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Caro colega,

Este manual do professor apresenta uma visao pluralista da histdria, entendida
como produto da interacado, colaborativa ou conflituosa, entre culturas, sociedades,
grupos sociais e individuos. Dessa relacdo resultam o passado, o presente e o futuro
comum. Portanto, a compreensdo do passado é a condicao essencial para a construcao
de possibilidades de futuro.

Com base nessa ideia, em vez de tratar do entendimento do passado, deve-se
considerar a compreensao da histéria como a dimensao existencial na qual os tempos
e as experiéncias se cruzam. A visao pluralista da histéria contempla, portanto, tem-
poralidades multiplas. A variedade de tempos e fatos que se cruzam nos processos
presentes ou no ato de conhecer a histéria é estabelecida pela multiplicidade de
agentes e sujeitos historicos.

E importante considerar ainda o fato de que o estudo da histéria é essencial-
mente dialégico. Em razdo disso, pretende-se oferecer no livro do estudante e neste
manual do professor uma base para a compreensédo da histdria pelos estudantes
por meio do didlogo.

Os docentes sdo os sujeitos de conhecimento e os agentes que tornam possivel
a producéo do conhecimento subsidiada por esta colecdo. Por isso, a organizacédo do
conteudo e as atividades do livro do estudante, bem como as propostas de curadoria,
as atividades complementares e os comentarios deste manual do professor, podem
ser tomadas em sua integralidade e na sequéncia estabelecida ou usadas de outra
forma, com mudancas e adaptacdes, adequando-se ao planejamento do professor.
Portanto, a leitura desta obra, assim como os usos que o professor fara dela com os
estudantes, é o que a tornara viva.

Bom trabalho!
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Referenciais

teérico-metodolégicos

1. A emergéncia da historia digital

A producao do saber histérico e sua importancia foram compreendidas de diversas maneiras
ao longo do tempo por diferentes sociedades. Desde que a historia se constituiu como ciéncia no
século XIX, correntes filoséficas, como o historicismo, o materialismo histérico e o positivismo, e
escolas historiograficas, como a dos Annales e a da micro-histéria italiana, tém concebido métodos
para produzir histéria e atribuido a ela diferentes papéis sociais — como o de fornecer leis universais
que pudessem reger a experiéncia histérica (proposto pelos positivistas) ou o de compreender a
realidade social de forma global por meio do estudo das massas anénimas e dos processos de longa
duracdo (proposto pelos integrantes da primeira geracao da Escola dos Annales e outras escolas
voltadas a histéria social).

Os historiadores ligados a essas diferentes correntes de pensamento e pesquisa, a fim de compreender
melhor o mundo e a sociedade em que estavam inseridos, desenvolveram procedimentos e propuseram
problematicas disciplinares. De la para ca, como ciéncia ou componente curricular ensinada nas escolas,
a histéria passou por muitas transformacgodes e incorporou a seu campo de reflexao a ascensao da cultura
digital no mundo contemporaneo.

A emergéncia do universo digital pautado pela arquitetura da internet — em que usudrios deixaram
seu papel tradicional de consumidores e se tornaram potenciais produtores de contetdo - transformou
a sala de aula e exigiu dos professores a incorporagdo do debate sobre cultura digital na escola.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“[...] a cultura digital tem promovido mudangas sociais significativas nas sociedades contempora-
neas. Em decorréncia do avango e da multiplicagdo das tecnologias de informagio e comunicagio e
do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e
afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores.
Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se dire-
tamente em novas formas de interacdo multimididtica e multimodal e de atuagdo social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. [...]

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo a formagao
das novas geragoes.”

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 61.
Isso significa que a histdria, para compreender as agdes humanas no tempo e no espago, precisa res-

ponder aos anseios de uma sociedade em rapida transformacao, na qual diferentes culturas, muitas vezes
contrastantes, podem conectar-se.

Pagina do portal Brasil: bicentendrio das independéncias, lancado em 2022 pela Associacao Nacional de Historia, em parceria
com a Sociedade Brasileira de Estudos do Oitocentos e com a revista Aimanack, para divulgar trabalhos de historiadores sobre

a independéncia do Brasil.
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Essa rapida interconexao cultural é facilitada principalmente pela internet e pelos meios digitais, responsa-
veis, em grande parte, pela transformagao do modo como o conhecimento histérico é produzido e divulgado.

A abundancia de artigos, livros e outras fontes na internet e a facilidade de acessa-los contribuiram
para a configuragdo de uma forma de produzir histéria — baseada em acervos, redes sociais e hipertextos
acessiveis por meios digitais — que tem sido chamada histéria digital. Os historiadores que desejam ver seus
trabalhos difundidos em blogs, redes sociais ou plataformas de compartilhamento de videos devem apren-
der a comunicar-se de maneira mais sucinta, além de familiarizar-se com os termos e tipos de linguagem
caracteristicos dessas ferramentas.

A internet modificou a forma pela qual o publico ndo especializado se conecta com a histéria. As ferra-
mentas, as plataformas e os dispositivos portéteis tornaram essa relacdo corriqueira, além de possibilitar a
contribuicdo de qualquer individuo com acesso a internet para o estudo e a difusao do conhecimento histérico.
O publico apropriou-se, assim, dos procedimentos da histéria disciplinar ou deles guardou uma distancia
nem sempre proveitosa. Houve um aumento de trabalhos histéricos desenvolvidos por pessoas que ndo tém
formacao na drea. Basta uma pesquisa rapida na internet para encontra-los.

Qual seria, entdo, o papel dos historiadores e dos professores de histéria nesse processo tdo caracte-
ristico da época atual? A resposta a essa pergunta pode estar no rigor cientifico que a profissdao demanda
e que possibilita, entre outras habilidades, a critica documental e a contextualizacdo histérica ausentes
em diversos textos e postagens que circulam pelas midias digitais. Na atividade docente, é a expertise do
professor que pode auxiliar os estudantes a desenvolver o olhar critico a fim de desempenhar uma atitude
protagonista em seu meio. De acordo com a BNCC:

“E importante que a instituigio escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a andlise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagéo ao
contetido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais”.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 61.

Para alcancar tais objetivos, esta colecdo incentiva o desenvolvimento da consciéncia histérica e do raciocinio
espago-temporal, assim como a construcdo de uma visao ética e plural da historia, articulando-a a formacao
para a cidadania. Esses pontos se relacionam de maneira mais ampla ao texto da BNCC e aos debates propostos
com base nela a fim de promover, por exemplo, o desenvolvimento de uma leitura critica da realidade, o for-
talecimento da autonomia, a construcdo de um olhar compreensivo para as diferencas, o respeito inegociavel
pelos direitos humanos e a elaboracao de uma visdo de mundo pautada por valores coletivos e democréticos.

@ Consciéncia historica

A consciéncia historica estd relacionada a habilidade humana de se situar no tempo e de refletir sobre
seu lugar no processo temporal da existéncia. Trata-se de desenvolver a percepcao da realidade em que
se vive, compreendendo, dessa forma, o presente por meio de uma apropriacao reflexiva do passado.
Inerente a condicao humana e desenvolvida em maior ou menor intensidade por individuos e coletivida-
des, a consciéncia histérica é uma habilidade essencial, que contribui para o autoconhecimento e para o
reconhecimento da sociedade em que se vive.

Com a finalidade de capacitar os estudantes a realizar essa leitura da realidade e atribuir sentidos
as experiéncias coletivas e individuais, propde-se, nesta colecao, o exercicio de um olhar compreensivo
sobre o passado a fim de tomar distancia do objeto analisado e reconhecer a diferenca entre o presente e
o passado, bem como a historicidade das linguagens, ideias, formas sociais e conceitos.

»  Percepcao do tempo histérico como processo.

»  Leituradarealidade parareconhecerdiscursos e relagdes de forca, interesses
dominantes, desigualdades sociais e econdmicas etc.

CONSCIENCIA HISTORICA . CapaudadedeIlicfarc.omverﬁo?scgntradltorlaseconﬂltos,contextuallzando-
-0s, com consciéncia da distancia que os separa do passado e de suas
perspectivas do lugar que ocupam no mundo.

» Capacidade de se orientar no presente por meio da apropriagao reflexiva
do passado.

Fonte: GAGO, M. Consciéncia histérica e narrativa no ensino de histéria. Licdes da Histéria...? Ideias de professores
e alunos de Portugal. Revista Histéria Hoje, v. 5, n2 9, 2016. Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/
view/239/167. Acesso em: 11 maio 2022.
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O processo de desenvolvimento da consciéncia historica nesta colecao

Os quatro livros desta colecao sao divididos em unidades tematicas que apresentam a seguinte estrutura:

~

« Propde-se a reflexdo sobre uma situacdo-problema relacionada ao
conteudo de cada unidade, para que os estudantes desenvolvam
sua capacidade argumentativa, sustentada em evidéncias

e construida com base em processos como identificacdo,
comparagao, contextualizacao, interpretacao e analise.

ABERTURA ‘ ‘ o .
« Estimula-se a pesquisa como préatica pedagogica, tendo
DE UNIDADE a aprendizagem colaborativa como norte.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

« Apresentam-se temas ou objetos de estudo do capitulo por meio
de umaimagem e de um texto curto.
« Estimula-se a reflexdo sobre arelacdo entre passado e presente,
ABERTURA por meio de perguntas que contribuem para a identicacéo de
, permanéncias e continuidades e/ou de rupturas e transformacoes.
DE CAPITULO

« Apresentam-se, contextualizam-se e problematizam-se os
conceitos e conteudos essenciais de cada capitulo, vinculados as
habilidades especificas de histéria previstas na BNCC para os anos
finais do Ensino Fundamental.

» Oferece-se, por meio de uma narrativa dialogada e acessivel,

a possibilidade de os estudantes refletirem sobre seu lugar no
TEXTO-BASE processo temporal da existéncia, contribuindo para ampliar as
nogdes de temporalidade que extrapolam o segmento de uma
vida humana.

« Oferecem-se aprofundamentos dos contetidos do texto-base por
meio de andlises e atividades que incentivam a leitura critica da
realidade e a atribuicdo de sentidos as experiéncias coletivas e
individuais, contribuindo para o autoconhecimento e capacitando
os estudantes a reconhecer sociedades do passado e a
compreender a sociedade na qual estdo inseridos.

v

Fonte: elaborado pelos autores.



A estrutura apresentada permite trabalhar os conteidos do componente curricular de histéria de
maneira critica, propositiva e integrada ao estagio cognitivo e a realidade do estudante, investigando a
historicidade de estruturas e valores culturais do presente, mobilizando o passado como forma de com-
preender o contexto em que estdo inseridos, bem como, a sociedade contemporanea. Assim o desenvol-
vimento da consciéncia historica é entendido como um processo gradual e de complexidade crescente,
sendo trabalhado de maneira articulada em todos os livros da colecdo, tanto nas aberturas de unidade
e de capitulo quanto nos textos-base e nas secdes “Analisando o passado’, “Versdes em didlogo’, “Vamos
pensar juntos?” e “Cruzando fronteiras”.

Na unidade 3 do volume do 62 ano, por exemplo, na analise da chamada Antiguidade cldssica, articula-
-se a nocao de legado. Nas aberturas de capitulo estimula-se a comparacéo entre passado e presente por
meio do reconhecimento de elementos da Antiguidade que permaneceram, ainda que modificados, na
contemporaneidade: os jogos olimpicos (no capitulo 7), as linguas latinas (no capitulo 8) e o uso da toga
(no capitulo 9).

Nessa unidade, os estudantes sao também estimulados a identificar e analisar as diferencas entre
o0 passado e o presente. No¢cdes como as de beleza (na abertura da unidade), cidadania (no texto-base
dos capitulos 7, 8 e 9), democracia (no texto-base do capitulo 7), republica (no texto-base do capitulo 8)
ou doutrina do direito (no texto-base do capitulo 9) sdo entendidas como constru¢des sociais, politicas,
culturais e, portanto, histoéricas.

Assim, os estudantes poderdo compreender como essas no¢des se modificam no tempo e no espago
e sao apropriadas pelos diferentes sujeitos histdricos. Na secdo “Vamos pensar juntos?” do capitulo 8, por
exemplo, abordam-se os modelos politicos da repuiblica romana e da democracia ateniense, estabelecendo
comparacdes entre esses sistemas de governo e o vigente no Brasil atual. Ressalta-se, nessa se¢ao, o fato de
que a cidadania resulta de um conjunto de lutas histéricas por direitos e o de que tanto a republica quanto
a democracia ndo nasceram prontas.

Esse cuidado compreensivo, que perpassa a colecdo, evita a ocorréncia de anacronismos, a transpo-
sicdo de conceitos e ideias do presente para realizar julgamentos sobre as épocas nas quais 0 mundo era
concebido de maneira diferente, facilitando o entendimento pelos estudantes do fato de que diferentes
povos, em tempos e espacos distintos, ndo tributarios dos principios e valores preconizados hoje, agiram
na sociedade de forma culturalmente diferente da atual.

Como consequéncia desse exercicio reflexivo, o tempo presente ndo deve ser compreendido como
algo imutdvel, mas como um processo complexo, cuja construcao é devedora do passado. Desse modo,
os estudantes sdo incentivados a conceber os comportamentos, as ideias e as estruturas da contempora-
neidade como resultantes de processos histéricos, e ndo como algo natural. Além disso, sdo provocados a
perceberem-se como agentes historicos e a refletirem sobre modos de agir, intervindo positivamente na
realidade presente.

Assim, o estudo da histéria contribui para o discernimento das experiéncias humanas e das sociedades
contemporaneas, capacitando os estudantes ndo sé a ler e interpretar o mundo, como também a agir nele
com o objetivo de torna-lo melhor.

Menino & Lobo, tirinha de Felipe Attie, 2018. Na tirinha, a fala do garoto contesta a convencéao social coercitiva que
estabelece normas e padrées para a construcdo de um género em oposicdo ao outro. A discussdo pelos personagens de
um comportamento social que até pouco tempo atras era considerado natural contribui para o desenvolvimento de um
olhar critico sobre o assunto.

© 2018 FELIPE ATTIE



@ Raciocinio espaco-temporal

Espaco e tempo sdo categorias basilares para as ciéncias humanas, sobretudo para a histéria, pois
compdem os principais eixos por meio dos quais se compreendem os eventos, os fendmenos e os pro-
cessos historicos.

Conforme a BNCC:

“O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que
vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia histérica. A capacidade de identificagdo
dessa circunstancia impoe-se como condigio para que o ser humano compreenda, interprete e avalie

os significados das agoes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsével tanto pelo
saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histéricos dos quais é agente.

A abordagem das relacdes espaciais e o consequente desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais
e da natureza e de suas relagdes com os espagos. A exploracdo das nogdes de espaco e tempo deve
se dar por meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores
e leitores de mapas dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos.”

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 353.

O desenvolvimento desse raciocinio favorece o entendimento de que a passagem do tempo é cultural-
mente percebida e que essa percepcao pode variar de acordo com a diversidade das sociedades humanas
que se articulam em determinado espaco fisico e social. Ao identificar essas caracteristicas, os estudantes
podem interpretar e compreender a diversidade das acdes humanas no passado e no presente, avaliando-as
eincorporando-as na producao das préprias relagées com seu tempo. Paraisso, é fundamental dominar os
conceitos histéricos de permanéncia/continuidade e ruptura/transformacéo, assim como refletir sobre as
diversas maneiras de producéo e de compreensao do espaco por individuos e coletividades, estabelecendo
uma relagdo interdisciplinar com geografia.

Isso pode ser feito, por exemplo, no estudo dos conceitos de paisagem natural e paisagem cultural.
A paisagem natural, segundo a geografia, é formada apenas por elementos naturais — sua ocorréncia
é cada vez mais rara devido a crescente exploracdo de recursos naturais pelos seres humanos, que
ampliam sua ocupacdo pela superficie terrestre. Na paisagem cultural, por sua vez, verifica-se a in-
terferéncia humana em um espacgo, em razao das necessidades dos individuos e das coletividades
que o habitam.

O trabalho com recortes espaco-temporais fornece os parametros conceituais necessarios as analises
comparativas. Assim, é possivel observar se discursos, praticas e estruturas de tempos passados sobrevi-
vem e sao perpetuados, resultando na manutencdo de um quadro de referéncias histéricas. As rupturas
podem indicar a alteragdo de contextos e forcas, assinalando motivos pelos quais os cendrios dos tempos
passados nao sdo reproduzidos. E preciso considerar que, nesse sentido, a producéo do espaco é resultado
das atividades humanas. Analisar as caracteristicas dos espacos por meio de descri¢ées e imagens contribui
para a compreensao dos elementos da vida cotidiana e das caracteristicas socioculturais construidas pela
humanidade ao longo do tempo.

Essa nocao de que as rupturas contribuem para a mudanca de cenérios e oportunidades tem o potencial
de incentivar os estudantes a atuar como cidaddos ativos e transformadores do mundo, pois mobiliza a
ideia de que o futuro pode ser diferente do presente. E papel do professor de histéria contribuir para que
eles desenvolvam essa sensibilidade na constru¢ao de uma sociedade mais justa e tolerante.

A questao espacial sempre pareceu mais pertinente aos estudos geograficos, associados tradi-
cionalmente a producao do espaco fisico e social e a relagdo entre os seres humanos e a natureza.
No entanto, a emergéncia desse debate no campo de reflexdo da histéria ampliou consideravelmente
os recortes, os objetos e as fontes de estudo do historiador. Nesta colecdo, sdo analisadas as dimensdes
sociais, culturais e simbdlicas dessa categoria, relacionando o espago ao mundo vivido, percebido e
disputado pelos sujeitos.

Nessa perspectiva, a questao espacial (principalmente a vinculada a leitura de mapas) é contemplada
no boxe“Se liga no espaco!’, nos quatro livros da colecao. O boxe, destinado ao desenvolvimento do racio-
cinio espaco-temporal, apresenta questdes que incentivam os estudantes a refletir e a aplicar principios
de localizacao, distribuicao, ordem, extensao, conexao e arranjos.



A percepcdo e a produgao espaco-temporal sdo trabalhadas em aberturas de capitulo, no texto-base,
nos boxes e nas se¢oes.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A PERCEPCAO DE ESPACO E TEMPO NA COLECAO

6° ano, capitulo 1

Por meio das nogoes de (“Que histoéria é esta?”)
ruptura, transformacao, Na secdo “Analisando o passado’, propdem-se a leitura,
continuidade e permanéncia a comparacao e a interpretacdo de registros fotograficos

de aulas de educacao fisica em diferentes tempos.

6° ano, capitulo 6

Em interconexdes e arranjos (“Rotas comerciais: Mediterraneo e China antiga”)
comerciais, populacionais ou No texto-base, o tema das redes comerciais € utilizado
culturais para demonstrar as dinamicas e os fluxos populacionais,

mercantis e culturais da Antiguidade.

7° ano, capitulo 11
(“Diaspora africana”)
Como construgdes O boxe “Imagens em contexto!” da pagina 201 apresenta
sociais e culturais um mapa da Africa do século XVIl como ponto de partida
para associar a producao do espaco a suas representagoes,
relacionando-o a construcdo de estereotipos sobre pessoas e lugares.

8°ano, capitulo 10

Nas relacdes de (“Estados Unidos no século XIX”)
poder e disputas Analisam-se em detalhes a Marcha para o Oeste e
politicas e territoriais a consolidacdo do territério estadunidense em meio

a conflitos, didlogos e representagdes culturais.

9° ano, capitulo 8

Nas identidades (“Conflitos regionais, socialismo e descolonizacao”)

e memorias o . .
individuais Os conflitos drabe-israelenses podem ser analisados

. como disputas no campo da memdria e da formagao
ou coletivas

de identidades associadas a disputas por territorio.

Observacao: esse quadro ilustra apenas alguns exemplos, ndo sendo fundamentado em divisdes estaveis ou absolutas.
Em diversos momentos, as cinco possibilidades propostas se cruzam e dialogam.

@ Visao ética e plural da historia

Pretende-se, nesta colecdo, contemplar as experiéncias histéricas de grupos usualmente silenciados
ou esquecidos por visdes tradicionais da histéria. Assim, é dada especial atencdo ao protagonismo de
indigenas, de mulheres e de africanos e afrodescendentes, procurando nédo soé valorizar seus discursos,
mas também comunicar sua posicdo como agentes histéricos, ou seja, com capacidade de agir na histéria
e transformar o mundo.

Essa visdo plural da histéria significa um enfoque ético do componente curricular, comprometido com
o combate a qualquer tipo de discriminacéo e intolerancia, em consonancia com as leis vigentes no pais
(Lein2 10639, de 2003, modificada pela Lei n2 11645, de 2008) e com a BNCC.

Os recursos disponibilizados nesta cole¢ao fornecem embasamento para que os estudantes possam, de
forma critica e autdbnoma, incorporar em seu dia a dia valores e praticas baseados na justica, na solidarieda-
de, no reconhecimento das diferencas e na defesa dos direitos humanos. Tais recursos estdo presentes no
texto-base dos diferentes volumes da colecao, nas atividades propostas aos estudantes e nas informacgdes
adicionais destinadas ao professor, incluindo os materiais da “Curadoria” e os textos da se¢do “Ampliando”.

No texto-base do livro do estudante, sdo enfatizadas a atuacdo da variedade dos sujeitos histéricos,
bem como sua capacidade de interpretar o processo. Visdes alternativas da histéria, elaboradas e regis-
tradas por esses sujeitos, sdo apresentadas nas andlises de documentos propostas aos estudantes e nos
textos complementares destinados ao professor. Em parte das atividades, os estudantes sdo incentivados
a tomar posicao sobre o presente, fazendo valer a ideia de que a histéria é til a vida publica sustentada
na argumentacao racionalmente conduzida com base nos saberes disponiveis.
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No esquema a seguir, sdo apresentados alguns exemplos dessa visao ética e plural da histéria na colegao.

Incorporacao de
agentes historicos
usualmente
silenciados

VISAO ETICA Citicas :
naturalizacao de
EPLU R,AL esteredtipos raciais
DA HISTORIA e de género

Atividades que
contribuem para
a promogao do respeito

aos direitos humanos e
aos valores democraticos

Observacao: esse esquema
ilustra apenas alguns exemplos,
nao sendo fundamentado em
divisdes estaveis ou absolutas.

«62ano, capitulo 1 (“Que histdria é esta?”): no texto-base, séo
discutidas a historia e as memdrias silenciadas.

«62ano, capitulo 4 (“Os primeiros habitantes da América”):
o capitulo é dedicado ao estudo dos povos amerindios.

« 72ano, capitulo 3 (“As reformas religiosas no século XVI"): no
texto-base, é discutido o papel desempenhado pelas mulheres na
Reforma Luterana.

« 72ano, capitulo 5 (“A conquista da América e a mundializacéo
da economia”): no texto-base, discorre-se sobre o papel de
Malinche e as aliancas entre indigenas e espanhdis na conquista
do México.

« 82ano, capitulo 4 (“A Revolucao Francesa e o Império
Napolednico”): no texto-base, enfatiza-se a participacao das
mulheres na revolugédo e, na secao “Analisando o passado’,
propde-se a andlise da Declaragdo dos Direitos da Mulher e da
Cidada, de Olympe de Gouges.

« 82ano, capitulo 10 (“Estados Unidos no século XIX"): no
texto-base, aborda-se a luta das mulheres negras contra a
escravidao e a desigualdade racial e de género, apresentando a
trajetdria de Sojourner Truth.

« 82ano, capitulo 11 (“O Segundo Reinado”): no texto-base,
destaca-se o protagonismo de personalidades negras no
movimento abolicionista.

«92ano, capitulo 1 (“A Primeira Guerra Mundial”): no texto-base,
sao discutidos os efeitos da guerra na Africa e a participacao de
africanos e asiaticos no conflito.

« 62ano, capitulo 5 (“As antigas civilizacoes africanas”): nos
topicos “Africa, um continente presente”e “Africa plural’, discorre-se
sobre as herancas africanas na sociedade brasileira e a diversidade
étnica e cultural do continente africano.

« 62ano, capitulo 7 (“O mundo grego antigo e a formacao da
democracia”): em vérias passagens do texto, assinala-se a
auséncia das mulheres na vida publica das cidades gregas.

« 72ano, capitulo 5 (“A conquista da América e a mundializagao
da economia”): no boxe “Imagens em contexto!”da pagina 85,
analisam-se as criticas aos monumentos em homenagem a
personagens associados ao colonialismo e ao racismo.

« 72ano, capitulo 7 (“América portuguesa: chegada dos
europeus e inicio da coloniza¢ao”): na abertura do capitulo
e no texto-base, discutem-se as narrativas préprias dos povos
origindrios e a nogao de eurocentrismo.

« 82ano, abertura da unidade 4 (“A historia e vocé: desconstruir
o determinismo biolégico”): sdo introduzidas, criticamente,
as teorias raciais do século XIX e é proposta uma releitura da
tela A redencdo de Cam, de Modesto Brocos, produzida em 1895.

«92ano, capitulo 2 (“A Primeira Republica no Brasil”): no
texto-base, discute-se o contexto pds-abolicdo da escravatura.

» 82ano, capitulo 4 (“A Revolucao Francesa e o Império
Napoleodnico”): na atividade 5 da sec¢do "Atividades’, a no¢ao
de "direitos do homem" presente na Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidadado é discutida.

»92ano, capitulo 10 (“Ditaduras na América Latina: Brasil,
Chile e Argentina”): a questdo dos direitos humanos atravessa
todo o capitulo.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Orientagdes sobre ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira

Outra questdo relacionada as escolhas que envolvem a ética e a cidadania é a do ensino da histdria
da Africa, da histéria e cultura afro-brasileira e das populacées indigenas, que deve passar pela inclusio
desses temas no projeto politico-pedagdgico da escola, pela elaboracdo de projetos interdisciplinares,
pela inclusdo de atividades extracurriculares e, principalmente, pelo engajamento dos grupos culturais
dessas comunidades.

Parair além das discussoes sobre discriminacao, é necessdrio estudar conceitualmente essas tematicas.
Nesse sentido, ao abordar especificamente as histdrias africana e afro-brasileira, deve-se analisar a relacédo
entre o continente africano e o brasileiro, tanto no passado quanto no presente, destacando a influéncia
da cultura africana na cultura brasileira, assim como sua centralidade na producéo de identidades hibridas
resultantes da combinacdo com outras referéncias culturais, como a europeia e a indigena.

Por meio de estratégias de valorizacdo da cultura, da estética e da histdria africana e afro-brasileira, pode-
-se despertar nos estudantes o sentimento de pertencimento, assim como o reconhecimento de suas raizes e
conexdes e o orgulho de sua identidade étnico-racial. Além disso, é fundamental abordar a relagdo dos povos
da Africa e suas culturas com outros grupos e sociedades do planeta. Materiais como a colecao Histéria geral
da Africa, produzida pela Organizacio das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em
parceria com o Instituto Humanize, auxiliam nesse processo.

Para que os estudantes compreendam de modo conceitual a histdria afro-brasileira é necessario,
principalmente, abordar com eles a historicidade das relacdes raciais e sensibiliza-los para o fato de que o
racismo é um problema estrutural, com raizes no passado e graves consequéncias no presente. Para isso,
é possivel trabalhar com a andlise de dados estatisticos que demonstrem a desigualdade social entre os
diferentes grupos brasileiros, com musicas de denuncia, textos jornalisticos e obras de autores brasileiros
como Carolina Maria de Jesus e Jeferson Tenério, que contribuem para a produgao da identidade afro-
-brasileira e o estudo da complexidade das relagdes sociais na atualidade.

Quanto a histéria indigena, valorizar a voz dos povos nativos é fundamental para superar a viséo
romantica que os considera os habitantes originais do territério e, ao mesmo tempo, deslegitima sua exis-
téncia na atualidade com base na ideia preconceituosa de que muitos perderam a identidade ao adotar,
por exemplo, tecnologias de ultima geragao. Entre outros aspectos, com base no trabalho de escritores e
artistas indigenas contemporaneos, como Ailton Krenak e Denilson Baniwa, é possivel abordar a necessidade
da adog¢ao de um relacionamento mais afetivo entre ser humano e natureza, utilizando como exemplo as
culturas indigenas, e, a0 mesmo tempo, desestabilizar os discursos etnocéntricos que caracterizam esses
diferentes povos como a-histéricos ou inferiores.

Nesse sentido, é fundamental fortalecer a formacao ética, focada muitas vezes apenas na ideia de ndo
discriminar, por meio da abordagem conceitual dessas culturas e histérias. Essa estratégia contribui para a
construcdo de espacos educativos sensiveis as discriminacoes étnico-raciais, assim como para a formacéo de
sujeitos criticos e capazes de defender, de maneira fundamentada, aigualdade de direitos e a justica social.

Sala de leitura de
escola publica na
Terra Indigena Pau
Brasil, localizada no
municipio de Aracruz
(ES). Foto de 2019.
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Apresentacao e
debate estudantil
em Sao Paulo (SP).
Foto de 2022.
Instigados a produzir
conhecimento,

os estudantes se
reconhecem como
sujeitos historicos

e cidadaos ativos,
tendo o professor o
papel de auxilia-los

a desenvolver as
capacidades afetivas e
intelectuais para isso.

Preocupac¢ao com a questao ambiental

A preocupacao ética relacionada a incorporacao de agentes e discursos historicos usualmente silencia-
dos também se vincula a questao ambiental. Nos quatro livros, sdo propostos debates que auxiliam na cons-
trucdo de uma ética da responsabilidade diante do mundo natural e dos problemas ambientais causados
pela acdo humana. No quadro a seguir, sdo apresentados alguns exemplos de abordagem dessa questao.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A QUESTAO AMBIENTAL NA COLECAO

6° ano, capitulo 2
(“A historia antes
da escrita”)

O tema do aproveitamento dos recursos naturais
pelos seres humanos atravessa todo o capitulo.

7° ano, capitulo 10
(“A descoberta do ouro
na América portuguesa e
a sociedade mineradora”)

Na atividade 3 da se¢ao “Atividades’, propde-se uma reflexdo sobre os impactos
ambientais da mineracédo, na época colonial e na atualidade, tomando como
exemplo o rompimento da barragem de Mariana (MG) em 2015.

A questdo ambiental é abordada na abertura, no texto-base e no boxe
“Imagens em contexto!” da pagina 49, por meio da discussao sobre a relagao
das sociedades industrializadas com o meio.

8°ano, capitulo 2
(“A Revolugao Industrial”)

No texto-base, discutem-se os impactos da sociedade de consumo no meio

9° ano, capitulo 11 ambiente; no boxe “Imagens em contexto!” da pagina 253, propde-se uma
(“Dilemas do mundo reflexdo sobre o acidente nuclear de Chernobyl, na Ucrania, em 1986;
contemporaneo”) na se¢ao “Analisando o passado’, a partir das dinamicas da memoria e do

esquecimento, aborda-se o desastre em Mariana (MG), ocorrido em 2015.

Observacao: esse quadro ilustra apenas alguns exemplos, ndo sendo fundamentado em divisdes estaveis
ou absolutas.

@ Formacao para a cidadania

Os estudantes devem compreender a histéria como seu territorio, sendo incentivados a desvendar
as motivagoes dos agentes histéricos, a variedade de processos que se conjugam em um acontecimento,
as tramas que enredam esses elementos e, principalmente, as formas pelas quais a histéria se entrelaca a
suas experiéncias e os motiva a defender os principios democraticos e a justica social.

Ao compreender a producao dos contextos e as problemdticas do presente, que envolvem o contato
com uma pluralidade de culturas e um mundo em rapida e constante transformacao, os estudantes tornam-
-se capazes de identificar a necessidade do estabelecimento de novos pactos de cidadania e de lutar por
eles. Por isso, o desenvolvimento da consciéncia critica e da responsabilidade social deve ter por base a
valorizacéo da diversidade, da liberdade, da justica social e da solidariedade, de modo que os estudantes
adquiram autonomia e engajamento social em continuo didlogo com esses valores.

Esse processo demanda a adocao de contelidos e atividades reflexivos e investigativos, os quais sdo
alinhados, nesta colecédo, ao uso de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Com esses instru-
mentos, pretende-se contribuir para a formacao de cidadaos ativos e criticos, conscientes de sua forca e de
seu protagonismo social, qualificados para defender os direitos humanos e a importancia da diversidade
que caracteriza o convivio na atualidade.

FG TRADE/GETTY IMAGES



2. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Homologada em dezembro de 2018, a BNCC é um documento de cardter normativo que define
“0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos(as) os(as) alunos(as) devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). A premissa é a
de assegurar a todos os estudantes do Brasil direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformi-
dade com o que prevé o Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Entre os principios basilares, enunciados no inicio do documento, encontra-se a l6gica de uma for-
macao humana integral articulada a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica.

Essa aposta na formacdo humana integral implica uma visdo plural do individuo em todas as fases
da vida. A escola, portanto, deve promover um ambiente de ensino pautado no acolhimento, no reco-
nhecimento e no desenvolvimento pleno dos estudantes, considerados sujeitos de aprendizagem, e ndo
meros receptores do conhecimento. Além disso, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva,
a escola deve se fortalecer na prética do respeito as diferencas e no combate a toda forma de intolerancia,
discriminacdo e preconceito.

@ Aimportancia da BNCC e as Competéncias Gerais da Educacao Basica

Para garantir o conjunto de aprendizagens essenciais, foram definidas competéncias e habilidades
direcionadas a formacao integral dos estudantes, contemplando as dimensdes cognitiva, afetiva, ética e
sociopolitica. A BNCC define, nessa logica, dez competéncias necessarias para que, mobilizando valores,
atitudes e conhecimentos diversos, os estudantes sejam capazes de analisar e propor solugées as dificul-
dades cotidianas, exercendo, assim, a cidadania.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagao,
a reflexao, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de préticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgées, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 9-10.
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@ Os anos finais do Ensino Fundamental e a
BNCC

Os anos finais do Ensino Fundamental atendem, majoritaria-
mente, estudantes de 10a 15 anos de idade. De acordo com a BNCC:

“Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etdria
que corresponde a transi¢do entre infincia e adolescéncia,
marcada por intensas mudancas decorrentes de transfor-
magdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n°®
11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lagos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar
os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade
de descentracio, ‘importante na constru¢do da autonomia e
na aquisi¢do de valores morais e éticos’ [...]”.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 60.

As propostas de ensino dirigidas a esse publico devem
contemplar, portanto, desafios mais complexos que os da
fase anterior, aprofundando e ampliando o repertério dos
estudantes nas diferentes dreas do conhecimento. Tais de-
safios se apresentam nos volumes do 62 ao 92 anos de ma-
neira progressiva, em consonancia com a capacidade de de-
senvolvimento das habilidades conceituais, procedimentais
e atitudinais dos estudantes.

Como objetivo de operacionalizar essa tarefa, sao indicados
para o professor em todos os livros desta colecdo os momentos
precisos em que os textos, as se¢des e as atividades se associam as
Competéncias Gerais da Educacao Basica, as Competéncias Especifi-
cas de Ciéncias Humanas e de Histdria e também as aprendizagens
realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta colecao constitui, portanto, um instrumento para o
professor incorporar a sua pratica as diretrizes estabelecidas
na BNCC e, simultaneamente, adequar seu planejamento ao
desenvolvimento progressivo de habilidades, competéncias e
processos gerais que caracterizam a area de ciéncias humanas,
principalmente as vinculadas ao componente curricular historia.

@ ABNCC e aareade ciéncias humanas

A drea de ciéncias humanas no Ensino Fundamental abran-
ge os componentes curriculares histéria e geografia, que
se encontram integrados nos anos iniciais. J4 entre o0 6° e o
92 ano, histéria e geografia sdo apresentados como componentes
autébnomos que se relacionam.

Em linhas gerais, as diretrizes da area como um todo sao
pautadas pela contextualizacao das nocdes de tempo, espaco
e movimento, tendo em vista o desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal, que, como indicado, estrutura a “critica sistema-
ticaaacao humana, as relagdes sociais e de poder e, especialmente,
a producao de conhecimentos e saberes” (BRASIL, 2018, p. 353).

Considerando as finalidades gerais da formacdo bdsica,
procura-se contribuir igualmente para a formacao ética, con-
templando a valorizacdo dos direitos humanos e o respeito
ao ambiente e a coletividade, e fortalecer a solidariedade,
a participagao e o protagonismo, bem como a preocupagao com
as desigualdades sociais.

O exercicio de procedimentos de pesquisa proprios da area,
progressivamente ordenado segundo as capacidades cognitivas
dos estudantes de cada etapa e ano, contribui para desenvolver a
“capacidade de observacdo de diferentes individuos, situacdes e ob-
jetos”(BRASIL, 2018, p. 355) e as dinamicas sociais correspondentes.
Afim de alcancar esses objetivos, a BNCC elenca sete competéncias
especificas para area de ciéncias humanas no Ensino Fundamental.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacoes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acoes que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espago e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum
e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informa¢do e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
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e: BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 357.




@ A historiana BNCC

As Competéncias Especificas de Historia atravessam o Ensino Fundamental. Estdo centradas na formacao
da chamada atitude historiadora, estruturada pelo desenvolvimento de processos que visam a autonomia do
pensamento e ao reconhecimento das bases epistemoldgicas da histdria, que sdo a natureza compartilhada
do sujeito e do objeto do conhecimento, os conceitos de tempos histéricos, a concepcao de documentos
e as linguagens utilizadas para organizar a apropriagdo humana do mundo.

Assim, espera-se que as competéncias de historia contribuam para que os estudantes consigam, ao
final do Ensino Fundamental: identificar eventos relevantes, ordenando-os cronologicamente; selecionar e
compreender as condi¢cdes de producao e circulacdo de documentos para refletir sobre elas, sustentando
sua apreensao critica; reconhecer e interpretar versées diversas do mesmo fenémeno, considerando e
avaliando as hipoteses e os argumentos utilizados.

Esse tipo de aprendizagem pautado na légica da investigagao histdrica direcionou a construcao dos
textos, atividades, boxes e secdes da colecao, que envolvem diferentes graus de dificuldade associados
aos cinco processos previstos na BNCC, indicados no quadro a seguir.

IDENTIFICACAO COMPARACAO CONTEXTUALIZACAO INTERPRETACAO ANALISE
< Localizagdo de Interpretacdo de
P Comparacao h
Identificacdo de entre momentos e lugares um texto, de um Problematizacdo
uma questao . especificos de um objeto, de uma da prépria
. sociedades, . . .
ou objeto a ser evento, de um discurso obra literéria escrita da
tempos e textos . o .9
estudado. o ou de um registro de ou artisticaou histéria.
distintos. L X
atividades humanas. de um mito.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 398-400.

Nesta colecdo, os processos de investigacao histdrica estao presentes em diversos momentos, princi-
palmente nos boxes e se¢des indicados a seguir.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM OS PROCESSOS DE INVESTIGACAO HISTORICA NA COLECAO

Identificacao Identificacdo do objeto a ser estudado. Aberturas de capitulo.
Comparacéo entre textos e identificacdo de < i i
parac . s Secdo “Versdes em didlogo”
argumentos contrarios ou complementares.
Comparacao
Interdisciplinaridade e abordagem conjunta . L
P g . ) Secao “Cruzando fronteiras”.
com outros componentes curriculares.
Y = N - e Boxes “Se liga no espaco!” e “Imagens em
Contextualizacao Contextualizagdo espacial e iconogréfica. 9 pag . 9
contexto!”.
Interpretacao Interpretacdo de diferentes fontes histéricas. Secédo “Analisando o passado”.
Analise de conceitos ou problematicas
o especificas do campo de conhecimento das < .
Anédlise P o P Secdo “Vamos pensar juntos?”.
ciéncias humanas
e da histdria.

Além de serem requeridos de maneira especifica nas se¢des citadas, tais processos podem ser desen-
volvidos durante o estudo de todo o texto-base, que é acompanhado de observagdes ao professor. Essas
observac¢des sdo mais especificas nas orientagdes para as atividades de sistematizacdo propostas no boxe
“Agora é com vocé!”. Em todos os casos, o desenvolvimento progressivo de tais processos sempre é consi-
derado nas atividades distribuidas em cada volume.

Os conteudos selecionados para esta obra correspondem aproximadamente a organizagdo cronolégica
mais usual no ensino de histéria. Essa op¢ao resulta de uma escolha relacionada a necessidade de apreender
instrumentos basicos de historicizagado, como a cronologia.

Nos quatro volumes, os conteudos histdricos sao relacionados, comparados e tomados como refe-
réncia para evidenciar a complexidade do tempo histdrico, indicando duracdes e simultaneidades. Além
disso, é enfatizada uma visdo processual, ressaltando as dinamicas de mudanca e permanéncia, para que
a cronologia nédo seja tomada apenas como uma representacao linear do tempo, mas também como um
instrumento didatico que contribui para uma visdo integrada da histéria humana.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transformacao
e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar
os significados das l6gicas de organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicoes em relacdo a documentos, interpretacdes e
contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. Identificar interpretagoes que expressem vises de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados
histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagcdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 402.

Articulando competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades

Por meio do foco no desenvolvimento de competéncias, conforme estabelecido pela BNCC, valoriza-se o
conhecimento em acdo, o“saber fazer, considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 13). As competéncias gerais se desdobram em competéncias de drea e em competéncias
especificas dos componentes curriculares. Elas orientam a elaboragao de programas de ensino visando
garantir as aprendizagens essenciais definidas pelas habilidades elencadas para cada etapa da escolaridade.
A articulacdo entre competéncias e habilidades, em sala de aula, ocorre por meio da ado¢do de um con-
junto de estratégias desenvolvidas pelo docente, com apoio de materiais didaticos de naturezas diversas.
O desafio proposto pela BNCC consiste em trabalhar intencionalmente a relacdo entre esses atributos, conside-
rando o desenvolvimento dos estudantes consoante aos seus perfis e aos objetos de conhecimento em pauta.
Tome-se como exemplo um percurso de estudo do capitulo 12 do volume do 82 ano desta colecao:
"Século XIX:imperialismo e movimentos anticoloniais". A abordagem analisa as motivacdes, os mecanismos
e os efeitos da dominagédo, bem como a resisténcia dos povos dominados, instrumentalizando os estudantes
para posicionar-se diante de questdes como as relagdes de poder entre as na¢des e a discriminagao étnica
ou racial. Por isso, vincula-se principalmente as Competéncias Gerais da Educagao Basican®7 e n°9.
Na abertura do mesmo capitulo, os estudantes sao convidados a refletir criticamente sobre a pretensa
classificacdo hierdrquica dos seres humanos em ragas por meio da problematizacdo de uma ilustracdo
publicada em 1854. Tal atividade mobiliza a capacidade de elaborar questionamentos e hipéteses com
base na andlise de documentos, contribuindo para o desenvolvimento da Competéncia Especifica de
Historia ne 3.
No texto-base, discorre-se sobre as teorias raciais e o darwinismo social, utilizados para justificar a expanséo
imperialista nos continentes africano e asidtico, auxiliando no desenvolvimento da Competéncia Especifica
de Histodria n2 1 e da habilidade EFO8HI23. Na secdo “Vamos pensar juntos?’, propde-se a leitura de um texto
de Edward Said sobre as estratégias de dominagao imperialista e a resisténcia dos povos locais. Em seguida,
propdem-se questdes de compreensdo do texto que demandam a utilizacdo de contetidos desenvolvidos no ca-
pitulo, mobilizando as Competéncias Especificas de Histérian2 1 e n24 e as habilidades EFO8HI26 e EFO8HI27.
Para realizar a atividade 5 da secdo “Atividades’, os estudantes deverdo analisar duas obras cinemato-
graficas estadunidenses relacionadas as representacdes produzidas sobre os continentes asiatico e africano
e suas respectivas populagdes (Mogli, o menino lobo, e A lenda de Tarzan, lancados em 2016). Essa atividade
demanda a mobilizacdo de algumas competéncias e espera-se que, ao realiza-la, os estudantes desenvolvam:
* a capacidade de argumentacdo, com base nos procedimentos especificos do campo da historia,
o respeito aos direitos humanos e um posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si e dos outros
(Competéncia Geral da Educagao Basica n° 7);

e aempatia, o didlogo, o respeito aos outros e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (Competéncia Geral da Educacao Basica n¢9).



@ BNCC einterdisciplinaridade:
o dialogo com outras areas do conhecimento

Na histéria do ensino escolar, a concepcao de disciplina, delimitando teorias, objetos e métodos de estudo
para as diferentes areas do saber, consolidou-se durante o século XIX, estruturando os curriculos escolares
desde entdo. A dindmica do conhecimento cientifico e os problemas e desafios de toda ordem (sociais, poli-
ticos, econdmicos, ambientais) impostos ao longo do periodo posterior, porém, demonstraram a necessidade
de didlogo entre as disciplinas tradicionais. Assim, formaram-se novos campos de conhecimento que podem
ser considerados “hibridos’, como o das neurociéncias, o da engenharia genética e o da ecologia.

Com o grande desenvolvimento da pesquisa cientifica, verificado ao longo do século XX, ocorreram
a hiperespecializacdo e o isolamento das disciplinas, gerando um movimento critico que demonstrou a
necessidade de recuperar visdes integradoras, necessarias para a compreensao dos complexos fen6menos
que constituem a natureza, o ser humano e sua experiéncia.

No Brasil a perspectiva interdisciplinar na educacéo intensificou-se, principalmente, a partir de 1996,
com a entrada em vigor da Lei n® 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - e a divul-
gacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A BNCC, lancada em 2018, definiu como balizas da educacao o desenvolvimento, pelos estudantes, de
competéncias gerais e de competéncias especificas que envolvem, além dos saberes proprios das varias
areas, atitudes, valores e procedimentos comuns a todas elas. A no¢do de competéncia € a articulacao
entre competéncias gerais e especificas e entre estas e os diversos componentes curriculares sugerem
abordagens multi ou interdisciplinares, especialmente no campo das ciéncias humanas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a colaboracédo entre os componentes curriculares pode ocorrer
de diferentes maneiras; por exemplo, um tema pode ser investigado do ponto de vista de varios compo-
nentes curriculares, de maneira independente, em um trabalho multidisciplinar.

Ainterdisciplinaridade consiste em um passo além do foco em temas ou problemas comuns, ou mesmo
de colaboracdes eventuais. Trata-se da interacdo mais efetiva, com objetivos e eixos de trabalho coorde-
nados e compartilhados entre os responsdaveis por seu desenvolvimento.

Iniciativas de trabalho interdisciplinares exigem, portanto, um planejamento conjunto dos docentes
(tema que serd abordado adiante, neste manual). Eles podem contribuir decisivamente para a formacdo
dos estudantes e seu engajamento nos processos de ensino e aprendizagem, pois:

e facilitam o desenvolvimento de habilidades relacionadas a pesquisa e ao trabalho colaborativo;

e rompem com as visdes fragmentadas do conhecimento;

e favorecem o estabelecimento de vinculos entre os contetdos escolares, a experiéncia dos estudantes

e o mundo que os cerca, promovendo uma aprendizagem significativa;
e fortalecem a autonomia dos estudantes em sua vida escolar, pessoal e profissional.

llustracao atual de elementos simbdlicos que representam diferentes componentes curriculares e materiais escolares
diversos. Os estudantes nunca aprendem ou fazem uso do conhecimento apreendido de forma segmentada. Todas
as competéncias e habilidades desenvolvidas por eles serdo usadas em multiplas ocasides, de forma integrada.

VALERIYA_DOR/SHUTTERSTOCK
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Histdria e interdisciplinaridade

A producado histérica se faza partir do intenso didlogo com outras areas do conhecimento, por meio das
quais desenvolve suas teorias e métodos para o estudo de seu objeto, o humano no tempo. A constituicdo
das evidéncias — como a conversao de um vestigio em fonte histérica, a realizacdo de uma entrevista ou a
observacao participante — é um parametro dividido pelas ciéncias humanas porque estabelece as bases,
ou as provas, de acordo com as quais as afirmacdes e as hipdteses sao construidas.

Vale lembrar que as abordagens interdisciplinares ndo eliminam a identidade dos diferentes componen-
tes curriculares, mas a reforcam ao ampliar os respectivos horizontes de pesquisa, incorporar metodologias
e propor temas e problemas a serem abordados.

“O rompimento com as formas tradicionais de trabalhar os contetidos escolares nao é uma
tarefa facil. Alguns especialistas do tema da interdisciplinaridade educacional [...] destacam a
importancia do engajamento do docente, enfatizando a necessidade de mudanca de postura ante
o conhecimento escolar, para que seja possivel a realizagdo de um trabalho interdisciplinar nas
escolas. [...]. As davidas, no entanto, permanecem, e a0 acompanharmos as praticas escolares nas
escolas, percebemos a dificuldade de efetivagdo de trabalhos dessa natureza. [...]

O termo interdisciplinaridade fornece-nos pistas para uma resposta a essa indagacao. Para
existir interdisciplinaridade, parece 6bvio que deve haver, além de disciplinas que estabelecam
vinculos epistemoldgicos entre si, a criagdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo
objeto de conhecimento. Dessa forma, no aspecto epistemoldgico, o ponto central parece ser o
oposto. E fundamental o professor ter profundo conhecimento sobre sua disciplina, sobre os con-
ceitos, contetidos e métodos préoprios do seu campo de conhecimento, para poder dialogar com
os colegas de outras disciplinas. Os recortes de contetido de acordo com problematicas comuns, a
selecdo dos conceitos para serem ampliados e aprofundados, enfim, a organizagio e sistematizagao
de informagdes que possam se integrar e fornecer aos alunos uma visao de conjunto do objeto
do conhecimento sdo possiveis apenas se houver dominio por parte dos especialistas das areas.
Essa condicéo ¢ a garantia da preservacdo de um conhecimento escolar sem superficialidade, que
aborde temas interdisciplinares em profundidade. Cada disciplina, no processo de constituigdo de
um conhecimento interdisciplinar, tem uma contribuigéo especifica e, nesse sentido, a exigéncia
ocorre em sentido oposto, aparentemente paradoxal. A interdisciplinaridade exige do docente um
aprofundamento do seu campo especifico de conhecimento, da sua disciplina escolar, e a0 mesmo
tempo desencadeia um trabalho metodoldgico conjunto. Conteudos especificos sdo ensinados com
um método comum a todas as disciplinas.”

BITTENCOURT, C. M. E Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 255-256.

A abordagemi interdisciplinar envolve, prioritariamente, o olhar atento dos docentes para essa perspec-
tiva, aproveitando as oportunidades em sala de aula para demonstrar que determinado objeto requer o
conhecimento de outros componentes e convoca-lo durante a analise. Por exemplo: a leitura e interpretacao
de um grafico requer a mobilizacdo de conhecimentos de matematica; para elaborar textos de diversos
géneros, entrevistas ou para interpretar fontes histéricas escritas de variadas tipologias, os estudantes
podem recorrer aos conhecimentos que tém de lingua portuguesa.

Nesta colecdo, os boxes “Se liga no espaco!” e “Imagens em contexto!” envolvem, respectivamente, o
saber cartografico da geografia e o saber iconogréfico das artes plasticas. Esses boxes sao utilizados com
o objetivo pedagdgico de direcionar a atencdo dos estudantes para os elementos mais significativos das
imagens apresentadas, favorecendo uma abordagem mais complexa dos conteldos apresentados e inte-
grada a outros componentes curriculares.

Além disso, por meio da abordagem interdisciplinar, os estudantes podem estabelecer interagdes com
outros componentes na analise de um objeto especifico. Isso é realizado na colecdo na secdo “Cruzando
fronteiras”. No capitulo 2 do volume do 7° ano, por exemplo, sao tratadas nessa secao as inovagoes da
pintura renascentista, com foco na utilizacdo da técnica da perspectiva para a representacao do espaco
pelos pintores da época. Nesse caso, a colaboracao entre histdria, matematica e arte sera fundamental
para a aprendizagem dos estudantes.

Os Temas Contemporaneos Transversais sugeridos ao longo da colecao também podem constituir
pontos de partida para projetos de trabalho interdisciplinares. Esse assunto sera tratado nas paginas XXVII
e XXVIII deste manual do professor.



3. BNCC, culturas juvenis e contemporaneidade

E possivel caracterizar as culturas juvenis com base em alguns fatores comuns. Os estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental geralmente estdo na faixa etaria de 10 a 15 anos. Nessa fase da vida, as
responsabilidades de cada sujeito devem limitar-se ao estudo e a algumas tarefas domésticas. No entanto,
as delimitagdes etarias ndo sao rigidas e variam conforme os grupos sociais.

Diante das gritantes desigualdades sociais no Brasil, o tempo disponivel para o estudo e atividades
préprias das culturas juvenis ndo é igualmente distribuido. Muitos estudantes brasileiros precisam
assumir responsabilidades relacionadas ao trabalho ou ao cuidado dos irmdos menores ou mesmo de
filhos, por exemplo.

Diferentemente da infancia, em que os padrdes de comportamento sdo semelhantes aos da cultura
familiar mais imediata, durante a adolescéncia é intensa a identificacdo dos jovens com pessoas da mes-
ma idade, o que se revela no vestudrio, no vocabulario e nos gostos — como a musica, a leitura, os jogos
eletronicos e o uso das tecnologias digitais de informacao.

A diversidade das culturas juvenis é maior nas areas urbanas, densamente povoadas e caracterizadas
pela intensidade dos fluxos de informacédo, mercadorias e produtos culturais, bem como por certo anoni-
mato ou enfraquecimento do controle social sobre os individuos. Além disso, a adesdo a cultura digital é
limitada pelo acesso desigual aos dispositivos e a infraestrutura de comunicacéo para utiliza-la e produzi-la.
Portanto, essas tendéncias nao devem ser generalizadas.

Por fim, é na adolescéncia que as formas mais abstratas de raciocinio podem ser alcangadas e desenvol-
vidas. Além disso, as interagdes sociais se ampliam, favorecendo a construcdo de uma identidade prépria
que se sustenta no reconhecimento dos outros. Nessa idade as pessoas se tornam capazes de se descentrar,
o que significa rever preconceitos e conhecimentos que tém diante de situagdes novas.

Esse conjunto de fatores torna mais complexo o ato educativo nosanos finais do Ensino Fundamental.
Para promover a aprendizagem significativa, a instituicdo escolar precisa ser acolhedora e dialogar com os
repertorios culturais que chegam a ela.

Nesta colecdo, ha vérias abordagens e propostas para facilitar esse didlogo. H, por exemplo, sugestdes
de uso da internet para acessar informacdes e divulga-las com responsabilidade. Ao refletir sobre os im-
pactos das tecnologias digitais na vida em sociedade, os estudantes podem passar da condicdo de simples
usuarios para a de cidaddos conscientes e criticos em sua relacdo com o mundo virtual.

Além disso, a concepcdo plural da histéria embasa a colecéo, e o contato com essa grande diversidade
de sujeitos e o estudo de sua atuacdo em diferentes tempos favorecem a aproximacdo da escola com a
diversidade social e cultural dos estudantes e contribuem para a formacao da identidade deles.

llustracdo atual representando o uso de smartphones para acessar informagdes na internet. E importante que a necesséria
democratizacao do acesso se faga acompanhar do desenvolvimento da cidadania e do comportamento ético, fortalecendo
o convivio em sociedade.

XXI
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@ Fortalecimento da autonomia

O ensino de histdria nos anos finais do Ensino Fundamental favorece a tarefa do entendimento de si,
do outro e das coletividades. O conhecimento histérico ja foi definido como inventério das diferencas ou
como um saber que contribui para o enriquecimento da experiéncia social por meio da fusdo dos horizontes
mais imediatos com o que as pessoas esperavam em outros tempos.

Nesta colec¢ao, a ideia da histéria como conhecimento que contribui para ampliar a experiéncia da diversi-
dade é o fundamento do contetido apresentado e das atividades propostas. As analogias histéricas e atomada
de posicao diante do presente sdo sempre acionadas, o que favorece o descentramento dos estudantes.
Ao colocar o presente vivido em questao, espera-se que os estudantes sejam capazes de reconhecer sua
condicao historica. Isso significa que o processo de ensino e aprendizagem da histéria colabora decisivamente
para a autonomia dos sujeitos, objetivo que se torna mais intenso nos anos finais do Ensino Fundamental.

Por sua vez, o desenvolvimento da atitude historiadora, conforme apontado anteriormente, contribui
de modo significativo para a autonomia intelectual dos estudantes, tanto na escola como fora dela.

@ A construcao dos projetos de vida

A construcdo da autonomia corresponde a autocriacdo de um sujeito capaz de articular o conhecimento
para agir de maneira responséavel na conducédo de sua vida pessoal e na convivéncia em sociedade. Por
essa razdo, na BNCC, os projetos de vida sao inseridos na delimitagcao dos objetivos educacionais dos anos
finais do Ensino Fundamental.

Uma das caracteristicas do pleno desenvolvimento da consciéncia histérica é a projecdo de um futuro
amparado na compreensdo do passado e do presente. Assim, pouco a pouco, em um nivel mais imediato
da experiéncia histérica dos estudantes, o exercicio de imaginar futuros ndo se afasta completamente da
fantasia infantil, mas vai ganhando concretude cada vez maior & medida que eles amadurecem. E nesse
contexto que o trabalho com os projetos de vida ganha sentido.

“Ter um projeto vital pode ser entendido como uma necessidade humana de satisfacdo pessoal
e uma maneira de participar ativamente da sociedade, no sentido de transforma-la. Reconhecer-se
como sujeito capaz de contribuir com causas que transcendam o autointeresse e, a0 mesmo tempo,
tragam sentido e satisfacio a vida pessoal significa que a fusio entre projeto individual e coletivo foi
levada a cabo. [...] os projetos de vida sdo como a realizagdo de uma vocagdo, de um chamamento
que nasce de aspectos individuais e sociais, ou seja, é o resultado da conjuncio entre aspiragoes
individuais e interesses coletivos.”

KLEIN, A. M.; ARANTES, V. A. Projetos de vida de jovens estudantes do ensino médio e a escola.
Educagdo & Realidade, v. 41, n. 11, p. 137, jan.-mar. 2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
edreal/a/frpccyjHNKGM5sHbg8GvYbt/?lang=pt. Acesso em: 22 abr. 2022.

Projetos de vida englobam elementos pragméticos, como o trabalho e a vida profissional, mas néo se
resumem a isso. A conquista da autonomia, o amplo conhecimento do mundo e o posicionamento diante
dele sao conquistas fundamentais da adolescéncia que se realizam paulatinamente e instrumentalizam
0s sujeitos para atuar tanto no presente vivido como na projecao do futuro. Trata-se de competéncias que
atravessam transversalmente todos os niveis da educacdo basica, em uma concepcao de educacdo integral,
como preconizado na BNCC. Além disso, preparam o caminho para a capacidade de agir socialmente com
responsabilidade tendo em vista o bem comum. Sendo a escola um lugar de socializagao, é o espaco ideal
para a discussdo e a negociacdo de interesses e aspira¢des individuais e coletivos.

A histéria, como componente curricular, contribui para a formacdo dos estudantes, principalmente,
no que se refere a aquisicao de instrumentos para a compreensao do mundo que os cerca por meio dos
processos de investigacdo mencionados neste manual do professor. Vale lembrar que o estudo do mundo
do trabalho, das relagdes de poder, do reconhecimento de interesses contraditérios e dos papéis desem-
penhados pelos diferentes agentes, entre outros temas, também colaboram decisivamente para que os
estudantes se situem no tempo em que vivem e imaginem futuros possiveis.

Nesta colecao, principalmente nas aberturas de unidade, hd muitas atividades que requerem dos es-
tudantes o projeto, a elaboracédo e a concretizacdo de a¢des sobre sua realidade imediata, que envolve a
escola, o bairro e o municipio em que vivem, além do uso de meios de comunicacao. Esse tipo de atividade
estimula a organizacao dos adolescentes para concretizar objetivos comuns e, ao mesmo tempo, contribui
para o desenvolvimento das habilidades de persuasao e de lideranga, favorecendo o conhecimento de si,
o refor¢o da autonomia e a elaboracao de projetos de vida coletivamente situados, com responsabilidade.



@ Arelacao com o outro e a promocgao da cultura da paz na escola

O compromisso com a diversidade, a autonomia dos sujeitos, a criacdo de projetos de vida e a promogédo
de uma cultura de paz nas escolas articula-se em torno de um principio estruturante das Diretrizes Curri-
culares Nacionais Gerais da Educacao Basica: a articulacdo entre educar e cuidar. Segundo o documento:

“Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da dgua, do
Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto ¢, com criaturas tdo imprevisiveis
e diferentes quanto semelhantes [...]. Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia,
desenvolver a sensibilidade humana na relagédo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situa¢do que requer cautela em busca da formag¢do humana plena.”

BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia, DF: MEC, SEB, Dicei, 2013. p. 18.

Como espaco de formacéo a escola é o lugar da alteridade e da experiéncia da diferenca positivamen-
te percebida. Aprender com a diferenca, portanto, deve ser o fundamento de uma educacéo para a paz,
entendida como:

“[...] um campo construido e pensado com ag¢des pedagdgicas voltadas ao esclarecimento sobre a
cultura das violéncias em seu processo de mudangas para uma Cultura de Paz. Assim, a Educagédo para
a Paz é um campo de ensino, que pode e precisa ser estudado, devidamente articulado com a Cultura
de Paz, para que sejam definidos seus aspectos basicos devidamente claros e dotados de aplicabilidade
no cotidiano educacional”

SALLES FILHO, N. A. Educagdo para paz: um caminhar no pensamento complexo através
de cinco pedagogias integradas e complementares. Polyphonia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 140, 2016.

Uma cultura de paz na escola estd relacionada aos seguintes aspectos:

* questdes gerais - a tolerancia como valor essencial e énfase nos direitos humanos como fundamentos
da sociedade pluralista; educar em uma perspectiva critica e énfase na transversalidade;

¢ bases da educagao para a paz - énfase no desenvolvimento das pessoas em relacdo ao seu meio,
fomentando o didlogo, valorizando documentos de organismos internacionais, como a Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Na¢oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), que promovam uma cultura de paz e o combate as discriminacdes de qualquer natureza;
énfase em modelos didaticos que tenham como fundamento uma pedagogia do didlogo;

e temas - educacao para a paz, educagao em valores humanos, educacdo para a convivéncia e solida-
riedade; cultura e meio ambiente; resolu¢do ndo violenta dos conflitos.

A cultura da paz nesta colecao

Além de um questionamento constante dos conflitos e da violéncia de toda ordem (contra as mulheres,
populagbes indigenas, campesinas, afrodescendentes etc.), que precisam ser compreendidos em sua his-
toricidade, sdo apresentados nesta colecao varios elementos essenciais para uma cultura de paz, como os
temas relacionados aos direitos humanos fundamentais e ao combate a preconceitos. No quadro a seguir,
sao indicados alguns exemplos de abordagem dessas questdes.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A CULTURA DA PAZ NA COLEGAO

6°ano, abertura Propbe-se uma reflexao sobre as consequéncias do fanatismo e
da unidade 4 da intolerancia religiosa no Brasil contemporaneo.

7° ano, abertura Os estudantes sdo convidados a refletir sobre a discriminagao racial no mundo
da unidade 4 do trabalho, no Brasil atual, e a propor medidas para erradica-las.

82 ano, capitulo 3:

(“Revolucao Americana: Na secdo “Versdes em didlogo’, discutem-se os principios que guiaram
a independéncia dos a redacéo da Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos.

Estados Unidos”)

9° ano, capitulo 7
(“Guerra Fria: politica,
tecnologia e cultura”)

No texto-base, analisa-se a criacdo da ONU e a publicacédo
da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.
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llustracdo atual
representando
ambiente escolar
inclusivo. Inclusao
de qualidade é
uma das principais
tarefas da escola
contemporanea.

@ A construcao de ambientes inclusivos

Nas escolas especiais criadas desde o século XIX, a promocao do aprendizado de estudantes com
deficiéncias se amparava no bindmio normalidade/anormalidade. Hoje, tal paradigma esta superado por
perspectivas inclusivas com base nas quais se reconhecem a diferenca e a pluralidade das aprendizagens
possiveis, incluindo ritmos diversos do aprendizado que também se expressam entre os estudantes.

Em 2006, o Brasil aderiu a Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU. Transformada
em politica publica nos anos subsequentes, a adesdo ao documento internacional refletiu no aumento
substantivo das matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares da educagao bésica, em
sua maioria concentradas no Ensino Fundamental.

O trabalho com estudantes com deficiéncia representa um desafio para as escolas e suas equipes.
A variedade do publico potencial de atendimento especializado e integrado ao ensino comum é signifi-
cativa, sendo possivel distinguir algumas categorias:

e estudantes com barreiras de longo prazo de natureza fisica, sensorial ou cognitiva que implicam
restricdes na participacao efetiva na escola e na sociedade - impedimentos relacionados a visao e a
audicao, bem como outras deficiéncias fisicas, além de determinadas sindromes (Down, por exemplo);

e estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, como o autismo;

e estudantes com altas habilidades ou superdotacéo;

e estudantes que apresentam transtornos funcionais especificos, como dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade.

Cada caso envolve formas de atencdo especificas no ambito da escola, bem como acompanhamento
terapéutico de equipes de satde. A escola cabe o acolhimento desses estudantes na perspectiva da inclu-
sdo e da diversidade, incorporando a questao em seu projeto pedagégico. E, portanto, responsabilidade
de todos os agentes e atores da escola refletir e estudar o assunto, bem como entrar em contato com as
instituicoes responsaveis pelo suporte necessario a educagao de criangas e jovens com deficiéncia.

Seguem algumas orientagdes gerais para promover o aprendizado dos estudantes com deficiéncia.
Vale lembrar que, em todos os casos, recomenda-se a criacdo de um plano educacional individualizado.

e Adaptacao das atividades propostas: um acompanhamento mais préximo e a concesséo de mais
tempo para a realizacdo das tarefas pode ser produtivo. A simplificacdo das atividades de leitura
e interpretacdo pode ser necessaria. Nesses casos, é preciso adaptar e individualizar os objetivos
esperados e habilidades a serem desenvolvidas.

¢ Formulacao de atividades interdisciplinares em colaboracao: Temas Contemporaneos Transversais
e atividadesinterdisciplinares ensejam o trabalho em grupos de estudantes e diferentes professores.
Trata-se de uma oportunidade para a equipe descobrir encaminhamentos didaticos em situagdes
de aprendizado especiais. E recomendavel que os grupos de trabalho incluam os estudantes com
perfis variados. Assim todos podem colaborar com o desenvolvimento dos colegas com deficiéncia,
reconhecendo suas capacidades e limitagdes.

¢ Utilizacao de diferentes linguagens: para os estudantes que apresentam dificuldades na escrita,
o professor pode incentivar a expressao oral. Outra possibilidade é o recurso a linguagem visual por
meio da elaboracdo de desenhos, maquetes e histérias em quadrinhos, respeitando as habilidades de
cada um nesse campo. A pesquisa de imagens relacionadas a um tema, acompanhada da elaboracéo
de legendas curtas ou explicacdes orais, também pode ser utilizada.

¢ Repensar as avaliacdes: no processo de avaliacdo, deve-se considerar o desenvolvimento de cada
estudante. Para que haja uma progressao, é necessario adaptar os objetivos de aprendizagem. Algumas
propostas e instrumentos de avaliacdo (como a rubrica) contribuem para o acompanhamento indivi-
dualizado ou de grupos de estudantes em processo semelhante de desenvolvimento da aprendizagem.

FOXYIMAGE/SHUTTERSTOCK



@ Promovendo a saude mental dos estudantes

As mudancas na adolescéncia nem sempre sdo experimentadas positivamente. A afirmacgao das iden-
tidades individuais e coletivas pode resultar em confronto com os mais velhos — professores, pais e demais
figuras de autoridade — e com os colegas e amigos. Como apontado anteriormente, a manifestacdo e a
intensidade desses conflitos sdo atravessadas pelas condi¢oes materiais de existéncia. Nesse contexto,
cresce o papel da escola e da sala de aula como lugares de acolhimento, de disposi¢do para o didlogo,
de respeito as diferencas e de construgao de uma cultura de paz. Tais balizas tém papel fundamental na
promocao de relacionamentos sauddaveis e positivos no ambiente escolar.

Os principais problemas de satide mental na adolescéncia estdo ligados aos estigmas (principalmente
os relacionados as condicdes sociais e ao corpo) e as diversas formas de discriminacdo (racismo, sexismo
incidindo sobre a condi¢do feminina, homofobia, desprezo a pessoas com deficiéncia etc.). Devem ser lembra-
dos também o uso de drogas licitas ouilicitas, a sujeicdo a situagdes de violéncia, a gravidez e a paternidade
precoces. A variedade das condi¢des de risco é bastante ampla e sua intensidade também é diversificada
porque muitas dessas condi¢cdes podem estar associadas.

Nesta colecdo, a abordagem de Temas Contemporaneos Transversais e as indicagdes ao professor na
parte especifica deste manual do professor ou em atividades singulares contribuem para a abordagem
histdrica das condicdes de saude, bem-estar social e respeito integral a diversidade por meio do combate
ao racismo e aos padrdes estéticos socialmente determinados. Na abertura da unidade 3 do volume do
62 ano, por exemplo, propde-se aos estudantes uma discussao sobre padrdes estéticos na Antiguidade
cldssica e na contemporaneidade, destacando a valorizacdo de corpos saudéveis e diversos e alertando
para os riscos da gordofobia.

Essas reflexdes, desenvolvidas no ambiente escolar, favorecem uma visdo generosa dos préprios pro-
blemas e dos que afetam os outros, contribuindo para a reflexdo sobre a autocomiseragao e a assuncao
de estigmas negativos.

Memorial Anjos da Paz, no Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2021. O memorial foi inaugurado em 2015 em homenagem aos estudantes
que foram vitimas de um ataque realizado por um ex-colega. Além de homenagear as vitimas e seus familiares, o memorial
incentiva a producdo de um ambiente escolar acolhedor e atento as dificuldades e aflicdes enfrentadas pelos estudantes.
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@ O combate a intimidacao sistematica (bullying)
O Programa de Combate a Intimidagao Sistematica foi instituido pelo governo federal em novembro
de 2015, por meio da Lei n¢ 13185, que estabelece algumas medidas para coibir o bullying nas escolas.
Bullying, segundo o artigo 1° dessa lei, é:
“[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao evidente,

praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas””

BRASIL. Lei n* 13185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (Bullying). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
_ato2015-2018/2015/1ei/113185.htm. Acesso em: 19 abr. 2022.

Outra modalidade de agressao definida no paragrafo Unico do artigo 2°da mesma lei é o cyberbullying:

“Ha intimidagao sistematica na rede mundial de computadores (cyberbullying), quando se usarem os
instrumentos que lhe sdo proprios para depreciar, incitar a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais
com o intuito de criar meios de constrangimento psicossocial”

BRASIL. Lei n° 13185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (Bullying). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
_ato2015-2018/2015/lei/113185.htm. Acesso em: 19 abr. 2022.

O bullying apresenta caracteristicas especificas, as quais os professores e toda a comunidade escolar
devem estar atentos:

¢ intencionalidade - a agressao ndo constitui um fato isolado e é dirigido a uma pessoa concretamente

com a intencdo de converté-la em vitima, causando-lhe sentimento de inferioridade.

e repeticao - expressa-se por meio de uma acao agressiva que se repete ao longo do tempo e é su-

portada continuamente pela vitima, que tem a expectativa de ser alvo de futuros ataques.

¢ desequilibrio de poder - é criada uma desigualdade de poder fisico, psicologico ou social que gera

um desequilibrio de forcas nas relagdes interpessoais.

¢ indefensabilidade e personalizagao - o alvo dos maus-tratos costuma ser um sé estudante, que é

colocado assim numa situacdo indefensavel.

* componente coletivo ou grupal - normalmente nao existe um s6 agressor, mas varios.

* observadores passivos — normalmente, as situagdes sdo conhecidas por terceiros, que ndo contri-

buem suficientemente para que cesse a agressao.

As caracteristicas especificas do bullying, cada vez mais frequente nas escolas e nos meios virtuais,
merecem atencdo e capacitagdo de toda a comunidade (educadores, estudantes, familias) para identificar,
comunicar e atuar de maneira efetiva nas diferentes situacoes. Estudos e referéncias de sucesso evidenciam
a importancia da adocao nas escolas de uma politica educativa de combate a situacdes de intimidagao
sistematica, atuando de maneira preventiva e comprometendo todos os envolvidos.

Metodologias que contemplam a equidade e a diversidade e favorecem o trabalho colaborativo - apre-
sentando estratégias ativas, dindmicas e participativas, critérios de escolaridade e agrupamentos de fato
inclusivos — podem auxiliar uma estrutura permanente para combater as praticas de bullying ou cyberbullying.

Na abertura da unidade 2 do volume do 8°ano desta colecéo, propde-se uma reflexdo sobre essa pra-
tica, convidando os estudantes a organizar uma campanha para combaté-la. J4 na abertura da unidade 4
do volume do 92 ano, procura-se mobiliza-los a pensar sobre o cyberbullying.

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2018.
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@ Os Temas Contemporaneos Transversais

Os Temas Contemporaneos Transversais ndo sdo novidade na educacéo brasileira, pois permeiam dife-
rentes componentes curriculares e se associam a questdes e problemas sociais da atualidade. A integracao
dos temas ao trabalho docente nos diferentes componentes curriculares contribui para a atribuicdo de
sentido a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, uma vez que a redimensiona ao cotidiano deles.
Além disso, ao abordar um tema do ponto de vista de varios componentes curriculares, rompe-se a frag-

mentac¢ao do conhecimento.

No esquema grafico a seguir, sdo apresentadas as seis macrodreas tematicas englobando 15 Temas

Contemporaneos Transversais.

Ciéncia e tecnologia
¢ Ciéncia e tecnologia

Meio ambiente
e Educagdo ambiental
e Educagdo para o consumo

TEMAS

CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS NA BNCC

4 N\
Multiculturalismo
¢ Diversidade cultural

¢ Educacdo para valorizacdo
do multiculturalismo nas

matrizes historicas e
culturais brasileiras

- J

p-

-

Cidadania e civismo
¢ Vida familiar e social
¢ Educacdo para o transito
¢ Educacdo em direitos humanos
e Direitos da crianca e do adolescente

* Processo de envelhecimento, respeito
e valorizacdo do idoso

Economia
e Trabalho
¢ Educagdo financeira
e Educacao fiscal

Saude
¢ Saude

e Educagdo alimentar
e nutricional

J

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contempordneos Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos

pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 13. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/

contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 19 abr. 2022.

Nesta colecdo sdo propostas vdrias aproximacodes entre o conteldo explorado nos diferentes capitulos
e esses temas, principalmente por meio das atividades sugeridas e da exploragao do conteudo das secdes.
Os Temas Contemporaneos Transversais sdo sempre mobilizados, por exemplo, nas aberturas de unidade.

Um procedimento interessante pode ser selecionar previamente essas sugestdes para o planejamen-
to do trabalho coletivo e integrado da equipe de docentes, pois sdo varias as oportunidades de projetos
interdisciplinares relacionados com esses momentos de trabalho com os TCTs.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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No quadro a seguir sao apresentados alguns exemplos de trabalho na colecao.

EXEMPLOS DE TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA COLECAO

8°2ano, abertura da unidade 3
Meio ambiente Propde-se uma investigacdo sobre os modos de vida sustentaveis. Os estudantes deverao
investigar comunidades tradicionais do Brasil e produzir um minidocumentério sobre o tema.

7° ano, abertura da unidade 2
Os estudantes sao convidados a realizar uma pesquisa sobre a composicao do orcamento
familiar. O trabalho envolve o levantamento e a organizacdo de informacdes, a realizacdo de
entrevista e a elaboracdo de um video.

Economia

6°ano, abertura da unidade 3
Ao abordar o tema corpos sauddveis e diversos, propoe-se uma reflexao sobre
padrdes de beleza. Os estudantes deverao levantar informagdes e apresentar
seminarios curtos sobre atividades fisicas, transtornos alimentares, padroes estéticos

Saude nos meios de comunicacao ou gordofobia.

82 ano, capitulo 9 (“Nacionalismos, industrializacdo e movimentos sociais no século XIX")
Na secdo de atividades, por meio de uma proposta e pesquisa sobre alimentos
ultraprocessados, os estudantes sao incentivados a refletir sobre seus habitos alimentares.

82ano, abertura da unidade 1
Propde-se um trabalho sobre a formagao da opinido publica e seu lugar nas
democracias modernas. Os estudantes sao convidados a investigar e analisar
noticias publicadas na midia impressa ou digital sobre um tema selecionado
por eles e a divulgar o resultado do trabalho para a turma.

Cidadania e 92 ano, abertura da unidade 1
civismo A atividade propde uma reflexdo sobre os meios de transporte e mobilidade,
promovendo uma discusséo a respeito dos modos como as pessoas se deslocam
no municipio em que moram visando contribuir para melhora-los.

9° ano, abertura da unidade 3
Ao abordar a tematica do envelhecimento da sociedade, por meio de entrevistas e outras
acdes, a atividade contribui para desmistificar a velhice e estimular o convivio intergeracional.

6° ano, abertura da unidade 2
Propde-se a elaboracao de um podcast sobre a producao de
conhecimento e as narrativas de autores indigenas do Brasil na atualidade.

Multiculturalismo 6° ano, abertura da unidade 4

Os estudantes sdo instados a realizar uma pesquisa a respeito da diversidade
das manifestagoes religiosas no pais, com o intuito de contribuir para a
construcdo de uma sociedade respeitosa e tolerante.

92 ano, capitulo 1 (“A Primeira Guerra Mundial”)
No texto inicial sobre a Belle Epoque, discutem-se a primazia da ciéncia no imaginario
e no ideario europeu do periodo, e os impactos do uso dos avancos cientificos
o e tecnoldgicos no contexto da Primeira Guerra Mundial. Na secao
Ciéncia e “Cruzando fronteiras’, também ha problematizacdo do tema.
tecnologia

92 ano, capitulo 7 ("Guerra Fria: politica, tecnologia e cultura")
No texto-base do capitulo, em diversos momentos, sao trabalhados assuntos
que discutem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a qualidade
da apropriacdo social da tecnologia.

4. Praticas e estratégias para a sala de aula

Nesta colecao, sao disponibilizados diversos conteddos e instrumentos que contribuem para o pro-
fessor adotar praticas e estratégias variadas no processo de ensino e aprendizagem. Atividades, textos e
sugestdes de avaliacdo formam um amplo espectro de ferramentas para facilitar o enfrentamento dos
diferentes desafios educacionais pelos estudantes e pelo professor.

Entre esses desafios, estdo os diferentes ritmos de aprendizagem, as defasagens na escolaridade anterior,
afalta de infraestrutura escolar, o rapido desenvolvimento de tecnologias e os problemas sociais de toda a
ordem que transbordam na instituicao escolar. Essas questdes, assim como diversas outras, sao abordadas
por meio de estratégias que visam incentivar o protagonismo dos estudantes e o desenvolvimento de
uma visao de mundo critica e tolerante. A seguir, sao apresentados apontamentos tedricos e sugestoes
didaticas para contribuir com o repertério dos professores, fornecendo elementos para a preparacdo de
planos de ensino e enfrentamento das dificuldades mais comuns.
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@ O uso de metodologias ativas

A formacao de sujeitos criticos, autbnomos e protagonistas do mundo em que vivem é um dos obje-
tivos principais dos autores desta colecao. O desenrolar desse processo deve ocorrer fundamentalmente
por meio de um didlogo cotidiano e alinhado com valores como a liberdade, a solidariedade, o respeito as
pluralidades e a justica social.

Com essa finalidade, propdem-se atividades baseadas em metodologias ativas, superando, assim, anti-
gas praticas pautadas na ideia de que os estudantes séo meros receptores e reprodutores de informagoes.
O professor deixa o papel de Unico detentor dos saberes e assume a posicao de facilitador/mediador, cuja
funcdo é orientar o desenvolvimento de pesquisas e os debates que lhe sao inerentes.

Assumir esse papel sé é possivel diante da formacao do docente no componente curricular pelo qual
é responsavel e no campo da pedagogia. Com base nos conhecimentos adquiridos durante sua formagédo
académica, somados a sua experiéncia, o professor pode estabelecer metas, escolher os melhores caminhos
e gerenciar as dificuldades que porventura aparecam. Formagao académica e pratica em sala de aula, asso-
ciadas a uma postura ética e aberta ao didlogo, legitimam a atuacdo dos docentes em seu relacionamento
com os estudantes e com os demais integrantes da comunidade escolar.

Nesta colecao, por meio de projetos, debates, entre outras estratégias, sdo propostos problemas para
incentivar os estudantes a trabalhar de modo colaborativo, descobrindo possiveis solu¢ées com base
nos conhecimentos adquiridos e nas experiéncias da vida cotidiana. Nessas atividades, a autonomia dos
estudantes é incentivada, pois, para realiza-las, eles precisam tomar decisdes e exercitar habilidades como
a cooperacdo, a iniciativa e o pensamento original.

PRINCIPIOS QUE CONSTITUEM AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Estudante:
centro do ensino e
da aprendizagem ==

4
Professor:
mediador,
facilitador,
ativador

o Autonomia

METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO
Reflexao

13 >

Trabalho Problematizacao
em equipe . darealidade

Fonte: DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S.; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias ativas de ensino:
uma abordagem tedrica. Revista Thema, Pelotas, v. 14,n. 1, p. 273, 2017.

Nas aberturas de unidade desta colecao, um assunto que serd estudado ou mencionado é relacio-
nado a uma problematica atual, mobilizando um ou mais Temas Contemporaneos Transversais. As ati-
vidades propostas implicam trabalhos colaborativos que envolvem pesquisas, debates e a realizacdo de
algum produto (como um podcast ou um seminario). Nessa proposta, ha a explicitacdo de uma questdo
ou problema central e o estabelecimento das tarefas a serem cumpridas, de sua execucdo e da forma
de compartilhamento.

A mobilizacdo do protagonismo de estudantes no processo de ensino-aprendizagem também é feita
nas aberturas dos capitulos e nas secdes “Vamos pensar juntos?”, “Analisando o passado’, “Cruzando fron-
teiras’, “Versdes em didlogo” e “Atividades”.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

XXIX



XXX

@ Diferentes ritmos de aprendizagem e o trabalho em sala de aula

Estudantes com diferentes ritmos de aprendizagem na mesma turma compdem um cenario comum
que retrata a pluralidade de modos de existir e pensar. Para enfrentar esse desafio, é necessario respeitar
as particularidades de cada um e superar a nocao de homogeneidade na sala de aula, ou seja, a ideia de
que todos os estudantes aprendem o mesmo contelido, da mesma forma e no mesmo tempo.

Como visto, essa diversidade se deve a questdes externas, relacionadas ao mundo em que se vive, e
internas, relativas aos aspectos psicoldgicos, bioldgicos e emocionais de cada um. A combinacao desses
elementos da lugar a individuos com um potencial imensuravel.

Para atender as diferentes necessidades, as variadas culturas e os diversos modos de socializacdo dos
estudantes, as a¢oes pedagdgicas adotadas devem ser diversificadas. Nesse sentido, as atividades pro-
postas nesta colecdo mobilizam diferentes linguagens, podendo ser desenvolvidas em variados formatos
e ambientes diversos. Sao propostos, por exemplo, a producédo de podcasts, a criacdo de guias culturais,
a visitacdo a museus, a postagem em redes sociais e o desenvolvimento de pesquisas sociais. Se neces-
sario, o professor pode adaptar as atividades conforme as orientacdes propostas no item “A construcao
de ambientes inclusivos” (p. XXIV).

A identificacdo das disparidades nos ritmos de aprendizagem demanda um olhar atento para a cons-
tatacdo de dificuldades especificas, em um processo de avaliacdo continua que facilita o redirecionamento
das estratégias didaticas. Para facilitar esse processo, no inicio de todos os volumes, na secdo “Comeco de
conversa’, propde-se a realizacdo de um trabalho de avaliagdo diagnéstica no comeco de cada ano. Outras
secdes, ao longo de todos os volumes, também contribuem para 0 acompanhamento préximo da apren-
dizagem de cada estudante pela 6tica da avaliacdo processual e continua. Esse assunto serd detalhado
adiante, neste manual.

Além disso, algumas estratégias de trabalho em grupo e metodologias especificas, como a da sala de
aulainvertida, podem ser empregadas para contemplar a diversidade de modos e ritmos de aprendizagem.

Sugestoes de trabalho

As sugestdes a seguir podem contribuir para otimizar o trabalho com grupos grandes de estudantes.

e Situacoes de trabalho em grupo: sdo alternadas as maneiras de compor os grupos de trabalho
- por ordem alfabética, por preferéncias de assuntos, por sorteio, por separacao de habilidades,
elegendo estudantes para registro escrito, ilustracdes ou exposicdo oral, ou reunindo no mesmo
grupo estudantes com niveis de aprendizagem diversos. Além disso, podem ser propostas formagdes
livres, deixando que os estudantes se organizem e fagcam suas escolhas, procurando observar se tais
composicdes tém funcionalidade ou carecem de intervencao.

o Estratégias preventivas de apoio entre pares: os estudantes sdo envolvidos na tarefa de “cuidar
uns dos outros”. Pode ser proposta a formacao de grupos responsdveis por ndo deixar nenhum
estudante sozinho, grupos responsdveis pelo acolhimento de novos estudantes e de mentores,
entre outros.

e Sala de aula invertida: os estudantes tém contato prévio com o contelddo que sera abordado
em sala de aula por meio da utilizacdo de recursos digitais ou convencionais para a realizacao de
leituras, pesquisas, atividades e acesso a recursos audiovisuais, entre diversas outras possibili-
dades. Em sala de aula sédo realizadas discussdes nas quais os estudantes podem compartilhar o
conhecimento produzido, resolver duvidas, bem como produzir sinteses e realizar atividades de
aplicacdo do aprendizado.

¢ Rotacao por estacoes de trabalho: a turma pode ser organizada em grupos que percorrem um
circuito de atividades articuladas para o trabalho com um objeto de estudo especifico. Um exemplo,
entre as vdrias possibilidades, é dividir a turma em duas equipes: enquanto um grupo trabalha
com meios digitais, 0 outro permanece sob orientacdo do professor. As duas modalidades devem
ser alternadas.

Em situagdes de aula expositiva ou mesmo dialogada, podem-se reservar os Ultimos cinco minutos
para que os estudantes produzam, individualmente, no caderno, uma sintese do que aprenderam. Na aula
seguinte, podem-se convidar alguns deles para ler suas sinteses, com mediacdo do professor. Por meio
desse procedimento, pretende-se que os estudantes exercitem a aten¢ao e desenvolvam habilidades para
fazer registros durante as aulas.



@ Historia ensinada, linguagens e pesquisa

Os conteudos do componente curricular envolvem a nocdo de tempo historico, a operacéo de conceitos
historicos e a composicao de narrativas que construam sentido para o mundo vivido. Além disso, constituem
referéncias culturais a serem apropriadas por meio da interrogacao sistematica. Nos anos finais do Ensino Fun-
damental, as dificuldades na programacao do aprendizado estdo relacionadas a conteldos que exigem alta
capacidade de abstracao: a comparacao entre sociedades, as duragdes e temporalidades cruzadas, os conceitos
historicos interpretativos e de época (como linguagem da ciéncia) e formas narrativas cada vez mais complexas.

Nesse contexto, a iniciacdo a pesquisa é essencial para ultrapassar a simples memorizacdo como estra-
tégia arraigada na cultura escolar, desenvolver a atitude historiadora, mencionada na BNCC, e contribuir
para a formacéo de sujeitos com autonomia para buscar e aprender novos conhecimentos.

A iniciacdo a pesquisa corresponde a uma pedagogia da investigacdo, por meio da qual se pode de-
senvolver a capacidade de interpretacdo e de representacao que caracteriza o conhecimento histérico.
Trata-se de interrogar as fontes mais variadas, aproximando-se do método histérico, assim como construir
hipéteses, argumentar em sua defesa e produzir narrativas como enredos explicativos.

Com a iniciagcdo a pesquisa no ensino de histéria, de maneira geral, pode-se:

e promover o reconhecimento do regime de evidéncias como parametro necessdrio a andlise do pas-

sado, tendo em vista a verdade histérica (obtida com base na pesquisa);

e reconhecer a variedade tipoldgica das fontes historicas, considerando sua materialidade e as carac-
teristicas da(s) linguagem(ns) que as compde(m);

e promover a percepcao da historicidade das fontes historicas, partindo de sua datacao mais evidente,
passando pela localizagdo da autoria e pela situacdo de producéo, até chegar ao reconhecimento das
formas das linguagens verbais e ndo verbais de uma época historica;

e exercitar o que se denomina critica da fonte, promovendo a capacidade de desvendar seus significados
e seu sentido histérico no momento em que foi produzida;

e estimular o uso controlado das fontes na representacdo do tempo histérico em formas narrativas
variadas, bem como no paulatino aprendizado da construgao de hipoteses;

e exercitar a apreciacdo de ordem estética dirigida aos objetos de investigacao histérica.

Propostas nesta colecao

A colegao apresenta uma série de atividades voltadas ao exercicio da pesquisa e da anélise de diferentes
fontes, recursos e documentos em suas diversas vertentes. Elas fazem parte das se¢des “Atividades”, no fim
de cada capitulo, bem como das aberturas de unidade e abarcam uma diversidade de praticas cientificas,
no campo da histéria e das ciéncias humanas. Alguns exemplos sdo:

¢ analise de midias sociais (analise das métricas das midias e sensibilizacdao para analise de dis-

curso multimodal) - 9° ano, capitulos 11 e 12;

¢ analise documental (sensibilizacdo para analise de discurso) - 6°ano, capitulo 8;8%ano, capitulo 1;

e construcao e uso de questionarios — 7° ano, abertura da unidade 3;

e entrevistas - 7° ano, abertura da unidade 2;

¢ estudo derecepcao (de obras de arte e de produtos da industria cultural) - 92ano, capitulos 1 e 2;

e observacao, tomada de nota e construcao de relatérios — 7° ano, capitulo 7;

¢ revisao bibliografica (Estado da Arte) - 9° ano, capitulo 2.

Ao estabelecer relagdes entre documentos diferentes (escritos e visuais, por exemplo) e identificar as lin-
guagens que os constituem, os estudantes poderao compreender o carater intertextual das fontes historicas,
em particular, e da comunicacdo humana, em geral. Assim, admitindo-se o cardter construtivo das diferentes
linguagens e a intertextualidade da comunicagao, o exercicio de interrogacao metodica das fontes historicas
no ensino de histdria torna-se mais relevante, ultrapassando usos das fontes como ilustracées ou simples
suportes de informacéao.

Na atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 1 do volume do 7° ano, por exemplo, propde-se
um exercicio de andlise de discursos textual e iconografico. Os estudantes sao incentivados a observar
o modo como as ideias de civilizacdo e barbarie sdo produzidas e relacionadas, respectivamente, aos
europeus e aos indigenas.
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@ Leitura inferencial e desenvolvimento da
argumentacao

A leitura é uma habilidade essencial para o desenvolvimento
pessoal, e seu dominio progressivo constitui uma das tarefas mais
importantes da educacdo escolar. A BNCC destaca uma série de
habilidades importantes para que os estudantes possam, por meio
da leitura, compreender a realidade na qual estdo inseridos e fazer
abstragdes acercado mundo do qual fazem parte. Experiéncias signifi-
cativas, inseridas em contextos em que ler (e escrever) tem um sentido
social, sdo uma premissa para a formacdo de um leitor competente.

De acordo com uma visao psicolinguistica, o processo da
leitura passa por, pelo menos, quatro etapas:

¢ decodificacdao - na qual o leitor é capaz de compreender
os simbolos escritos, relacionando-os a seus devidos sig-
nificados;

e compreensao - na qual o leitor é capaz de identificar o sen-
tido do texto, sua estrutura, seu género e o contexto em que
estd inserido, além de reconhecer informacgées explicitas;

e interpretacao — na qual o leitor é capaz de interagir, dia-
logar, opinar e apreender as informag¢des implicitas (que
ndo aparecem escritas diretamente no texto);

* retencao - na qual o leitor, além de reter as informacdes,
conhecimentos e ensinamentos contidos no texto, conse-
gue assimilar o conteldo e relaciond-lo a seus conhecimen-
tos prévios e a sua experiéncia de vida, podendo aplicd-lo
em diferentes contextos.

Envolvendo um nivel de complexidade crescente, pode-se
considerar a leitura um exercicio dialégico que demanda um
planejamento intencional, capaz de fornecer aos estudantes os
instrumentos necessarios para que possam ultrapassar o estagio
de decodificacdo da escrita. A escola tem, portanto, o papel de
auxilia-los no desenvolvimento de habilidades que contribuam
para a producdo de sentidos e significados do que leem, tornando-
-0s capazes de posicionar-se diante da multiplicidade de informa-
¢Odes complexas do mundo contemporaneo.

A capacidade de fazer inferéncias é vista por muitos pesqui-
sadores como o primeiro passo fundamental para o desenvol-
vimento de uma leitura de qualidade. Para inferir, o leitor, além
de construir uma imagem mental do que Ié, faz uso do conhe-
cimento prévio que tem sobre o assunto, deduz informacodes
ndo explicitas no texto e conecta seus elementos para chegar a
uma compreensdo do todo. O processo de leitura, portanto, é de
interacdo entre o que esta explicito (que é em parte percebido,
em parte previsto) e o que o leitor insere no texto por meio de
inferéncias que faz com base em suas experiéncias e em seu
conhecimento do mundo.

Para auxiliar os estudantes nesse aprendizado, pode-se
lancar mao de algumas estratégias, como as sugeridas a seguir.

e Favorecer, por meio de perguntas, a antecipacdo do conteddo
do texto que serd lido e a relacdo dele com os conhecimentos
prévios dos estudantes.
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e Estimular o raciocinio l6gico, de modo que os estudantes
possam chegar a conclusdées com base em uma ou mais
ideias encadeadas pelo texto.

e Incentivar os estudantes a refletir sobre o que leram, buscar
informacodes e utiliza-las para explicar seus pensamentos
e argumentos.

e Fomentar dedugbes que podem ser feitas considerando as
pistas implicitas no texto.

e Estimular os estudantes a estabelecer relagdes entre o
conteldo de um texto e as aprendizagens anteriores.

e Criar situacoes de debate com base em textos que con-
tenham ideias polémicas, de modo que os estudantes
possam explicitar uma posicao e expor argumentos para
defendé-la, expressando-se com liberdade.

e Promover o didlogo entre o texto e os estudantes, ofe-
recendo perguntas que apresentem graus crescentes de
complexidade. Esse procedimento é fundamental para
os estudantes que apresentam dificuldades de leitura, e
deve ser retomado sempre que necessdrio, na sequéncia
sugerida a seguir.

» Solicitar a localizacao de informacgdes explicitas no texto.

» Propor questdes de baixo nivel de inferéncia, cujas respos-
tas nao sejam explicitas, mas faceis de deduzir com base
no texto.

» Fazer perguntas com alto nivel de inferéncia, que
estimulem o leitor a estabelecer conexdes entre suas
experiéncias e o texto.

» Fazer perguntas argumentativas, que incitam a expressao
e a defesa de ideias relativas a leitura.

e Considerar a ideia de que nao ha apenas uma resposta a
ser construida. Para que os estudantes sejam reconhecidos
como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendi-
zagem, é necessario propor atividades e momentos que
validem as inferéncias deles.

Para contribuir com o desenvolvimento da competéncia
leitora, sdo apresentadas ao longo da colecado orientagdes es-
pecificas para o professor encaminhar os estudantes a alcancar
gradativamente os varios niveis inferenciais de leitura. Esse
critério também foi utilizado nos boxes “Agora é com vocé!”em
que sdo propostas atividades que demandam a localizagdo de
informacdes no texto-base. No final de cada capitulo, as ativida-
des sugeridas obedecem a graus crescentes de complexidade,
sendo necessario, para resolvé-las, a realizacdo de inferéncias,
o resgate dos conhecimentos adquiridos ou de experiéncias
vividas, a elaboragdo de argumentacao etc.

Os argumentos construidos pelos estudantes devem estar
sempre ancorados em evidéncias, ou seja, em fontes documentais,
historiograficas ou de divulgacéo cientifica confidveis. Nesta colecao,
contribuem para o desenvolvimento da argumentagao, por exemplo,
as aberturas de unidade e de capitulo, e as se¢des "Vamos pensar
juntos?",“Analisando o passado’,“Versdes em didlogo” e “Atividades”.
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@ O trabalho com diferentes fontes documentais

Para desenvolver as habilidades investigativas e compreender aimportancia da pluralidade na produ-
¢do do conhecimento, é necessario que os estudantes exercitem a problematizacao dos documentos e do
tempo histérico, assim como a interpretacao de diferentes linguagens. Para isso, o trabalho com diferentes
fontes documentais é fundamental e constitui uma das bases desta colecao.

A fim de promover o desenvolvimento desse saber histérico, as atividades propostas incentivam a
interrogacédo de variadas fontes e de diversos tipos de documento por meio de procedimentos como os
de identificacdo, comparacdo e estabelecimento de relacdes entre o contetdo aprendido e a realidade
dos estudantes. A seguir, apresentam-se as estratégias para realizar o trabalho com as diferentes fontes
documentais na colecéo.

Interrogar os textos e a oralidade

Texto e oralidade compdem o universo da linguagem verbal que domina boa parte das interagdes
humanas, constituindo objetos de investigacao histérica.

Os textos escritos podem ser considerados materialmente ou de acordo com suas finalidades. Ha as
inscricdes, 0s manuscritos, os textos impressos e os digitais. Apesar da dificuldade em recuperar a concretude
dos documentos utilizados, é possivel identificar o suporte dos diferentes sistemas de escrita, disponiveis
por fac-similes e fotografias, além de investigar e refletir sobre sua intencionalidade, circulagao social etc.

Na secao “Versdes em didlogo” do capitulo 12 do volume do 62 ano, por exemplo, propde-se uma ativi-
dade de andlise comparativa de trechos da correspondéncia trocada entre o sultdo Saladino e o rei Ricardo l.
Espera-se que, ao realizar essa atividade, os estudantes compreendam a importancia do territério de Jeru-
salém para cristdos e mugulmanos, refletindo sobre os pontos comuns dessas religides e as tentativas de
convivéncia pacifica entre elas.

As fontes orais também podem ser estudadas com base na finalidade. E possivel diferenciar um
depoimento oral, uma can¢do, um poema declamado ou um discurso radiofénico gravados, disponiveis
nos ambientes digitais. Do ponto de vista dos objetivos originais das fontes, também é possivel discernir
registros artisticos, politicos, testemunhos, reportagens radiofénicas e uma infinidade de outros objetos
sonoros, de reproducdes da voz humana, que remetem ao advento da reprodutibilidade técnica.

Na secdo “Versdes em didlogo” do capitulo 5 do volume do 92 ano, os estudantes devem analisar as can-
¢oes “Lengo no pescoco” e “O bonde Sao Januario” para refletir sobre o processo de producdo e apropriagdo
de elementos culturais e a relacdo destes com as tensoes sociais e as negociacdes relacionadas as lutas por
direitos. O trabalho com a oralidade e a coleta de testemunhos também pode ser desenvolvido em didlogo
com a abertura da unidade 2 do 9° ano, durante a produg¢do do memorial as vitimas de crimes contra a hu-
manidade. A pesquisa e a compilagcdo de depoimentos de sobreviventes desses crimes, pode fazer parte da
etapa de pesquisa e da confeccao do memorial, contribuindo para resgatar e valorizar as memérias das vitimas.

Ivain, o cavaleiro do Ledo combatendo
um dragéo, iluminura produzida no
século XV. A analise de diferentes fontes
histdricas - textos, objetos sonoros e
imagens como essa — € um dos trabalhos
mais importantes a serem realizados pelos
estudantes em sala de aula.
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Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual

E comum a afirmacdo de que o mundo contemporaneo é imagético. De fato, desde o inicio do sécu-
lo XX o desenvolvimento das técnicas de producao e de reproducao de imagens amplia essa percepcao.
A revolucao digital estendeu globalmente as possibilidades de producao e de consumo de imagens - das
obras de arte aos memes, passando pela propaganda. A visualidade e a comunicagdo por imagens, carac-
teristicas universais dos seres humanos, ganharam expressiva amplitude. Portanto, instigar a interrogacéo
das linguagens visuais é um objetivo de primeira ordem no ensino de historia.

Para debater aimportancia desse tipo de imagem, o professor encontrard, por exemplo, na abertura do
capitulo 4 do volume do 82ano, um meme sobre a queda da Bastilha. O objetivo é incentivar os estudantes
a debater as ressignificagdes dos simbolos de poder, assim como a importancia da internet para os modos
de se relacionar e de se comunicar na atualidade.

Considerar as diferentes tipologias de imagem também é importante. Ha imagens com finalidade mais
informativa, como as representacdes cartograficas e as plantas arquitetdnicas. Podem ser consideradas
imagens artisticas a pintura, a escultura e os diversos tipos de gravura. Imagens técnicas, por sua vez, sao
0s mapas, a fotografia analégica e digital, o cinema, a televisdo e outras produc¢des audiovisuais. Cada uma
delas possui sua especificidade para andlise e interpretacéo.

Contudo, guardadas suas especificidades, para realizar a andlise dessas imagens devem-se seguir os
procedimentos classicos de critica das fontes: definicao das tipologias, datacao, identificacdo da autoria
etc. A leitura de imagens, isto é, a interpretacgao de seus significados e da relacdo que mantém com outras,
demanda um aprendizado e a constituicdo de um repertério por parte dos professores e dos estudantes.
A atividade 3 da secédo “Atividades” do capitulo 10 do volume do 82 ano apresenta um exemplo de leitura
de imagem. A proposta é a analise da pintura Progresso Americano, de John Gast, descrevendo a obra e
observando: a distribuicdo espacial dos personagens representados e as partes mais ou menos iluminadas
daobra. Espera-se que, ao realizar a atividade, os estudantes compreendam que a valorizacdo da civilizacao
estadunidense em detrimento de outras culturas e modos de vida, durante o processo da Marcha para
o Oeste, foi produzida simbolicamente.

Interrogar os patrimonios culturais

O conceito de patrimonio artistico e historico, que se sustentava na l6gica monumental herdada do
século XIX, foi alterado em 1988, com a definicao dos bens que constituem o patrimonio cultural no arti-
go 216 da Constituicdo Federal. A mudanca se relaciona a uma légica representativa, em que a atribuicao
de valor artistico, histérico ou cultural deixa de ser apandgio de setores especializados identificados ao
Estado e incorpora reivindicacoes de grupos sociais em busca de reconhecimento.

Os bens patrimoniais sdo divididos, de acordo com o principio da materialidade, em materiais e
imateriais (ou intangiveis). Os primeiros sao bens resguardados em museus e suas colecdes, objetos de
salvaguarda tradicionais, além de sitios arqueoldgicos, parques, monumentos publicos, areas centrais
de cidades e outros espacos modificados pelo ser humano identificados como valores culturais a serem
preservados. Os segundos sao as praticas culturais e saberes tradicionais, expressos na vivéncia cotidiana
de certos segmentos da sociedade. O patrimonio imaterial ou intangivel envolve técnicas, formas de fa-
zer, crencas, saberes e praticas tradicionais que podem ser registrados. As no¢des de patrimdnio natural
e cultural confluem na emergéncia da ideia de paisagens culturais, espacos nos quais se apresenta uma
integracao entre paisagem natural e construida, que requer protecao.

A colecdo apresenta diversos conteldos e atividades que envolvem o patrimonio cultural. Na
atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 10 do volume do 7° ano, por exemplo, os estudantes sdo
convidados a elaborar uma ficha de reconhecimento de uma manifestacdo cultural do municipio ou
regido em que vivem como patrimonio cultural. Espera-se que, ao realizar a atividade, eles relacionem
sua histdéria com o conceito de patrimoénio, além de identificar algumas das estruturas institucionais
responsaveis pelo reconhecimento de um bem cultural.

Alincorporacédo do patrimonio cultural ao ensino de histéria remete também ao estudo de objetos da
cultura material. Nesse sentido, sdo propostos na colecdo exercicios de andlise de objetos arqueoldgicos,
como o Estandarte de Ur. Na secdo “Analisando o passado” do capitulo 3 do volume do 6°ano, sao estu-
dados os elementos que compdem o objeto, incentivando uma reflexdo sobre a cultura dos sumérios,
as relagdes comerciais que eles estabeleciam com outros grupos e as influéncias dessas relagdes nas
representagdes que eles produziam de si mesmos.



@ Orientacdes para realizacao de visita guiada e pesquisa de campo

Para a integracao da educacao patrimonial ao ensino escolar ha vasto repertério de metodologias, como
as visitas guiadas e os estudos do meio, que podem incorporar o acesso virtual a museus e espagos patri-
moniais, bem como a criacdo de museus virtuais das escolas e dos bairros ou a elaboracdo de inventarios
participativos com as comunidades.

Arealizacdo de pesquisas de campo e de visitas guiadas a determinadas instituicdes tem o potencial de
sensibilizar os estudantes para questoes sociais, éticas e politicas, permitindo-lhes também refletir sobre o
modo como estao inseridos no mundo que habitam. Nos museus, entendidos como espacos de salvaguarda,
pesquisa e comunicacao das referéncias patrimoniais e expressdes culturais, os individuos podem dialogar
com as memérias de uma coletividade, posicionando-se em relacdo a elas e refletindo sobre o lugar que
ocupam na sociedade e, principalmente, a respeito do lugar que desejam ocupar.

Para abordar essas questdes, sao disponibilizadas na colecao atividades que envolvem visitas guiadas
ou pesquisas de campo. Na atividade 6 da secdo “Atividades” do capitulo 4 do volume do 8°ano, propde-
-se aos estudantes a visita a um museu com o objetivo de observar o papel que a instituicdo desempenha
como espaco de produgao e legitimagao de discursos especificos, que nao representam verdades abs

A preparagao para esse tipo de atividade exige um esforco coletivo e projetos de longo pra
volvendo trés momentos: o de preparacdo da turma, com as orientagdes acerca do que o
deverdo observar e registrar; o da visitacdo ou pesquisa de campo propriamente dita; o

mesclar linguagens e suportes diversos).

Vale lembrar que para a realizacao de atividades fora do ambiente escolar é ne
como verificar a seguranca dos meios de transporte necessarios, a classificag
e exposicoes, a acessibilidade dos locais e a necessidade de entrega de for ¢ao, para
garantir a integridade fisica dos estudantes, professores e demais pes

RICARDO BORGES/FOLHAPRESS

Obra de restauracdo do Museu Nacional, vinculado a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no Rio de Janeiro (RJ),
que foi atingido por um incéndio em 2018. Foto de 2019. O Museu Nacional é o mais antigo do Brasil e abriga um
importante acervo nas dreas de histdria, antropologia e ciéncias naturais, além de formar pesquisadores.

XXXV



XXXVI

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

@ Pensamento computacional: o ensino pela resolucao de problemas

O pensamento computacional é uma metodologia relacionada a ciéncia da computagdo e aos conceitos
utilizados nessa area. Com as rapidas transformacoes tecnoldgicas e seus impactos na sociedade, aprender
a lidar com a tecnologia e a informacao digital de maneira fluente e ética é fundamental para a formacao
de sujeitos conscientes e capazes de intervir no mundo em que vivem.

Ainternet e as novas tecnologias de informagao e comunica¢do modificaram o modo como os sujeitos se
relacionam com o ensino, com as outras pessoas e até com eles mesmos. O processo de ensino e aprendiza-
gem deve incluir esses fatores para ndo ficar alheio a sociedade que o cerca. Além disso, o desenvolvimento
de habilidades relacionadas ao pensamento computacional, paralelamente a criatividade e a resolucao
coletiva de problemas, é cada vez mais requerido. De acordo com a BNCC, o pensamento computacional:

“[...] envolve as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e au-
tomatizar problemas e suas solu¢des, de forma metddica e sistematica [...]”.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 474.

Em uma acepcdo mais genérica, o pensamento computacional pode ser entendido como uma série
de processos de pensamento utilizados para resolver um problema. Esses processos devem ser descritos
da forma mais eficaz possivel. Sdo quatro os pilares utilizados para a resolugao dos problemas: a decom-
posicdo, o reconhecimento de padrdes, a abstracdo e a criacao de algoritmos.

s N s N
P Decomposicio: Exercitandoo Reconhecimento
. 8 divisdo de um problema C) de padroes: identificacéo
J ~ complexo em partes pensa mento de caracteristicas comuns

menores e mais simples . ou similaridades entre as
para facilitar a resolui);éo, comPUtaCIonaI C) partes nas quais o problema
assim como a foi decomposto para
estruturacao de grandes replicar a solugdo de uma

L projetos. ) parte nas outras, facilitando

a resolucao do todo.

Criacao de algoritmos:
elaboracao de instrugoes ou

Abstracao:
{ } reconhecimento dos

¥ regras para-a resolugdo do dados coletados que nao
problema, estabelecendo ' s30 essenciais para a
J  conexdo entre o pensamento solucdo do problema,

concentrando o foco nos
mais relevantes.

computacional e a légica de
programagao.

Fonte: BRACKMANN, C. P. Desenvolvimento do pensamento computacional através de atividades desplugadas na Educagéo

Bdsica. Tese (Doutorado em Educagao em Informatica) - Centro de Estudos Interdisciplinares em Novas Tecnologias na
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017. p. 30-41.

E possivel desenvolver o pensamento computacional de forma ludica e sem a obrigacio do envolvi-
mento de maquinas. Nesta cole¢ao, sdo propostas duas atividades por volume com essa intencao, nas quais
é possivel trabalhar trés dos quatro pilares: decomposicao, reconhecimento de padrdes e abstracao. Tais
atividades demandam a elaboracdo de produtos como manuais e podcasts, com as respectivas orientacoes
e possiveis formas de aprofundamento sugeridas neste manual do professor.

Na atividade 5 da secdo “Atividades” do capitulo 5 do volume do 6° ano, por exemplo, propde-se a
criacdo de um manual de instrucdes para desenhar deuses egipcios. Por meio dos pilares do pensamento
computacional, os estudantes sao instruidos a desenvolver um projeto que os ajudara a reconhecer uma
religido politeista, o que contribui para a valorizagdo da diversidade cultural.

Do mesmo modo, na atividade 4 da secdo “Atividades” do capitulo 10 do volume do 82 ano, é pro-
posta a producao de um podcast. Para entender como se produz um podcast, os estudantes realizardo a
decomposicao de tarefas, o reconhecimento de padroes, a abstracao e a producédo de instrugdes, podendo
desenvolver habilidades relacionadas ao pensamento computacional e, ao mesmo tempo, pensar sobre
as tensodes e disputas que envolvem a memoria histérica e suas representa¢des na questao da derrubada
de estatuas de figuras historicas controversas.



@ Praticas de pesquisa, cultura digital e novas tecnologias de informacao
e comunicacao

Com o rapido avanco e a difusdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, é essencial que
os estudantes desenvolvam uma relacdo fluente com o mundo digital e a cultura digital, que, segundo a
BNCC, respectivamente:

"[...] envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e distribuir a informagéo
de maneira segura e confidvel em diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) —, compreendendo
a importancia contemporéinea de codificar, armazenar e proteger a informacao;

[...] envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e democratica por meio
das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos impactos da revolugio digital e dos avancos
do mundo digital na sociedade contemporénea, a constru¢do de uma atitude critica, ética e respon-
savel em relacdo a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos contetdos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital
para expressdo de solu¢des e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica”

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 474.

Com esse objetivo, a colecdo apresenta diversas sugestdes de ensino com as quais se busca articular
as praticas de pesquisa a cultura digital e as novas tecnologias de informacdo e comunicagao. Ao longo
dos quatro volumes, encontram-se propostas de pesquisa que também podem ser realizadas por meio
do uso dainternet, contemplando, além dos conteudos histéricos, as etapas de verificacdo das fontes e as
reflexdes éticas a respeito da produgao e do compartilhamento de informacdes.

Pesquisas realizadas em sites e plataformas disponiveis na internet, assim como materiais digitais e
visitas virtuais, sdo alguns dos recursos sugeridos ao professor nesta colegéo, contribuindo para tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, personalizado e socialmente integrado.

A internet como ferramenta de pesquisa e divulgacao do conhecimento

A rede mundial de computadores oferece uma infinidade de recursos que podem ser empregados nas
aulas de historia. A capacidade de transitar entre os espacos fisico e virtual, compreendendo a influéncia
de um sobre o outro, pode ser aprimorada em praticas didaticas nas quais os estudantes atuam como
produtores e transmissores de conhecimento.

A pesquisa histérica tem papel fundamental nesse aprendizado. No meio virtual, ela deve, também,
compreender o levantamento de fontes, a analise critica do contetido encontrado e do modo como este
foi produzido e, por ultimo, a divulgacado dos resultados alcancados. Esse conjunto de procedimentos é
incentivado de forma gradual, ao longo desta colegao, para que os estudantes compreendam sua impor-
tancia para a leitura da realidade.

Além disso, sdo indicados diversos sites com videos, documentdrios, artigos, jogos, museus, arqui-
vos, bancos de dados e vérios outros recursos, que podem ser usados pelo professor para aprimorar seu
conhecimento e para sugerir aos estudantes nas atividades que envolvem o método cientifico.

A etapa de difusédo do conhecimento produzido é um meio de sensibilizar os estudantes para seu papel
como agentes de transformacao social. Assim, incentiva-se a divulgacdo dos resultados dos projetos, exercicios
e atividades desenvolvidos pela turma. Seguem sugestdes de formatos, com suporte eletrénico, que podem
ser utilizados pelos estudantes para a divulgacao do produto das atividades propostas, principalmente, nas
aberturas das unidades e na subsecao “Aprofundando’, da secdo “Atividades’, no fim de cada capitulo.

e Podcasts: conteldos de dudio gravados, semelhantes a programas de radio, que podem ser aces-

sados livremente pelos ouvintes.

¢ Postagens em blogs e redes sociais: caracterizam-se pela interatividade com outros usuarios.

Dependendo da rede social escolhida, a postagem pode envolver uma imagem, um video ou um
texto de tamanho reduzido e linguagem informal.

¢ Apresentacao de slides em trabalhos em sala de aula: por esse meio, podem ser divulgadas ima-

gens e recursos audiovisuais. Sua capacidade de difusdo é menor que a dos meios anteriores, pois
para reproduzir os slides é necessario ter acesso a programas especificos.
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Midiaeducacao: producao, uso responsavel e leitura critica das informacoes

Diante da centralidade das novas tecnologias de informagdo e comunicacao em grande parte das
interagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais da atualidade, é necessario democratizar o acesso a
esses meios e formar estudantes que saibam lidar com o fluxo constante de informacdes e mensagens de
maneira responsavel, desenvolvendo competéncias para analisar criticamente os meios digitais e exercer a
cidadania de forma plena.Tal é a finalidade da midiaeducacéo, cujo foco esté no ensino e na aprendizagem
de maneiras de se relacionar com os meios digitais.

A midiaeducagdo demanda do professor disposicao para debater com os estudantes temas como fake
news, pos-verdade e disseminacdo de discursos de 6dio na internet, sempre na medida das possibilidades
de compreensao das diferentes faixas etdrias. Por meio do debate, os adolescentes poderao, gradualmente,
compreender o peso dessas estratégias nas disputas de poder politico, econdémico ou ideolégico, identi-
ficando os possiveis interesses em jogo.

Pés-verdade foi eleita pela Universidade de Oxford a palavra do ano de 2016, sendo definida no dicio-
nario dessa universidade como a circunstancia em que os fatos objetivos influenciam menos a formacao
da opiniao publica do que apelos a emocdo e crengas pessoais.

O ensino de histéria tem um papel importante no combate a pds-verdade, pois pode instrumentalizar os
estudantes para distinguir fato de opinido e identificar narrativas com embasamento cientifico. Além disso,
a construcao de um conhecimento histdrico plural em vozes e experiéncias contribui para desestabilizar
linhas de pensamento que dividem o mundo entre o bem e o mal.

Aformacao em midiaeducacdo envolve procedimentos especificos do conhecimento histérico: a pesqui-
sa e a verificacdo das fontes. Como prética cotidiana durante as aulas de histdria, ao realizar a checagem das
fontes, é preciso considerar: a autenticidade de sites e acervos como os de bibliotecas, museus e arquivos;
a data e a origem primdria de noticias e postagens realizadas em sites, blogs e redes sociais; a veracidade
de perfis pesquisados nessas redes; as informagdes a respeito dos autores das informacdes levantadas.

Um exemplo desse tipo de atividade se encontra na se¢do “Vamos pensar juntos?” do capitulo 1 do
volume do 82 ano, em que se propde aos estudantes uma reflexdo sobre as enciclopédias digitais e os
desafios relacionados a verificagdo das fontes e ao cruzamento de dados.

As reflexées acerca da responsabilidade sobre o contetido que se produz e se compartilha na internet,
advindas do trabalho com a midiaeducacédo, também sdo ferramentas estratégicas de combate ao cyber-
bullying e outros tipos de violéncia que se propagam pelas midias digitais.

llustragao atual representando pessoas conectadas a internet por aparelhos tecnolégicos. Na sociedade contemporanea,
o estudo de boas praticas de uso de tecnologia e de estratégias de checagem de informagoes é fundamental para o

desenvolvimento dos estudantes.
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O uso pedagodgico da tecnologia (laboratérios, simuladores e videogames)

Além de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais ltdico, as novas tecnologias de informacéo e
comunicacao podem ser utilizadas nos campos da pesquisa e da producao do conhecimento. Boa parte dos
estudantes do Ensino Fundamental cresceu cercado por tecnologia digital. A incorporagdo desses recursos
na pratica escolar, portanto, além de ser um fator de motivacdo para os adolescentes, pode colaborar paraa
formacéo deles, capacitando-os para o uso responsavel da tecnologia como ferramenta de aprendizagem,
de producéo e dissemina¢ao de conhecimento, e contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia.

Vale lembrar que, para o sucesso das estratégias aplicadas com o uso desses recursos, é essencial que o
professor se assegure de que os estudantes tém acesso, na escola ou em seus domicilios, a dispositivos como
computadores, smartphones ou tablets e a internet. Como o acesso a internet ndo esta completamente democra-
tizado no pais, as atividades que demandam uso exclusivo da tecnologia foram apresentadas como propostas de
atividades complementares presentes, uma por volume, nos manuais do professor que compdem esta cole¢ao.

Pela internet, os estudantes podem acessar laboratérios virtuais, por exemplo, nos quais estdo dispo-
niveis trabalhos cientificos e, por vezes, experimentos que seriam inacessiveis a eles de modo presencial.
E o caso do Laboratério de Arqueologia Romana Provincial, do Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Sao Paulo (USP), no qual esta disponivel uma série de contetdos interativos que po-
dem ser utilizados para estudar a presenca romana nas diferentes dreas de dominacéo. Disponivel em:
http://www.larp.mae.usp.br/. Acesso em: 21 abr. 2022.

O jogo O ultimo banquete em Herculano esté disponivel para download nesse site e foi utilizado como
atividade complementar para o capitulo 9 do volume do 6° ano no manual desta colecdo. De maneira |U-
dica e interativa, 0 jogo em questao promove o estudo do cotidiano dos romanos no contexto daerupgao
do Vesuvio.

Além desse, outros jogos foram indicados nesta obra. No capitulo 8 do volume do 82 ano, por exemplo,
no manual para o professor, foiindicado o jogo Sociedade Nagé. Através do entretenimento e da recreacéo,
o objetivo é aprofundar o conhecimento dos estudantes sobre a cultura dos grupos que protagonizaram
a Revolta dos Malés na Salvador do século XIX.

As visitas virtuais a instituicdes como museus também podem aproximar o conhecimento histérico
do dia a dia dos estudantes. Instituicdes como a Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo e o Museu Afro Brasil,
entre diversas outras, dispdem de portais nos quais é possivel realizar visitas virtuais ao acervo. Além disso,
disponibilizam nesses portais suporte para diversas atividades, como a analise da cultura material, dos
discursos expositivos e de obras de arte.

O trabalho com bibliotecas e acervos virtuais, por sua vez, pode ser considerado uma estratégia-chave
para a utilizacdo pedagdgica da tecnologia na producdo do conhecimento histérico. Nesses sites, é possivel
consultar bibliografias e fontes de todo o globo para realizar pesquisas que, em outro caso, demandariam
o deslocamento a outras cidades e até a outros paises.

Nessa categoria, podem-se citar: a Hemeroteca Digital, da Fundacao Biblioteca Nacional, a Biblioteca
Brasiliana Guita e José Mindlin, da Universidade de Sao Paulo, a Biblioteca Nacional Digital, o portal Dominio
Pdblico, o acervo do Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria Contemporanea e do Brasil (CPDOC),
mantido pela Fundacao Getulio Vargas, e o portal IBGE Educa.

A utilizacdo dos recursos oferecidos pelas novas tecnologias de informacao e comunicagao no processo
de ensino e aprendizagem esta longe de ser apenas um fator motivador para os estudantes, devendo ser
integrada ao projeto pedagdgico.

“Essas novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educa¢do em sua forma presencial
(fisicamente), uma vez que podemos usa-las para dinamizar nossas aulas em nossos cursos presen-
ciais, tomando-os mais vivos, interessantes, participantes, e mais vinculados com a nova realidade de
estudo, de pesquisa e de contato com os conhecimentos produzidos: Cooperam também, e principal-
mente, para o processo de aprendizagem a distancia (virtual) [...]. Como tecnologias, porém, sempre
se apresentam com a caracteristica de instrumentos, e, como tais, exigem eficiéncia e adequago aos
objetivos aos quais se destinam. [...] ¢ importante chamar a atengdo para o seguinte ponto: ndo se pode
pensar no uso de uma tecnologia sozinha ou isolada. Seja na educagéo presencial, seja na virtual, o
planejamento do processo de aprendizagem precisa ser feito em sua totalidade e em cada uma de suas
unidades. Requer-se um planejamento detalhado, de tal forma que as varias atividades integrem-se
em busca dos objetivos pretendidos e que as vérias técnicas sejam escolhidas, planejadas e integradas
de modo a colaborar para que as atividades sejam bem realizadas e a aprendizagem acontega |[...]”

MASETTO, M. T. Mediagdo pedagdgica e o uso da tecnologia. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T;;
BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagdgica. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2000. p. 152-155.
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@ Avaliar para aperfeicoar

No ambito escolar, a avaliagdo da aprendizagem consiste em um processo sistematizado de registro e
apreciacdo dos resultados obtidos. Tais resultados devem ser comparados as expectativas de aprendizagem
estabelecidas previamente, que, dependendo do periodo no qual sdo realizadas, atendem a diferentes
intencdes ou propositos.

Em uma concepcao formativa, a avaliacdo se reveste de carater motivacional, regulador e de acompa-
nhamento constante, uma vez que o ato de avaliar ndo envolve apenas a mensuracao do nivel de esforco,
aproveitamento e aprendizagem dos estudantes, mas também a identificacdo de possiveis dificuldades
e a indicacdo de caminhos para o alcance dos objetivos propostos. Assim, avalia-se tanto a trajetéria de
construcdo da aprendizagem e do conhecimento dos estudantes quanto o trabalho do professor, a fim
de obter informagdes Uteis para redirecionar as estratégias de ensino, caso necessario.

Trata-se de uma concepcao de avaliacdo continua e processual, que precisa estar diretamente rela-
cionada a definicdo dos objetivos de aprendizagem e das expectativas a serem atingidas, as quais devem
ser nitidas também para os estudantes. Além disso, os momentos de autoavaliagao favorecem, em um
exercicio de metacognicao, a autorregulagdo da aprendizagem e a progressiva conquista da autonomia
intelectual pelos adolescentes.

Ao longo da colegao, nas mais variadas propostas de atividades, sdo indicadas as possibilidades de
avaliagdo do desenvolvimento dos estudantes nos comentarios presentes na parte especifica deste manual
do professor. No esquema a seguir, estdo indicadas as possibilidades de avaliacao do processo de ensino
e aprendizagem em diferentes se¢oes.

A CONCEPCAO DE AVALIACAO FORMATIVA NA COLEGAO

Para avaliar conhecimentos Para acompanhar, verificar Para mensurar e avaliar
prévios do estudante, e intervir durante o globalmente, o resultado,do
além de habilidades processo de ensino processo e classificar as
que ja domina. e aprendizagem. expectativas de aprendizagem
que foram ou ndo alcancadas.
AVALIACAO INICIAL ou AVALIACAO CONTINUA ou AVALIACAO FINAL ou
DIAGNOSTICA PROCESSUAL VERIFICATIVA

Seliga no espaco!

Analisando o passado - -
Comeco de conversa Cruzando fronteiras Agora é com vocé!
Abertura de capitulo Vamos pensar juntos? Atividades

Propésito: Verses em didiogo Propésito:

investigar, orientar, verificar, certificar, mensurar,
adaptar, rever, preparar. Propésito: planejar encaminhamentos.
facilitar e regular a
aprendizagem.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

FONTE: elaborado pelos autores.



A avaliacao como processo continuo e a aprendizagem significativa

Em uma concepcdo formativa, a avaliacdo pode ser considerada o principal elemento do processo pe-
dagadgico, pois persegue o levantamento de informagdes necessdrias a regulacdo da aprendizagem e serve
para orientar os estudantes acerca de suas conquistas e avancos, dificuldades e caminhos para progredir.

Para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, com o intuito de tomar decisdes que contribuam
com a continuidade de sua aprendizagem, por meio da avaliagdo processual e continua, cabe considerar que
os resultados ou constatagcoes obtidos nao estao a servico da classificacdo ou do julgamento, nem da enume-
racao de falhas e insuficiéncias, mas do aprimoramento e do replanejamento do processo e dos percursos.

A avaliacdo deve constituir uma investigacdo sistematica acerca do que os estudantes aprenderam, do
que falta aprenderem ou de por que nao aprenderam, colaborando com a tomada de decisdes assertivas
em favor da aprendizagem, de modo que esta seja relevante e significativa para os estudantes.

“O professor consciencioso, quando entra numa sala de aula, geralmente sabe o que pretende con-
seguir, isto é, ao iniciar seu trabalho, ele ja tem em mente, ainda que de maneira implicita, os objetivos
a serem atingidos. Ele sabe que, se desenvolver um trabalho sem ter um alvo definido, corre o risco
de fracassar, assim como o barco sem rumo corre o perigo de perder-se em alto-mar. Mas néo basta
apenas ter uma vaga nogdo dos objetivos. E preciso explicitd-los, isto é, especificé-los de forma clara e
precisa, para que eles possam realmente orientar e direcionar as atividades de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a sua eficicia”

HAYDT, R. C. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 29.

Para um acompanhamento processual e sistematico, além de ter discernimento das expectativas de
aprendizagem, o professor deve utilizar variados instrumentos de avaliacdo, ou seja, empregar na coleta
de dados recursos que possam auxilid-lo na analise e no entendimento da capacidade de aprendizagem
dos estudantes. Entre esses instrumentos estdo fichas individuais, testes, provas, relatérios, portfélios,
autoavaliagdes e entrevistas. Dependendo dos objetivos propostos e do perfil das turmas, as avaliagdes
podem ser feitas individualmente ou em grupos.

No estudo da colecao, ha varias possiblidades de realizar esse acompanhamento continuo e o redi-
recionamento, quando necessdrio. Nos boxes “Imagens em contexto!” e “Se liga no espaco!” e nas se¢oes
“Analisando o passado’, “Cruzando fronteiras” e “Vamos pensar juntos?”, por exemplo, é possivel observar
como os estudantes estdo desenvolvendo habilidades de inferéncia, argumentacdo ou andlise de situagdes
que, apesar de relacionadas aos contelidos explorados, nao estao diretamente explicitas no texto-base.

Em outra “etapa” desse processo continuo, as avaliagdes sao pautadas em uma concepcao verificati-
va dos resultados da aprendizagem para dar continuidade ao trabalho. E muito importante, entretanto,
compreender que, para os dados coletados nao se transformarem em mera constatagao, é necessario haver
momentos especificos, previstos no calendario, de reflexao e retomada ndo apenas para o professor, mas
principalmente para os estudantes. De acordo com Paul L. Dressel:

“O estudante necessita tornar-se autoavaliativo [...] 4 medida que os estudantes sdo encorajados
a avaliar continuamente seus proprios esforcos, os seus critérios aumentam em sofisticagdo e se
aproximam daqueles do instrutor, sdo promovidos tanto a aprendizagem quanto a capacidade de
autodirecionamento e autoavaliagdo”

Apud: KRAHE, E. D. Avaliagdo escolar: pesquisa conscientizante. 1990. Dissertagao
(Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1990. p. 163.

As vérias modalidades de autoavaliagdo auxiliam os estudantes a realizar uma operacdo de metacog-
nicao por meio da qual podem tomar consciéncia do que aprenderam, do modo como aprenderam e dos
caminhos a perseguir para aprender o que falta.

Nas atividades da subsecdo “Organize suas ideias” da secdo “Atividades’, propostas no final de cada
capitulo, e no boxe “Agora é com vocé!”, realiza-se, por meio de questdes de sistematizacdo, a retomada
simples dos conteudos e conceitos abordados. J4 as atividades da subsecdo “Aprofundando” da secéo
“Atividades”e outras propostas nas se¢des“Analisando o passado’, “Versdes em didlogo’, “Cruzando fronteiras”
e“Vamos pensar juntos?”demandam a extrapolacdo da retomada de conteudo, possibilitando a avaliagdo
continua das habilidades de inferéncia e argumentacédo. Desse modo, organizando observacoes e registros
continuos, é possivel acompanhar e avaliar o desenvolvimento de cada estudante, durante o ano letivo.
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Avaliacao diagnéstica

Em sentido amplo, toda avaliagao implica a formacdo de um
diagndstico, pois oferece informacgdes a respeito do aprendizado
dos estudantes relacionado a objetos de conhecimento, dominio
de procedimentos ou atitudes e valores.

A etapa de sondagem dos conhecimentos prévios dos estu-
dantes éimportante para o planejamento do trabalho docente. Por
meio dela, é possivel realizar a chamada avaliacdao diagnéstica, no
inicio do ano, a fim de conhecer o que os estudantes sabem, ou nao,
e verificar se os objetivos do periodo precedente (mesmo que sejam
os minimos) foram atingidos. Com base no mapeamento dos resul-
tados da sondagem diagndstica, podem-se redirecionar, quando
necessdrio, as expectativas de aprendizagem ou propor atividades
especificas para auxiliar os estudantes na superacao de defasagens
e planejar um trabalho mais assertivo durante o ano letivo.

Com essa finalidade, é apresentada no inicio de todos os vo-
lumes desta obra a secdo “Comeco de conversa” Trata-se de um
conjunto de atividades que abordam os conteldos previstos nos
anos anteriores. Além de apresentar uma selecdo de temas relevan-
tes para o prosseguimento dos estudos, a secdo contribui para a
avaliacdo do estagio de dominio de procedimentos basicos para
a aprendizagem de histdria em que os estudantes se encontram,
pois engloba diversas atividades de leitura de textos de géneros
variados (jornalisticos, fragmentos historiograficos, textos informa-
tivos e outros), leitura de mapas e de imagens e producdo escrita.
O trabalho com as fontes historicas e com as no¢des de tempo
historico e memoria também é contemplado.

Com o acompanhamento da execucédo das propostas e a ana-
lise detalhada dos resultados, é possivel avaliar o modo como os
estudantes elaboram uma descricdo ou narragéo histdrica, desen-
volvem uma argumentacao, realizam inferéncias, relacionam fatos
a contextos mais amplos etc.
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Todas as atividades da secao “Comeco de conversa” sao acom-
panhadas da descricdo dos objetivos a serem alcancados e de
sugestdes para superar possiveis defasagens, nos comentérios na
parte especifica deste manual do professor.

Também merece atencao especial o processo de mapeamento
de atitudes e valores, que se desenvolve a medida que o professor
conhece melhor suas turmas. O momento de devolucao da avaliacdo
diagndstica é a primeira oportunidade de observar as habilidades dos
estudantes relacionadas ao trabalho cooperativo. Para isso, pode-se
propor a eles aformacao de pequenos grupos a fim de compartilhar as
respostas da secdo“Comeco de conversa”e fazer os ajustes necessarios,
especialmente no caso das atividades em que as defasagens consta-
tadas forem mais relevantes. A formacao de grupos com estudantes
que apresentem niveis diferentes de aprendizagem é recomendavel,
pois possibilita uma troca mais efetiva entre eles, sob a orientacdo do
professor.

Um outro ponto merece destaque nesta colegao. As aberturas de
unidade ndo tém a mesma fungao daavaliagao diagndstica presente na
secao”Comeco de conversa’; mas servem para mapear, avaliar e desen-
volver atitudes e comportamentos desejaveis ao convivioem sociedade.
A questao da intolerancia religiosa, por exemplo, é abordada especifi-
camente em dois momentos: na abertura da unidade 4 do volume do
6°ano e naabertura da unidade 1 do volume do 72ano. Nos dois casos,
é proposto o levantamento de informagdes sobre as diferentes religides
praticadas no Brasil e reflexdes sobre o direito a liberdade religiosa e
o combate a intolerancia e ao preconceito religioso. Espera-se que o
conhecimento sobre as diferentes religides seja um fator de promocéo
de respeito as diferentes crencas (ou mesmo a auséncia de crencas
religiosas). As observac¢oes do professor, durante a realizagao das tarefas
e naapresentagdo dos resultados, oferecerao elementos valiosos para
calibrar seu trabalho, indicando as atitudes e valores que merecerao
mais ou menos atencao no planejamento didético.

Estudantes realizando uma
avaliacdo em escola municipal
em Caetité (BA). Foto de 2019.

A avaliagdo diagnoéstica contribui
para que o docente consiga
mapear as aprendizagens dos
estudantes e o que precisa ser
aprimorado, auxiliando-o a
tracar estratégias de ensino para
0 ano letivo que se inicia.



Avaliando o desenvolvimento de habilidades
e competéncias: a avaliacao por rubrica

Para obter éxito na tarefa de avaliar, é preciso buscar formas de
evidenciar a aprendizagem, contando com a participacdo dos estu-
dantes, valorizando seu protagonismo e investindo no didlogo e na
reflexdo, para que eles também se responsabilizem pelo processo.
Entretanto, as vezes, a variedade e a complexidade das expectativas
de aprendizagem e os instrumentos de avaliagao selecionados pa-
recem nao dar conta de aferir o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que o professor se compromete a promover. Nesses
casos, a avaliacdo pode parecer pouco objetiva e inconsistente, e
seus critérios podem ser questionados por estudantes ou adultos
responsaveis por eles. A avaliacdo por rubrica é uma ferramenta que
pode ser adotada para os estudantes ndo apenas compreenderem
os resultados, mas também dimensionarem o que aprenderam e o
que precisam melhorar.

Arubricaindica, em uma escala, as expectativas para determinada
aprendizagem ou tarefa. Costuma-se organizar a rubrica em quadros
construidos e modificados com base nas habilidades, competéncias e
atitudes que se quer avaliar. Para a organizagao de rubricas, geralmente
se consideram quatro fatores:

e descricdo detalhada da habilidade ou tarefa;

¢ dimensdes da habilidade ou tarefa, que se referem aos crité-

rios que serdo avaliados;

e escala com descricdo de diferentes niveis de desempenho;

e descricdo dos diferentes niveis de desempenho em cada

dimensao da habilidade ou tarefa.

Construida ao longo do ano e compartilhada com os estu-
dantes, a avaliagcao por rubrica auxilia o professor a explicitar seus
critérios avaliativos, tornando-os transparentes e coerentes com as
expectativas de aprendizagem, além de possibilitar aos estudantes

Excelente

NIVEL DE DESEMPENHO

mais envolvimento e conhecimento da evolu¢do do processo
de aprendizagem.

A rubrica deve adaptar-se ao tipo de atividade escolhida, com
coeréncia. Se aplicada a atividade de educacado a distancia (EAD),
por exemplo, a avaliacdo deve contemplar o desenvolvimento de
aprendizagens que envolvam o letramento digital e a netiqueta
(conjunto de boas maneiras para a utilizacdo amigavel e fluida das
ferramentas da internet).

Diversos critérios de avaliacdo podem ser aplicados a atividades
virtuais. Em uma postagem em rede social para difundir o resultado
de uma pesquisa historica, por exemplo, pode-se avaliar a capaci-
dade de sintese (pois os textos apresentam formato reduzido), a
utilizacdo dos recursos fornecidos pela plataforma (como producédo
de video ou de imagens) e a habilidade de debater (argumentar e
responder) os comentdrios. Se se trata de atividade em um férum
de discussao, é possivel avaliar as contribuicoes (questionadoras,
pontuais ou debatedoras), a interacdo com os colegas (respeitosa,
ética e tolerante), o aporte de dados (autenticidade, conferéncia
de datas e tratamento critico) que fundamentam as informacoes e
a frequéncia de participacdo (engajamento e assiduidade). Dessa
maneira, a rubrica e a EAD podem se combinar em um processo
de avaliacdo processual capaz de incentivar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais.

Varias atividades se prestam a avaliagdo por rubrica, como as
de escrita de um texto, trabalho de pesquisa, levantamento critico
de fontes e realizagcdo de debates. Atividades que combinam a
mobilizacdo de diferentes habilidades podem ser encontradas em
toda a colegao. O exemplo a seguir constitui apenas uma das muitas
possibilidades de trabalhar com a rubrica. Com base nele, é possivel
avaliar ndo s6 o trabalho colaborativo e o pensamento critico dos
estudantes, mas também a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, como
recomendado pela BNCC.

Satisfatorio Insatisfatorio

Selecionou algumas das fontes
sugeridas e apresentou outras, que

Levantamento

1.

Selecionou algumas das fontes
sugeridas, que responderam

Néo selecionou fontes que
respondessem adequadamente

das fontes responderam adequadamente a adequadamente a proposta A -
. - a proposta da atividade.
proposta da atividade. da atividade.
2. Critica das Conferiu a autenticidade das fontes de Precisou do a.uxnlo do Prpfessor para Nao conferiu a autenticidade
- conferir a autenticidade
fontes maneira independente. das fontes.

das fontes.

3. Utilizagado das

APRENDIZAGENS

das discussoes e da

colaborativo N
elaboracdo das tarefas.

tecnologias - . Soube utilizar de maneira critica e
digitai Soube utilizar de maneira i . - .
igitais . ( - responsavel diferentes plataformas Utilizou as tecnologias
critica e responsavel diferentes . . 0 —_ .
de forma . e sites, mas precisou do auxilio do digitais de modo pouco diligente.
- plataformas e sites.
eticamente professor.
responsavel
Participou ativamente - . - < - . -
4. Trabalho P Participou das discussoes Néo participou das discussoes

e da elaboragao das tarefas.

e da elaboracgao das tarefas.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Avaliacoes em larga escala: Saeb e Pisa

As avaliacOes externas a escola, aplicadas em larga escala, fornecem elementos para a formulacao e
0 monitoramento das politicas publicas e para o redirecionamento das préticas pedagdgicas. Com seus
resultados, é possivel tracar um painel do desenvolvimento da educacdo em todo o pais e atuar para a
melhora dos processos de ensino e aprendizagem, além de possibilitar a cada escola um diagnéstico das
acoes jaimplementadas, buscando atuacdes mais assertivas e eficientes para atingir os objetivos propostos.

Avaliagdes em larga escala da educacéo basica sdo realizadas no Brasil desde os anos 1990, sob respon-
sabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e ja passaram por
vdrias mudancas. O formato atual, denominado Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb), consiste
em um conjunto de avaliagdes aplicadas em todo o territério nacional, de dois em dois anos, em carater
censitario ou amostral. Os resultados de aprendizagem aferidos pelo Saeb, somados as taxas de aprova-
¢éo, reprovacao e abandono escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

As avaliagdes do Saeb para os anos finais do Ensino Fundamental consistem em testes e questionarios
destinados a avaliar a aprendizagem dos estudantes, contemplando matrizes de referéncia definidas para cada
area do conhecimento, de acordo os principios estabelecidos na BNCC (incorporados em 2019). Os niveis de
aprendizagem séo descritos em escalas de proficiéncia estabelecidas para cada area e etapa da educagao basica.
Além disso, os estudantes respondem a um questionario a respeito de suas condi¢des socioeconémicas, e a
equipe gestora é responsavel pela caracterizagdo do perfil da escola. Assim, para todos os niveis daadministragdo
publica e também para as equipes pedagdgicas, o Saeb oferece um diagnéstico consistente da educacao no pais.

Entre novembro e dezembro de 2021, o Saeb para o os anos finais do Ensino Fundamental foi aplicado
da seguinte maneira:

e estudantes do 5°e do 92anos de todas as escolas publicas do pais (com dez alunos ou mais) fizeram

avaliagdes de lingua portuguesa e de matematica (critério censitario, de acordo com os dados do IBGE);

e estudantes do 5°e do 92 anos de escolas privadas, em escala amostral, fizeram avalia¢ées de lingua

portuguesa e matematica;

e estudantes do 92ano de escolas publicas e privadas fizeram avaliacdes de ciéncias humanas e ciéncias

da natureza, em escala amostral.

A Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb (2020, p. 3) engloba os seguintes eixos
do conhecimento:

* tempo e espaco — fontes e formas de representacao;

* natureza e questoes socioambientais;

e culturas, identidades e diversidades;

e poder, Estado e institui¢oes;

e cidadania, direitos humanos e movimentos sociais;

e relagOes de trabalho, produgao e circulacéo.

Essa Matriz engloba, além disso, trés eixos cognitivos:

A) reconhecimento e recuperacao;

B) compreensao e andlise;

C) avaliacdo e proposicao.

O texto-base e as diferentes se¢des desta colecdo contemplam todos esses eixos, no campo do conhe-
cimento histoérico. Além disso, sao propostas para o trabalho dos estudantes e dos professores diversas
atividades alinhadas aos eixos cognitivos da Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb.

O boxe“Agora é com vocé!’, presente em todos os capitulos, contém questdes vinculadas ao eixo cog-
nitivo A) reconhecimento e recuperacgao, propondo a retomada de acontecimentos e processos expostos
no texto-base. Ja nas aberturas de unidade, parte-se de situacdes-problema para propor investigacdes e
encaminhamentos para sua supera¢ao, contemplando os eixos cognitivos B (compreenséo e andlise) e C
(avaliacdo e proposicao).

As secdes “Comeco de conversa” e “Atividades” apresentam questdes de multipla escolha, atividades
envolvendo a leitura e a compreensao de fragmentos variados (fontes primarias, textos jornalisticos, textos
historiograficos e outros) e atividades que implicam a compreensdo e a analise dos contextos historicos
estudados no capitulo, contemplando o eixo cognitivo B.

Tanto a Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb como os relatérios de resultados estdo
disponiveis para consulta no portal do Inep: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-
e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 21 abr. 2022.
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Pisa

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa — sigla do nome em inglés: Programme
for International Student Assessment) promove uma avaliacdo dos jovens de 15 anos. Existente desde o
ano 2000, contou a adesédo de 79 paises em 2018. O Pisa foi instituido pela Organizacao para Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), sendo o Inep responsével por seu planejamento e operacionaliza-
¢ao no Brasil, que participa desse programa de avaliacdo desde o inicio. A aplicacdo da prova é amostral.
Em 2018, 10691 estudantes de 638 escolas, publicas e particulares, participaram do exame.

O Pisa tem frequéncia trienal e estd focado em trés campos de aprendizagem: leitura, matematica
e ciéncias (a cada edicdo um deles predomina sobre os demais). Os chamados “dominios inovadores’,
como resolucdo de problemas, letramento financeiro e competéncia global, passaram a integrar o progra-
ma. Em razdo da pandemia de covid-19, a avaliagcao prevista para 2021 foi transferida para o ano seguinte.

O exame do Pisa é composto de testes e também de questdes abertas, que demandam respostas
dissertativas. As questdes obedecem a uma escala de proficiéncia, em cada area avaliada, e envolvem
varios géneros textuais, textos continuos e descontinuos, imagens, graficos e tabelas, podendo apresentar
abordagem interdisciplinar.

Os resultados do Pisa tém demonstrado defasagens preocupantes no aprendizado dos estudantes
brasileiros, que permaneceram abaixo da média dos paises da OCDE em todos os dominios avaliados.
De acordo com o relatério divulgado em 2019, o Brasil ocupou o 57¢ lugar entre os paises participantes.
As pequenas oscilagdes nos resultados, para mais ou para menos, nos dez anos anteriores, indicam uma
estagnacao no desenvolvimento da educagdo no pais. O Relatdrio Brasil no Pisa 2018: versdo preliminar esta
disponivel no portal do Inep: https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/
relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf. Acesso em: 21 abr. 2022.

A histéria, como componente curricular, ndo integra as avaliagdes do Pisa, mas pode contribuir para
a melhora da competéncia leitora dos estudantes, bem como para o desenvolvimento de operagoes rela-
cionadas a contextualizacdo, a formulacdo de questdes, a resolucdo de problemas, ao desenvolvimento
da argumentacdo e ao pensamento computacional, como exposto nos seguintes itens deste manual do
professor: “Leitura inferencial e desenvolvimento da argumentacdo” (p. XXXII), “Interrogar os textos e a
oralidade” (p. XXXIII),“Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual” (p. XXXIV)
e “Pensamento computacional: o ensino pela resolucao de problemas” (p. XXXVI).

Estudantes durante aula de matematica em escola municipal na cidade de Santo André (SP). Foto de 2018.
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5. Orientacoes para a utilizacao do livro

O ato de educar se define por uma intencionalidade: a de promover aprendizados significativos para
os estudantes. A intencionalidade inerente ao ato educativo também parte dos estudantes e de seu desejo
de aprender. Do ponto de vista dos educadores, essa relagcao precisa ser pensada com base na bagagem
que os adolescentes trazem: os conhecimentos adquiridos em anos anteriores e em sua experiéncia coti-
diana. As culturas nas quais estdo inseridos constituem uma série de reapresentacdes que muitas vezes
desafiam o saber escolar.

Com base nessas constatacdes, o professor projeta uma progressao do que deve integrar o processo de
ensino e aprendizagem, do mais simples ao mais complexo. Segundo os parametros curriculares vigentes
(definidos na BNCC), os conteutidos histéricos se definem com base no desenvolvimento de habilidades,
preconizando a formacao da atitude historiadora. J4 as competéncias sdo capacidades gerais de proceder
para conhecer ou de tomar atitudes.

@ O planejamento: possibilidades e desafios

O planejamento de um curso, de uma aula ou de sequéncias didaticas significa a materializacdo dos
conceitos, transformando-os em pratica. Para contribuir com a prética docente, esta colecdo apresenta:

e atividades de verificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes nas aberturas de capitulo (em
algumas, os estudantes sao convidados a levantar hipéteses sobre o que vao estudar);

e conteudos histéricos seguindo rigorosamente as habilidades, competéncias e procedimentos pre-
vistos na BNCC e, por extensao, nos demais curriculos que dela derivam;

¢ conteudos que favorecem a interdisciplinaridade e atividades, como as propostas nas aberturas de
unidade, que possibilitam o trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais;

e secdes e atividades que se relacionam ao desenvolvimento da atitude historiadora e seus procedi-
mentos especificos (por exemplo, a interpretacdo de fontes em “Analisando o passado’, a interdisci-
plinaridade em “Cruzando fronteiras’; a analise de diferentes interpretacdes de temas histéricos em
“Versdes em didlogo”);

e atividades que visam ao desenvolvimento do pensamento computacional em dois momentos do
ano letivo e dos processos de leitura inferencial ao longo de todo o ano, com destaque para quatro
oportunidades no ano;

e atividades de sistematizacdo no boxe “Agora é com vocé!” e na subsecdo “Organize suas ideias’, que
podem ser utilizadas como parte das avaliacdes, e de aprofundamento na subsecao “Aprofundando’,
que podem ser selecionadas como forma de avaliacdo individual e de grupo.

De acordo com o perfil das turmas e com o tempo disponivel, nem sempre é possivel seguir a risca
todas as atividades sugeridas na colegdo. Cabe ao professor selecionar, ou adaptar, as mais relevantes
e proveitosas para os estudantes, desde que garantidas as aprendizagens essenciais estabelecidas
na BNCC.

Quanto a ordenacédo dos conteudos, algumas alteragdes podem ser feitas na sequéncia de estudo dos
capitulos de cada volume. Por exemplo: no 82 ano, o professor pode reunir o estudo dos capitulos 8 e 11
(dedicados a histéria do Brasil imperial), passando em seguida para a abordagem dos contextos interna-
cionais, desenvolvidos nos capitulos 10 e 12 (dedicados, respectivamente, a histéria dos Estados Unidos
no século XIX e a expansdo imperialista). Outro exemplo de alteracdo que pode ser feita na ordenacao das
atividades propostas na colecao relaciona-se as aberturas de unidade, pois elas podem se estender por um
tempo maior que o do estudo dos capitulos das unidades especificas, principalmente se forem assumidas
como estudos interdisciplinares.

Ja no volume do 9° ano, por exemplo, podem-se propor estudos conjuntos sobre a populacdo afro-
descendente e 0s povos origindrios, seu protagonismo na luta por direitos e sua relacdo com o Estado
brasileiro, em diferentes momentos dos séculos XX e XXI. Para isso, o professor pode estudar sequen-
cialmente os capitulos 2 e 5, por exemplo, dedicados a Primeira Republica e a Era Vargas. Além disso,
ha a possibilidade de estudar o contexto da crise da democracia no século XX antes de empreender o
estudo do Brasil, agregando, por exemplo, os capitulos 1, 3 e 4, que tratam da Primeira Guerra Mundial,
das revolucdes Mexicana e Russa, da crise de 1929 e da ascensdo dos regimes totalitarios, antes de iniciar
o estudo dos capitulos 2 e 5.



O planejamento individual e coletivo

As aulas e sequéncias didaticas, como disposi¢des programadas
de contetidos, habilidades e competéncias de ordem conceitual, pro-
cedimental e atitudinal,implicam um encadeamento légico, definido
com base no perfil dos estudantes, nos objetivos de aprendizagem
e na escala de progressao esperada pelo professor.

As opgoes pelo tipo de aula — expositiva, dialogada ou sustentada
naresolucao de problemas — cumprem nesse encadeamento fungoes
diversas. Por exemplo, uma aula expositiva pode ser utilizada para
introduzir um assunto e também para sistematizar e encerrar um
conjunto de aulas sobre determinado tema. Nada impede que se
inicie uma unidade tematica com uma aula sustentada na resolucao
de um problema.

Nesta colecéo, nas aberturas de unidade, sdo propostas ativi-
dades que resultam em um produto final relacionado ao que sera
estudado. J& as questdes orais propostas nas aberturas de capitulo
podem ser utilizadas, por exemplo, para diagnosticar os conheci-
mentos prévios dos estudantes. As secoes (“Analisando o passado’,
“Cruzando fronteiras”, “Versdées em didlogo” e “Vamos pensar jun-
tos?”), por sua vez, possibilitam a realizacdo de aulas dialogadas e
a proposicao de atividades complexas, ao passo que os boxes de
retomada de conteudo (“Agora é com vocé!”) e as atividades de
sistematizacdo (“Organize suas ideias”) podem servir de base para
as aulas expositivas.

Os planos de ensino e de aula podem ser abordados de ma-
neira interdisciplinar, congregando professores de componentes
curriculares da area de ciéncias humanas ou de outras (linguagens,
ciéncias da natureza e matematica). Boa parte das possibilidades
apontadas nesta colecdo envolve geografia, arte e lingua portugue-
sa. O mesmo deve valer para as indicagdes relacionadas aos Temas
Contemporaneos Transversais. Estes, porém, podem servir para
estruturar agdes mais constantes ao longo do ano, promovendo o
entrelacamento dos planos de ensino de diferentes componentes
curriculares.

O desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares demanda
atuacdo conjunta dos professores envolvidos no projeto: em sua
concepcao, na divisdo de atribui¢es e também no estabelecimento
de critérios de avaliacao.

O roteiro a seguir apresenta um exemplo de planejamento
coletivo a fim de facilitar o encaminhamento das atividades, tanto
dos professores quanto dos estudantes. Ele pode ser adaptado e/
ou redefinido pelos responsdveis, de acordo com os objetivos do
grupo de professores, o perfil das turmas, o tempo necessério e
disponivel para sua execucdo. Este roteiro foi elaborado com base
na atividade proposta na abertura da unidade 2 do volume do 7°
ano, que envolve o Tema Contemporaneo Transversal Educacao
financeira.

Tema: controle financeiro e orcamento familiar.

Justificativa: a compreensédo do fortalecimento dos Estados
modernos, associado aimplementacao das politicas mercantilistas,
envolve conceitos como os de composicdo do orcamento das na-
¢bes, balanca comercial, déficit, superavit e poupanca. Parte-se da
exploracéo superficial dessas no¢des para propor uma investigacao
sobre o orcamento familiar, conectando os conceitos mencionados
com sua experiéncia de vida, a fim de promover uma aprendizagem
significativa.

Objetivos

¢ Atitudinal: desenvolvimento das habilidades de trabalho
em equipe.

¢ Procedimental: desenvolvimento das habilidades de pesquisa,

registro e organiza¢do de informagdes de natureza variada, com
utilizagdo do instrumental da matematica e da histdria.

¢ Conceitual: definicdo de orcamento, no ambito familiar, e
de sua composicao.

Produto final: producéo de video sobre orcamento familiar e
sua composicdo, com base nas informagdes obtidas e organizadas
pelos grupos.

Sugestao de cronograma

COMPONENTE(S)
CURRICULAR(ES)
DO(S)
PROFESSOR(ES)
RESPONSAVEL(IS)

QUANTIDADE
DE AULAS
NECESSARIAS

ATIVIDADE A
SER REALIZADA

Apresentacao

Uma aula antes do da proposta

inicio do estudo
da unidade 2 do
volume do 72 ano.

de trabalho,

incluindo o
produto final e o

cronograma.

Historia.

Uma aula.

Trabalho
individual:
elaboracao

do calculo das
porcentagens
da composicao
do orcamento
familiar, com base
nas informacoes
obtidas pelos
estudantes.

Matemitica.

Uma aula.

Trabalho em
grupo: andlise
das informagbes
coletadas.

Histéria e
matematica.

Uma aula.

Trabalho em
grupo: elaboracéo
e revisdo dos
textos para a
gravagao.

Historia.

Uma aula.

Apresentacao
dos videos

Historia e
matematica.

A quantidade de aulas previstas e as atribuicdes dos professo-
res, nesse cronograma, correspondem a uma situacao hipotética;
por isso, devem ser remodeladas de acordo com as condi¢des da
escola. Cabe observar que os cronogramas devem prever o tempo
necessario para as etapas de trabalho extraclasse como a coleta
de dados, as conversas com familiares ou a gravacao dos videos.
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Sugestoes para a elaboracao de planos de ensino

No que se refere aos planos de ensino ou ao planejamento anual, a disposicdo regular de doze
capitulos por volume possibilita ao professor abordar trés a quatro capitulos por bimestre, quatro a
cinco capitulos por trimestre ou seis capitulos por semestre.

Essa previsao pode variar, levando em consideragao os diferentes tempos necessarios para desenvolver
os conteudos previstos de acordo com o perfil dos estudantes e a realidade escolar. Além disso, nos plane-
jamentos gerais da escola para os componentes curriculares podem ser definidos periodos de avaliagao
unificados, projetos que envolvam toda a escola, conselhos de classe etc.

Na colecao, cada capitulo foi elaborado para contemplar de trés a quatro aulas de 50 minutos, forne-
cendo materiais para que o professor organize trés a quatro planos de aula.

Como suporte para a elaboracdo dos planos de aula, na parte especifica deste manual do professor, sdo
tratados aspectos que merecem énfase ou aprofundamento em cada parte dos capitulos. Sdo, também,
apresentadas orientacdes de trabalho com o contetdo das se¢des e com as atividades mais complexas.

Além disso, o conteudo dos capitulos é acompanhado de textos complementares de aprofundamento
(identificados com o titulo “Aprofundando”) e outros materiais para consulta do professor ou que podem ser
adaptados para uso com os estudantes (identificados com o titulo“Curadoria”). Ha ainda orientagdes sobre as
habilidades e competéncias da BNCC desenvolvidas no texto-base, nas secdes e nos boxes de cada capitulo,
a fim de ajudar o professor a montar seu plano de aula de acordo com as disposi¢oes desse documento.

Sugestao de cronograma

BIMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro 1a3 9a12

Segundo 4a6 9a12

Terceiro 7a9 9a12

Quarto 10a12 9a12
TRIMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro la4d 12a16

Segundo 5a8 12a16

Terceiro 9a12 12a16
SEMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro 1a6 18a24

Segundo 7a12 18a24

Observacao: a quantidade de aulas disponiveis varia segundo os planejamentos escolares (semanas de avaliacdo, projetos
gerais da escola, semanas do meio ambiente, da mulher, da consciéncia negra etc.), festividades, feriados e atividades
administrativas (conselhos de classe, reunides de pais e de equipe etc.)

6. Os componentes dos livros da colecao

Como indicado anteriormente, a colecao foi elaborada com o objetivo de fornecer instrumentos que
facilitem o processo de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo tempo, incentivem a formacao de sujeitos
criticos e autdbnomos por meio da apropriacdo e da producao do conhecimento histérico. Em cada volume,
esses instrumentos foram estruturados conforme exposto a seguir.

@ Livro do estudante

Comeco de conversa

Nessa se¢ao, o professor encontrara uma avaliacao diagndstica composta de uma série de atividades
com base nas quais é possivel verificar se os estudantes dominam as nog¢des iniciais necessarias para o
trabalho com o contetido daquele ano, assim como diagnosticar a familiaridade deles com tematicas es-
tudadas em anos anteriores. O manual apresenta os conceitos avaliados em cada atividade, assim como as
orienta¢des adequadas para superar as possiveis defasagens apresentadas, de modo individual ou coletivo.
Esse tipo de ferramenta facilita 0 mapeamento individual das defasagens, configurando-se, assim, como
um meio de promover o aprendizado em um universo plural de estudantes.



Abertura de unidade

Nas aberturas de unidade, emprega-se a pesquisa como
pratica pedagdgica, tendo a aprendizagem colaborativa e a
producao (cultura maker) como norteadoras. Parte-se de um
tema relacionado ao contetido de cada unidade para propor a
producdo de um trabalho relacionado ao presente, mobilizando
dessa forma um ou mais Temas Contemporaneos Transversais.

Abertura de capitulo

Trata-se de uma pdagina introdutéria dos capitulos, com um
pequeno texto e uma imagem selecionados para provocar nos
estudantes algum tipo de estranhamento ou identificacdo com o
passado, relacionando-o ao presente e estimulando a curiosidade
pelo tema a ser estudado. Ha ainda nessa pagina atividades de
analise da imagem apresentada ou de reflexdo sobre os assuntos
tratados no capitulo.

Texto-base

No texto-base, sdo apresentados e problematizados os con-
ceitos essenciais do conteudo de cada capitulo, contribuindo para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na
BNCC para o ensino de histéria, no respectivo ano. Sdo contempla-
das também as Competéncias Gerais da Educacao Basica e a abor-
dagem de temas vinculados a uma formacéo geral indispensavel
ao exercicio da cidadania e ao acolhimento das diversidades, por
meio da defesa do respeito aos direitos humanos.

Boxes

* Imagens em contexto! - nesse boxe, apresentam-se
comentarios sobre a relagao intrinseca da(s) imagem(ns)
presente(s) na pagina com o texto. Em alguns desses boxes,
sao apresentadas também informagdes adicionais sobre
as imagens, destacando a interpretagdo da iconografia
selecionada na cole¢do. Ao destacar os elementos visuais
que compdem a obra, esse boxe contribui para que os
estudantes compreendam que fotografias, charges, obras
de arte e outros elementos podem ser explorados como
fontes de informacao sobre o passado e o presente.

* Dica - esse boxe contém indicacdes de livros, sites, jogos
e filmes destinados aos estudantes.

e Se liga no espaco! - destinado ao desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal, esse boxe é composto de
questdes que incentivam os estudantes a refletir e a aplicar
principios de localizacao, distribuicdo, ordem, extensao,
conexdo e arranjos. Contribui também para a reflexdo
sobre a relacdo entre o espaco e o mundo vivido e perce-
bido pelos sujeitos, contemplando a producdo simbélica
do espaco.

e Glossario - contém a definicdo de palavras, termos ou
conceitos presentes no texto-base.

e Agora é com vocé! - nesse boxe, sdo propostas questdes
que envolvem a localizacao e a verificagdo de conteldos
abordados no texto-base, mobilizando habilidades como
as de listar, definir, resumir, explicar e classificar, com o
objetivo de incentivar os estudantes a recordar e entender
o conteudo que ja foi abordado. Concentra-se, assim, no
processo de compreensao e retencdo de informacoes,
fundamental para adquirir o dominio sobre determi-
nado tema.

Secoes

e Vamos pensar juntos? - nessa secao, sao explorados con-
ceitos complexos por meio de exemplos concretos que se
conectam a realidade imediata dos estudantes.

¢ Analisando o passado - essa secdo contém a anélise de
documentacdo primdria, como textos escritos, imagens,
objetos, obras arquiteténicas, mobilidrio e instrumentos
de trabalho. As atividades apresentadas contribuem para a
reflexdo sobre a materialidade dos documentos, sua autoria,
seu contexto de producao e circulagdo, assim como sobre
suarelagao direta com os contetdos apresentados no capi-
tulo. Com base na analise das fontes, procuram-se apresentar
informacdes e construir interpretacdes sobre o passado,
incentivando o desenvolvimento da atitude historiadora.

e Cruzando fronteiras - explora-se nessa se¢do a interdisci-
plinaridade, relacionando a histéria a outros componentes
curriculares e areas do conhecimento, abordando temas
que mobilizam conhecimentos de lingua portuguesa,
ciéncias, matematica e arte.

e Versoes em didlogo - apresenta-se nessa secdo a iden-
tificacdo e a andlise de diferentes versées ou posicoes a
respeito de determinado tema (processos, eventos ou
documentos histéricos), confrontando ou relacionando
pontos de vista e os argumentos que os sustentam. Além
de perguntas que guiam a leitura e a identificacdo dos ar-
gumentos, essa se¢do contém atividades que demandam
dos estudantes a elaboracao de sinteses sobre as versoes
em didlogo.

Atividades de final de capitulo

e Organize suas ideias - essa subsecdo das “Atividades”
contém atividades de verificacao e de sintese de conteudo,
que podem ser utilizadas como parte de uma avaliagdo
sobre os contelidos essenciais do capitulo.

¢ Aprofundando - nas atividades dessa subsecdo, parte-se
da exploracdo de textos, imagens e outros recursos para
mobilizar conhecimentos ou conceitos adquiridos no
estudo do capitulo. Ha propostas de pesquisas, producéo
de textos e debates com o objetivo de desenvolver a capa-
cidade reflexiva e argumentativa dos estudantes.
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@ Parte especifica do manual do professor

Abertura de unidade

Apresentam-se o tema escolhido para o trabalho inicial de
abertura e sua articulagdo aos capitulos que compdem a unidade.
Acompanha o texto inicial uma proposta de desenvolvimento
do tema em sala de aula, com indicagdo de duracao (aulas). Séo,
ainda, indicadas competéncias da BNCC e Temas Contemporaneos
Transversais relacionados a proposta de trabalho sugerida.

Abertura de capitulo

Sao apresentados comentdrios e orientagdes sobre o sentido e as
possibilidades de uso do texto, daimagem e das atividades da abertura
do capitulo, com a contextualiza¢do do contetudo que sera tratado.
Essas orienta¢des podem adequar-se mais ou menos a realidade das
turmas, que apresentam diferentes configuragdes. Cabe, portanto, ao
professor avaliar a pertinéncia das atividades propostas para discussao
oral em sala de aula.

Objetivos do capitulo

Sao enumerados os principais objetivos do capitulo, apontando
os conhecimentos historicos e processos cognitivos mobilizados.

Justificativa dos objetivos do capitulo

Apresentam-se as razdes da escolha dos temas e abordagens,
considerando seu desenvolvimento progressivo e relacionando-os
a tematica principal de cada volume.

BNCC

Sao destacadas as habilidades do componente curricular relativas
acadaano, as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, as Competén-
cias Especificas de Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas
de Histdrias trabalhadas no texto-base, nos boxes, nas se¢des e nas
atividades. Eventualmente, relacionam-se habilidades de outros anos
que podem ser desenvolvidas.

Interdisciplinaridade

Destacam-se as relagdes possiveis dos conhecimentos his-
téricos com os de outras areas, indicando habilidades de outros
componentes curriculares que podem ser acionadas no estudo
do texto-base, naresolucao das atividades, na leitura das imagens,
mapas, graficos, quadros e na apreciacdo de outros elementos que
compdem o contetido de cada volume.

Temas Contemporaneos Transversais

Apresenta-se a relacdo dos conteldos, do texto-base ou das
atividades, que podem servir de pretexto para o trabalho com os
Temas Contemporaneos Transversais.

Comentarios

Acompanhando o texto-base e as atividades propostas, os
comentdrios, organizados com marcadores, apresentam elementos

L

de conteudo historico extra para uso do professor na preparagao
das aulas e na orientacdo do estudo.

Agora é com vocé! e Atividades

Sao apresentadas sugestdes de resposta das atividades e/ou
orientacbes de trabalho considerando as propostas do livro do
estudante.

Orientacao para as atividades

Nessa orientacdo, sao enfatizados determinados aspectos
do encaminhamento de algumas das atividades, como os
processos cognitivos envolvidos e as relacdes entre conteldos
para a elaboracgdo das respostas. Destacam-se, em varios casos,
propostas de releitura e estudo do texto-base, sendo sugeridos
procedimentos para a realizacdo das atividades e outras formas
de sistematizacao das informacgdes (por meio de quadros, crono-
logias etc.). As orientacdes também podem ajudar o professor a
modular as respostas segundo as diferentes fases do desenvol-
vimento dos estudantes.

Secoes (Analisando o passado/Cruzando
fronteiras/Vamos pensar juntos?/
Versoes em dialogo)

O sentido geral de cada secdo é retomado, procurando-se
apontar em cada caso o que ha de especifico a ser observado na
preparacao e na realizacao das atividades correspondentes. Além
disso, ha respostas das atividades, orienta¢cdes de trabalho e,
quando pertinente, explicitacdo do conteudo da BNCC que pode
ser desenvolvido por meio da exploracdo da secéo.

Ampliando

Sdo apresentados textos — normalmente académicos, mas tam-
bém obtidos em outros meios — que servem para complementar
os conhecimentos do professor sobre os assuntos tratados. Esses
textos apresentam perspectivas que corroboram as apresentadas
no texto-base ou delas diferem.

Atividade complementar

Sdo propostas atividades extras, que podem ser desenvolvidas
segundo as sugestdes ou adaptadas de acordo com as possibilida-
des de cada turma ou grupo de estudantes. Elas complementam
ou problematizam, de outras perspectivas, o contetido do capitulo.
As atividades podem ser usadas para complementar ou substituir
as propostas no livro do estudante, a critério do professor.

Curadoria

Sédoindicados livros e artigos (académicos ou ndo), sites (educa-
tivos, de museus e de outros dominios do patriménio etc.), podcasts,
videos e filmes (documentarios e de fic¢ao) que podem ser usados
pelo professor na preparacdo das aulas e/ou adaptados para uso
com os estudantes. A indicacdo é acompanhada de um pequeno
comentario sobre o contetido do material.
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Orientacoes especificas

para este volume

1. Apresentacao, objetivos

e justificativa - 9°ano

Na elaboracao de uma cole¢ao voltada ao ensino de histéria,
devem-se considerar, primeiramente, os processos cognitivos rela-
cionados aos chamados objetivos procedimentais, que envolvem o
desenvolvimento das capacidades de contextualizacdo, de interpre-
tacdo e de andlise, e as capacidades de identificacdo e de comparacéo,
exercitadas desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

O recorte temporal deste volume foi proposto em atencdo as
unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades previstas
pela BNCC para o 9° ano. A organizacdo dos conteddos segue uma
ordem cronoldgica e recobre um periodo que vai das crises da ordem
politica mundial caracterizadas pelos questionamentos das formas
politicas e econémicas hegemonicas do século XIX, passando pelo
desenvolvimento de alternativas politicas, até a configuracao de nossa
contemporaneidade marcada pela globalizagdo, pela emergéncia de
novos atores sociais, pelos impactos das tecnologias e pelos problemas
ambientais.

Essa opcao também corresponde a tradicao do ensino desse
componente curricular, abordando contetidos que fazem parte
da pratica dos professores de historia. Instaura-se, dessa maneira,
o didlogo entre a obra e os conhecimentos dos docentes. O mais
importante, porém, é o fato de que essa escolha se justificatambém
do ponto de vista dos estudantes do 92 ano pelas razdes indicadas
a sequir.

e As rupturas em relacdo ao mundo construido nos séculos XVIII

e XIX e a emergéncia das formagbes politicas, econémicas e
culturais que caracterizam os séculos XX e XXI. Isso aparece em
objetivos como: “Analisar as mudancgas no planeta promovidas
pela globalizagao e pela digitalizacao, identificando suas poten-
cialidades e vantagens, bem como seus efeitos negativos nas
formas de controle dos Estados nacionais, na socializacdo e nas
relagdes de trabalho”

¢ A historicidade dos conceitos é trabalhada por meio de uma

caracterizacdo dos processos histéricos que tem em vista as
ideias politicas préprias da época. Podemos elencar como
exemplo o objetivo: “Discutir o conceito de populismo, suas
formas e os problemas que envolvem sua aplicagao ao longo
do tempo”.

¢ Oestudo das conexdes entre espacos distintos e da circulacdo

de mercadorias, povos e culturas reforca o que a BNCC preco-
niza para o ensino de histéria nos anos finais, relacionando as
categorias de tempo e espaco a mobilidade das populagdes por
meio de objetivos como:“Analisar a ressonancia da geopolitica
da Guerra Fria no Brasil sobretudo em relacdo a autonomia
nacional”.

LIl

¢ O conjunto dos contetdos do 92ano permite ainda pensar nos
séculos XX e XXI como momento de intensa diversificacdo dos
sujeitos histéricos. Entre os objetivos que apontam para isso
destacamos: “Analisar a importancia do uso de tecnologia e
das redes sociais para compreensdo da sociedade brasileira
na atualidade”.

e Cabe destacar ainda a atencdo conferida aos impactos da vio-

[éncia politica, da tecnologia e dos problemas ambientais. Isso

é expresso em objetivos como: “Demonstrar a profundidade

e a complexidade dos impactos ambientais do modo de vida

contemporaneo predominante, refletindo sobre formas de

enfrentar a conjuntura de colapso ambiental que se apresenta”.

Considerando a relacdo entre o aprendizado de histéria e

a opgdo cronoldgica na disposicdo dos conteudos, espera-se

que os estudantes sejam capazes de exercitar comparacoes

entre passado e presente. De acordo com as opgdes tedrico-

-metodolégicas adotadas nesta colecao, esse movimento é

essencial para o desenvolvimento da consciéncia histdrica. De

acordo com Marilia Gago,

“A consciéncia histérica atende a uma interconexdo complexa

de varias demandas de fazer sentido da vida. Assim, conjuga-

-se a interpretacao historica para que seja possivel construir

ponte(s) entre passado, presente e futuro, concebendo-se o todo

temporal [...], com a experiéncia de olhar para o passado e com-

preender a sua qualidade temporal especifica, diferenciando-o

do presente, e através deste processo de construgio de sentido

nortear a agao do eu e do nds através dos sentidos/significados

das no¢des de mudanga temporal, articulando a identidade
humana com o conhecimento historico. [...]”

GAGO, M. Consciéncia histdrica e narrativa no ensino de

histéria. Liges da Historia...? Ideias de professores e alunos de
Portugal. Revista Histéria Hoje, Sao Paulo, v. 5, n. 9, p. 77-78, 2016.
Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHH]/article/view/239/167.
Acesso em: 11 maio 2022.

Os procedimentos e processos necessarios ao desenvolvimento
da chamada atitude historiadora sao privilegiados neste volume.

Na abordagem dos temas, valorizam-se as competéncias rela-
cionadas a objetivos atitudinais, como a capacidade de trabalhar
em grupo, a empatia e o protagonismo. Ao propor, por exemplo, a
realizacdo de uma jornada intergeracional, pretende-se promover o
desenvolvimento de processos de socializacao e o reconhecimento
dos sujeitos e suas capacidades.

Nos quadros das préximas paginas, apresentam-se os capitulos
do volume com propostas que contribuem para o desenvolvimento
das competéncias da BNCC, bem como, de suas unidades temdticas,
objetos de conhecimento e habilidades, respeitando as capacidades
cognitivas e afetivas dos estudantes do 92 ano.



2. A BNCC neste volume

@ Competéncias gerais e especificas - 92ano

No quadro a seguir sdo apresentados os principais destaques referentes as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, as
Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas de Historia referentes ao volume do 92 ano.

COMPETENCIAS COMPI;TENCIAS COMPI;TENCIAS
GERAIS DA ESPECIFICAS DE ESPECIFICAS DE
EDUCACAO BASICA CIENCIAS HUMANAS HISTORIA
Abertura da unidade 1 - O mundo na passagem
do século XIX para o XX 1457 23,6 !
Capitulo 1 - A Primeira Guerra Mundial 1,2,7,8 1,4,57 1,2,3,4,5
Capitulo 2 - A Primeira Republica no Brasil 1,3 2,57 3,4,5
Capitulo 3 - México e Russia no inicio do
século XX 3,6 7 1,3,4,56
Abertura da unidade 2 - O entreguerras, a Era 14 13 1
Vargas e a Segunda Guerra Mundial ! !
Capitulo 4 - O periodo entreguerras (1919-1939) 1,2,8,9 1,2,4,6,7 1,2,3,6
Capitulo 5 - A Era Vargas (1930-1945) 4,6,7 2,4,5,7 2,4,7
Capitulo 6 - A Segunda Guerra Mundial 2,7,9 1,3,4,6,7 1,3,4,6
Abertura da unidade 3 - A Guerra Fria e seus
reflexos no Brasil e no mundo 1,4,6,9,10 1.3 !
Capitulo 7 - Guerra Fria: politica, tecnologia e 1,7,9 12,467 1,2,3,4,7
cultura
gapltulo 8- C_onﬂitos regionais, socialismo e 12,47 1.5.6,7 1.2,3,5,6
escolonizacao
Capitulo 9 - O Brasil democratico (1946-1964) 1,2,3,4,8 57 1,2,3,4,56
Abertura da unidade 4 - A construcao e os
desafios do mundo contemporaneo 1.4,5,9,10 1.2,6 /
Capltulo 10- I?itaduras na América Latina: Brasil, 12,4579 5,7 1.3,4,7
Chile e Argentina
Capitulo 11 - Dilemas do mundo
contemporéaneo 57 1,3,4,5,6,7 1,5
Capitulo 12 - O Brasil contemporaneo 1,5,6,7,8,9,10 2,3,4,56,7 1,57
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@ Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades - 92 ano

Nos quadros a seguir sdo apresentadas as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades referentes ao

volume do 9° ano.

UNIDADE TEMATICA: O NASCIMENTO DA REPUBLICA NO BRASIL E OS PROCESSOS HISTORICOS ATE A METADE DO SECULO XX

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CAPITULOS

sociais e civis a atuacao de movimentos sociais.

A . " (EFO9HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos 2
Experiéncias republicanas e préticas . . O o .
sl ~ . sociais, culturais, econémicos e politicos da emergéncia da
autoritarias: as tensdes e disputas do P .
A Republica no Brasil.
mundo contemporaneo
- S (EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria 2,59
A proclamacdo da Republica e seus . . o . . .
. republicana, identificando particularidades da historia local e
primeiros desdobramentos . .
regional até 1954.
A questdo da insercdo dos negros no (EFO9HI03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos 2,5
periodo republicano do pds-abolicdo negros na sociedade brasileira pés-abolicao e avaliar os seus
. . . resultados.
Os movimentos sociais e a imprensa negra;
a cultura afro-brasileira como elemento de (EFO9HI04) Discutir a importancia da participacdo da populagdo 2
resisténcia e superacao das discriminagdes negra na formagao econdmica, politica e social do Brasil.
Primeira Republica e suas caracteristicas (EFO9HIO05) Identificar os processos de urbanizacio e 2,9
Contestacdes e dinamicas da vida cultural modernizacao da sociedade brasileira e avaliar suas
no Brasil entre 1900 e 1930 contradicées e impactos na regido em que vive.
O periodo varguista e suas contradi¢des
A ) . (EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do trabalhismo 59
A emergéncia da vida urbana e a segregacdo o . . .
. como forga politica, social e cultural no Brasil, em diferentes
espacial ) . . .
escalas (nacional, regional, cidade, comunidade).
O trabalhismo e seu protagonismo politico
(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a logicas 2,59
A questdo indigena durante a Republica de inclusao e exclusao, as pautas dos povos indigenas,
(até 1964) no contexto republicano (até 1964), e das populacoes
afrodescendentes.
(EFO9HI08) Identificar as transformacoes ocorridas no 2,512
debate sobre as questdes da diversidade no Brasil durante
o século XX e compreender o significado das mudancas de
Anarquismo e protagonismo feminino abordagem em relacso ao tema.
(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, 2,3,59,10

UNIDADE TEMATICA: TOTALITARISMOS E CONFLITOS MUNDIAIS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

CAPITULOS

LIV

) y (EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo 1,3,4,5,

O mundo em conflito: a Primeira Guerra e suas crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos , 11
Mundial vivenciados na Europa.
A questéo da Palestina (EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos 3,4,5
A Revolucdo Russa mundiais da Revolugdo Russa e seu significado historico.
A crise capitalista de 1929 (EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus 4,6

desdobramentos em relacdo a economia global.
A emergéncia do fascismo e do nazismo (EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da 4,6

. emergéncia do fascismo e do nazismo, a consolidacdo dos

A Segunda Guerra Mundial o fos .

estados totalitérios e as praticas de exterminio (como o
Judeus e outras vitimas do holocausto holocausto).

Continua



Continuacao

UNIDADE TEMATICA: TOTALITARISMOS E CONFLITOS MUNDIAIS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O colonialismo na Africa

HABILIDADES

CAPITULOS

questdo dos Direitos Humanos

processo de afirmacao dos direitos fundamentais e de defesa
da dignidade humana, valorizando as institui¢cdes voltadas
para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos agentes
responsdveis por sua violagao.

. ) o (EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo 1,8

As guerras mundiais, a crise do colonialismo | no continente africano e asitico e as logicas de resisténcia das

e 0 advento dos nacionalismos africanos e populagdes locais diante das questdes internacionais.

asiaticos
(EFO9HI15) Discutir as motivacoes que levaram a criagcdo da 7
Organizagédo das Nagoes Unidas (ONU) no contexto do pos-
-guerra e os propdsitos dessa organizagao.

A Organizagao das Nacoes Unidas (ONU) ea | (EF09HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao 7,10

UNIDADE TEMATICA: MODERNIZAGAO, DITADURA CIVIL-MILITAR E REDEMOCRATIZAGAO: O BRASIL APOS 1946

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES CAPITULOS
) ) (EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais, econémicos; 9
0 B[a5|l daeraJKeo |de:«:al de~uma culturais e politicos do Brasil a partir de 1946.
nacao moderna: a urbanizacao e seus ) )
desdobramentos em um pais em (EFO9HI18) Descrever e analisar as relacoes entre as transformacoes | 9
transformacao urbanas e seus impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e
na producdo das desigualdades regionais e sociais.
(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na 9,10
ditadura civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes
Os anos 1960: revolugio cultural? rglaqonadas amemoria e a justica sobre os casos de violagao dos
direitos humanos.
A d.ltaﬁdura el e o prioress el (EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de 10
resisténcia . . o - A,
reorganizagao da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.
hegusstis lielea egReadlizeim (EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas 10,12
e quilombolas como forma de contestagao ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.
(EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizagdo da sociedade brasileira 10,12
do final do periodo ditatorial até a Constituicao de 1988.
(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos 12
O processo de redemocratiza¢do na Constituicao de 1988 e relaciona-los a nogao de cidadania e
A Constituicdo de 1988 e a emancipacio das ao pacto (.:ia sociedade byasﬂewa de combate a diversas formas de
4 : . preconceito, como o racismo.
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros,
jovens etc.) (EFO9HI24) Analisar as transformagodes politicas, econdmicas, 12
. 4 ~ sociais e culturais de 1989 aos dias atuais, identificando
A historia recente do Brasil: transformacoes - N < . -
o P L . questdes prioritarias para a promocao da cidadania e dos valores
politicas, economicas, sociais e culturais de o
- ; democréticos.
1989 aos dias atuais
. ’ - (EFO9HI25) Relacionar as transformacdes da sociedade brasileira 12
Os protagonismos da sociedade civil e as - - N
~ . . aos protagonismos da sociedade civil apds 1989.
alteragdes da sociedade brasileira
< —— « (EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra 12
A questao da violéncia contra populaces - L o
A populagdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres,
marginalizadas - N
homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada
O Brasil e suas relacdes internacionais na era | de consciéncia e a construgao de uma cultura de paz, empatia e
da globalizacdo respeito as pessoas.
(EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudangas econémicas, culturais | 12

e sociais ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do
Pais no cendrio internacional na era da globalizacéo.
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UNIDADE TEMATICA: A HISTORIA RECENTE

OBJETOS DE CONHECIMEN

HABILIDADES

CAPITULOS

A Guerra Fria: confrontos de dois modelos
politicos

< . ~ (EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus 7,89

A Revolucédo Chinesa e as tensoes entre L . ~ o S

. P principais conflitos e as tensdes geopoliticas no interior dos

China e Russia . s .
blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

A Revolucdo Cubana e as tensbes entre

Estados Unidos da América e Cuba
(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na 10
América Latina, seus procedimentos e vinculos com o poder,
em nivel nacional e internacional, e a atuacdo de movimentos

o o . ) de contestacao as ditaduras.

As experiéncias ditatoriais na América Latina o ) ) o
(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais | 10
latino-americanos, com especial aten¢ao para a censura
politica, a opressao e o uso da forg¢a, bem como para as
reformas econémicas e sociais e seus impactos.

Os processos de descolonizagéo na Africa (EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de 8

enaAsia descolonizacdo na Africa e na Asia.

(EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias associadas ao 11
processo de globalizacdo, considerando os argumentos dos
movimentos criticos as politicas globais.

O fim da Guerra Fria e o processo de (EFO9HI33) Analisar as transformagées nas relacées politicas 11,12

globalizagdo locais e globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias

Politicas econémicas na América Latina digitais de informacao e comunicacéo.

(EFO9HI34) Discutir as motivacdes da adoc¢ao de diferentes 10,11,12
politicas econémicas na Ameérica Latina, assim como seus
impactos sociais nos paises da regido.
Os conflitos do século XXl e a questdo do
terrorismo (EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fenémeno do | 11
. o . o terrorismo na contemporaneidade, incluindo os movimentos

Pluralidades e diversidades identitarias na migratérios e os choques entre diferentes grupos e culturas.

atualidade
(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias 11,12

As pautas dos povos indigenas no século XXI
e suas formas de insercao no debate local,
regional, nacional e internacional

e seus significados histéricos no inicio do século XXI,
combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.
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Aimagem da capa mostra um par de ténis e radio toca-fitas
produzidos no século XX, que remetem & street dance.
Esta e outras manifestacoes culturais urbanas se
disseminaram pelo mundo no contexto da globalizacdo.

O aproveitamento da conexdo entre diferentes sociedades
pode favorecer a cooperacao entre as pessoas.




Bem-vindo!

Estamos muito felizes em té-lo como companhia nesta incrivel
jornada rumo ao conhecimento!

O interesse pela histéria humana, através do tempo e em varios lu-
gares, & 0 que nos movimenta.

Nesta viagem, vocé sabera como viveram os seres humanos em di-
versos tempos e lugares. Além disso, refletira sobre seus valores, seus
pensamentos, suas acdes no dia a dia e a forma como encaravam a
vida. Assim, percebera o que eles tinham de diferente de nés e o que
tinham em comum conosco.

“Mas qual € aimportancia disso?", vocé pode se perguntar. A respos-
ta a essa divida contém outra questao: se existiram sociedades com
diferentes modos de vida — que se extinguiram ou se modificaram —
por que acreditar que nossa maneira de viver € a Gnica possivel?

\/océ vera que muitos mundos foram e sao possiveis!

O futuro é um campo aberto de alternativas, mas implica uma refle-
xao sobre a forma como lidamos com o presente.

Nesta cole¢do, vocé entrara em contato com diversos vestigios do
passado, que sobreviveram a acdo do tempo. Estaremos a seu lado
para ajuda-lo a entender como diferentes individuos, em diversos luga-
res e tempos, organizaram-se em sociedade.

Mulheres e homens de todas as cores e origens, de diferentes cama-
das sociais, teceram uma teia que chegou até vocé. Agora, vocé é um
agente da historia! Esta colecao sera seu manual para desvendar essa
intrincada teia.

Bons estudos!




Conheca seu livro

Seu livro tem doze capitulos, divididos em quatro unidades. A seguir estao
apresentadas as partes que o compdem.

Abertura de unidade
Comeco de conversa ) . ;
. . Na abertura da unidade, vocé e os colegas serao
eI (e MR incentivados a analisar questdes atuais relacionadas
o < L . < i iv i u uai i
histéria? Nesta secao, as atividades o ajudarao | ’ " g = idad duzi
o a algum tema que estudardo na unidade e a produzir
a entender melhor os conteudos ja estudados 9 X tq deast inrios et P b
. B B esquisas, cartazes, podcasts, seminarios etc. sobre
e também aqueles que poderao ser vistos ao pesq ,t P !
esse assunto.
longo deste ano. (
1 i
'Y
Abertura de capitulo Dica
Na abertura, vocé serd incentivado a pensar . . . .
M p Neste boxe, ha sugestoes de livros, filmes, videos,
sobre as relagoes entre o passado e o presente. . ) .
. . : X podcasts e sites, entre outros tipos de material,
Além disso, em algumas ocasiodes, sera convidado N . R
S para vocé ampliar seu conhecimento.
a formular hipéteses ou a lembrar de assuntos
tratados anteriormente que se relacionam com o i
capitulo que inicia.
{

!

)

Imagens em contexto!

Vocé entenderd a relacao de uma imagem
com o tema explorado em cada capitulo por
meio deste boxe. Assim, vera que fotografias,
charges, obras de arte e outros elementos
podem ser explorados como fontes de
informacao sobre o passado e o presente.

——o

Vamos pensar juntos?

Na andlise historica, muitas vezes sao
empregados termos e conceitos especificos desse
componente das ciéncias humanas. Nesta secéo,

vocé explorard temas ou conceitos importantes de
forma simples e acessivel.




Analisando
o passado

Nesta se¢do, vocé
sera o historiador!
Analisara fontes
relacionadas ao tema
de cada capitulo, como
textos escritos, imagens
e objetos produzidos
ou alterados por
seres humanos.

Cruzando fronteiras

A histéria pode e
deve dialogar com
outras ciéncias e areas
do conhecimento.
Nesta secdo, vocé
compreendera a relagao
de alguns temas com
lingua portuguesa,
matematica, ciéncias,
geografia, arte, educagao
fisica ou lingua inglesa.

Versdes em dialogo
Nesta se¢do, vocé
analisara diferentes
pontos de vista a respeito
de determinado tema
(processos, eventos ou
documentos historicos).
Para isso, estabelecera
relagdes entre eles ou
os confrontara por meio
da identificagao dos
argumentos que
0s sustentam.

Agora é com vocé!

As questoes deste boxe, que aparece no meio
e no fim do capitulo, 0 ajudaréo a recordar e
entender o contetdo que acabou de estudar.

——o

Se liga no espaco!

Este boxe contém perguntas que envolvem
o raciocinio sobre o espaco no contexto
estudado. Para responder a elas, vocé faré a
leitura de mapas e imagens relacionados ao
uso e a percepcao do espago.

Atividades

Ao final de cada capitulo, hd uma secéo de
atividades dividida em Organize suas ideias — com
questdes de retomada, verificacéo e organizacao
dos contetdos estudados — e Aprofundando —
com propostas para que vocé reflita sobre o que
aprendeu e estabeleca conexées entre o assunto
estudado, o cotidiano e 0 ensino de outras areas.

(

S
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Comeco de conversa

Neste primeiro contato com os
estudantes do 9° ano, o objetivo
desta avaliacdo diagnostica é ve-
rificar qual é o dominio deles de
leitura de imagens, de mapas e de
textos, a compreensdo dos enun-
ciados das atividades e a elabora-
¢ao de respostas. Além disso, por
meio dessa avaliacdo, é possivel
sondar algumas no¢des desenvol-
vidas pelos estudantes no 8°ano.

Atividade 1

Objetivo de aprendizagem

Avaliar a competéncia leitora e a
compreensdo dos conceitos de su-
dito e cidadao, associando-os, res-
pectivamente, ao Estado absolutis-
ta e as contribui¢des do iluminismo.

Expectativas de respostas

a) O sudito estava submetido
a autoridade do rei, que detinha o
poder de tomar decisdes. Os cida-
daos tém direitos e deveres e 0s go-
vernantes sao seus representantes.

b) Podem ser citadas: a defesa
das liberdades de pensamento e
de expressao e a critica aos privi-
Iégios da nobreza e do clero.

c) Podem ser citadas: as ideias de
contrato social, segundo a qual os
cidadaos delegam o poder ao go-
vernante, que o exerce em nome
do povo e da soberania popular,
segundo a qual o poder pertence
ao conjunto de cidad&os.

Superagao de defasagens

Retome o significado de ilumi-
nismo e as condicoes dos suditos
das monarquias absolutistas.

Atividade 2

Objetivo de aprendizagem

Verificar conhecimentos sobre
a Revolugdo Industrial, suas fases
e caracteristicas.

Expectativas de respostas
a) lll; b) I11; ¢) 1II; d) 1I; e) 1I; f) 1I;
g) I h) 1ll.

Superagao de defasagens
Retome as transformacdes no
processo produtivo e nas relagdes
de producédo que ocorreram com a
Revolucdo Industrial, distinguindo
as caracteristicas da Primeira e da
Segunda Revolucao Industrial.

Comeco de conversa V

Que tal pensar um pouco no que vocé aprendeu em historia no 8° ano? Res-
ponda as atividades a seguir em uma folha avulsa e entregue quando terminar.
Bom trabalho!

1. Leiacom atencao o trecho a seguir sobre as novas ideias, liberais e iluministas, que se
desenvolveram na Europa entre os séculos XVII e XVIII, e depois faca o que se pede.

Entrava em cena uma transformacao importante: o conceito de stdito dava lugar
ao de cidadao. Um stdito estava submetido a autoridade monérquica: o rei repre-
sentava o reino como se tudo fosse uma extensao dele (as leis, as terras, os cargos
etc.). A soberania de um Estado, ou seja, o poder de tomar decisoes, estava nas maos
do monarca. Isso mudou com a ideia de cidadania, de acordo com a qual todos os
cidadaos tinham os mesmos direitos e deveres. Ao invés de representar uma pro-
priedade do monarca, o Estado passou a pertencer aos cidadaos. A soberania partia
do povo, que a transferia ao governante, como um representante da sociedade.

Texto elaborado pelos autores.
a) De acordo com o texto, qual € a diferenca entre o stdito e o cidadao?

b) Cite e explique duas contribuicoes dos pensadores iluministas relaciona-
das aos direitos dos cidadaos.

c) Cite e explique duas contribuicdes dos pensadores iluministas relacionadas a
organizacao do Estado.

2. Leia as frases a seguir sobre a Revolucao Industrial e classifique-as de acor-
do com o nimero romano correspondente. Transcreva a resposta correta na
folha avulsa.

a) Producao de mercadorias em larga escala.

b) Formacao de grandes aglomeracoes urbanas.

¢) Reuniao de muitos operarios e de maquinas nas fabricas.

d) Uso da eletricidade e do petréleo como fontes de energia.

e) Industrializagao da Alemanha, do Japao e dos Estados Unidos.

f) Desenvolvimento da indUstria siderdrgica, petrolifera e quimica.

g) Restringiu-se a Inglaterra e a poucos paises da Europa Ocidental.

h) Emprego de homens, mulheres e criangas como trabalhadores assalariados.
I. Caracteristica da Primeira Revolucao Industrial.

Il. Caracteristica da Segunda Revolu¢ao Industrial.

lll. Caracteristica comum a Primeira e @ Segunda Revolucao Industrial.

3. Afrase a seguiresta relacionada a Revolugao Francesa de 1789. Leia-a com atencao
e depois faca o que se pede.

“Que é o Terceiro Estado? Tudo. Que tem sido até agora na ordem politica? Nada.
Que deseja? Ser alguma coisa...”

SIEYES, E. J. Qu'est-ce que le Tiers Etat? In: MARQUES, A.; BERUTTI, E; FARIA, R.
Historia contempordnea através de textos. Sao Paulo: Contexto, 2008. p. 19.
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Atividade 3 b) Uma revolta é um episodio pontual, motivado
pela insatisfagdo com um governo ou um evento.

Objetivo de aprendizagem
Uma revolucdo provoca alteracdes profundas na

Verificar conhecimentos sobre o Antigo Regime, o
conceito de revolucdo e a Revolugao Francesa. sociedade.

. ¢) Podem ser indicadas: a aboli¢ao das obrigacdes
Expectativas de respostas ) ) 3 o
a) Sieyés afirma que o terceiro estado & “tudo” feudais, a aprovacédo da Declaragdo dos Direitos do

por englobar a maior parte da populacdo produtora | Homem e do Cidaddo e a separacao entre o Estado
de riqueza. ealgreja.

Continua
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a) Explique a afirmacao do Abade Sieyés no contexto da Franca pré-revolucionaria.
b) Qual é a diferenca entre uma revolta e uma revolucao?
c) ldentifique e explique trés mudancas ocorridas na Franca entre 1789 e 1799.

Na América portuguesa, no fim do século XVIlI, a Conjuragao Mineira, a Conjuracao

Baiana e a Conjuragao do Rio de Janeiro tiveram em comum:

a) o predominio da lideranga das classes populares urbanas, a condenacao da
escravidao e a influéncia das ideias iluministas.

b) a influéncia das ideias iluministas, a defesa do fim da escravidao e a proposicao
de uma replblica com base no sufragio direto e universal.

c) a contestacao ao dominio metropolitano, a defesa da repiblica, a condenacao
da escravidao e o reconhecimento dos direitos dos povos originarios.

d) ainfluéncia das ideias iluministas que circulavam na col6nia e o impacto das noti-
cias sobre a independéncia dos Estados Unidos e sobre a Revolucao Francesa.

Leia as frases a seguir sobre as lutas pela independéncia na América hispanica e, na

folha avulsa, identifique as verdadeiras e as falsas.

a) Os paises que se formaram na América espanhola apos a independéncia adota-
ram a monarquia parlamentar como sistema de governo.

b) As primeiras lutas pela independéncia do México foram lideradas pelos
padres Hidalgo e Morelos, que defendiam o fim da escravidao e dos traba-
Ihos forcados.

c) As elites hispano-americanas condenaram o exemplo do Haiti, cuja indepen-
déncia resultou da sublevacao generalizada de africanos e afrodescendentes,
livres e escravizados.

d) Simén Bolivar defendeu a formagao de uma confederagao panamericana inte-
grada pelas novas nagoes formadas no continente, para garantir a paz na regiao
e a defesa contra agressoes externas.

Leia o texto a seguir sobre a independéncia do Brasil e, depois, responda as ques-
toes na folha avulsa.

“A independéncia foi, desse modo, ruptura e continuidade. Ruptura com a
metrépole, separacao do Império Portugués, que resultou em complexo processo
de construcao do Estado e da nac¢ao. Continuidade de algumas das caracteristicas
herdadas do periodo colonial. Continuidade relativa, pois, no decorrer do século
XIX, alguns desses elementos também sofreram transformagoes.”

DOLHNIKOFE M. Histéria do Brasil Império. Sao Paulo: Contexto, 2017. p. 9.

a) Quais caracteristicas econdmicas e sociais da época colonial permaneceram
apos a independéncia?

b) Quais elementos apontados na resposta anterior sofreram transformagoes ao
longo do império?

A primeira Constituicao do Brasil, ‘outorgada em
1824, estabeleceu um governo monarquico e heredi-
tario, com grande concentracao de poderes nas maos
do imperador. Explique de que forma isso foi possivel.

Estojo gravado com a figura de dom
Pedro |, contendo um exemplar da
Constituicdo de 1824.

MUSEU IMPERIAL/IBRAM/

MTUR, PETROPOLIS

Superacgdo de defasagens

macao de pequenos grupos para compartilhar as res-
postas, favorecendo a troca de ideias.

Atividade 4

Continuacao

Retome o conceito de revolugéo e proponha a for- | colonial.

Expectativa de resposta
Alternativa d.

Superagdo de defasagens

ticas dos movimentos de contestacdo ao dominio

Objetivo de aprendizagem

Avaliar conhecimentos sobre a influéncia das ideias
iluministas na América portuguesa e as caracteris-

Discuta os equivocos das frases incorretas. A critica
a escravidao ndo era unanimidade, ndo predominou
a lideranca das classes populares e as conjuragées

Continua

Continuacao

nao defendiam os direitos dos po-
vos originarios.

Atividade 5

Objetivo de aprendizagem

Avaliar conhecimentos sobre as
independéncias das col6nias espa-
nholas na América, suas liderancas
e propostas e as caracteristicas po-
liticas dos paises que se formaram.

Expectativas de respostas
a)F;b)V;qV;d)V.

Superacdo de defasagens

Discuta cada afirmativa e retome
os temas em pauta: a Revolugao
Haitiana, o carater popular da luta de
Miguel Hidalgo e José Maria Morelos,
as propostas de Simén Bolivar paraa
América e a fragmentacdo da Amé-
rica hispanica em vdrias republicas.

Atividade 6

Objetivo de aprendizagem
Comparar a sociedade do periodo

colonial com a do monarquico, iden-

tificando continuidades e rupturas.

Expectativas de respostas

a) A economia permaneceu mo-
nocultora, latifundidria e agroex-
portadora, com mao de obra es-
cravizada e concentragdo do poder
por grandes proprietérios.

b) No decorrer do século XIX,amao
de obraimigrante europeia somou-se
amao de obra escravizada e, no final
do império, a escravidao foi abolida.

Superacdo de defasagens

Peca aos estudantes que se orga-
nizem em grupos para comparti-
Ihar as respostas. Depois, peca que
facam, individualmente, os ajustes
necessarios.

Atividade 7

Objetivo de aprendizagem

Verificar conhecimentos sobre as
especificidades da monarquia cons-
titucional brasileira estabelecidas na
Constituicao de 1824.

Expectativa de resposta

A Constituicdo de 1824 instituiu
o Poder Moderador. O imperador
podia dissolver a Camara dos Depu-
tados, escolher senadores e juizes e
vetar leis.

Superagdo de defasagens

Converse sobre o papel das
constitui¢des na definicao das re-
grasde um Estado e as fun¢des do
Poder Moderador.



Atividade 8

Objetivo de aprendizagem
Verificar conhecimentos sobre o

contexto conflituoso da antecipa-

¢do da maioridade de dom PedrolIl.

Expectativa de resposta
Alternativa e.

Superagdo de defasagens

Retome os conflitos que marca-
ram o periodo das regéncias, as
disputas relacionadas a autonomia
das provincias, a ocorréncia de re-
voltas e os riscos para a integrida-
de territorial e a continuidade do
regime mondarquico.

Atividade 9

Objetivo de aprendizagem

Verificar conhecimentos sobre
a participacdo de diversos grupos
no movimento abolicionista, desta-
cando a atuagao dos negros livres
e escravizados.

Expectativa de resposta
Alternativa c.

Superacgdo de defasagens

Enfatize as decorréncias da Lei
Aurea: diante da falta de indeniza-
¢do, os proprietarios de escraviza-
dos retiraram seu apoio ao regime
monarquico e os libertos ndo tive-
ram suporte para inserir-se no mer-
cado de trabalho e permaneceram
sem acesso a terra.

Atividade 10

Objetivo de aprendizagem
Verificar as habilidades de lei-
tura e interpretagao de mapas e a
compreensao das decorréncias da
expansao territorial estadunidense.

Expectativa de resposta
Alternativa d.

Superacgdo de defasagens

Promover a leitura compartilha-
da do mapa, orientando a identifi-
cacao do territério ocupado pelas
Treze Colonias, as vérias etapas da
expansdo e a configuracdo atual
das fronteiras.

10

Comeco de conversa

8.

Dom Pedro de Alcantara teve sua maioridade antecipada para que pudesse ser acla-
mado imperador do Brasil, como dom Pedro Il, com apenas 14 anos de idade. Esse
fato, conhecido como “Golpe da Maioridade”, relacionou-se a:

a) boa formacao do jovem herdeiro, educado em escolas europeias e no convivio
com a nobreza.

b) promulgacao da Lei de Terras, que reservou o acesso aos lotes pablicos somen-
te por meio de compra.

c) necessidade de lideranga reconhecida para organizar as forgas militares duran-
te a guerra do Paraguai.

d) intensa propaganda republicana que circulava na imprensa, no clube militar e
nas classes médias urbanas.

e) preocupacao das elites com as agitacoes e rebelides que ocorriam nas provin-
cias, durante o periodo regencial.

Identifique a alternativa que apresenta uma afirmacao FALSA sobre o abolicionismo
e o fim da escravidao no Brasil.

a) A condenacao a escravidao ganhou forca entre os militares apds o fim da Guerra
do Paraguai.

b) A promulgacao da Lei do Ventre Livre e da Lei dos Sexagenarios impulsionou 0s
episodios de fugas de escravizados e formacao de quilombos.

¢) A Lei Aurea determinou o fim da escravido, a indenizacdo dos proprietarios de
escravizados e a distribuicao de lotes de terras aos libertos.

d) A luta pelo fim da escravidao contou com a participagao de negros livres, com
destaque para a atuacao de André Reboucas, José do Patrocinio e Luis Gama.

10.Analise o mapa com atencao e identifique a alternativa que apresenta um

resultado do processo representado.

Formacao dos Estados Unidos — séculos XVIII-XIX
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FONTE: ATLAS histérico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: FAE, 1991. p. 70.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

a) O movimento sufragista, que resultou na aprovacao do voto feminino nos Esta-

dos Unidos.
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b) A aprovacao da 132 Emenda a Constituicao, que determinou o fim da escravidao
nos Estados Unidos.

c) A guerra civil estadunidense, deflagrada ap6s a Confederacao formada pelos
estados do sul separar-se da Uniao.

d) A Doutrina Monroe, cujo objetivo era impedir tentativas de recolonizacao do
continente pelas poténcias europeias.

Os impactos decorrentes da Revolucao Francesa e da Revolucao Industrial se es-
tenderam ao longo de todo o século XIX. Sobre esse tema, transcreva o texto abaixo,
completando-o com a lista de palavras apresentada a seguir, de maneira que forme
um texto coerente do ponto de vista da historia.

direitos sindicatos nacionalidade Italia classe operaria socialistas

Alemanha mulheres sociedade capitalista anarquistas ideias liberais

0 século XIX foi marcado por grande efervescéncia social, politica e cultural
na Europa. Em 1830 e 1848, novas ondas revolucionarias ocorreram em varios
paises, propondo reformas inspiradas nas . O sentimento de Il se forta-
lecia, formando o cenario em que ocorreu a unificacdo da Il e da . A Il
organizava-se em ll, com o objetivo de melhorar os salarios e condicoes de
trabalho. As desigualdades sociais existentes levaram a formulacao de criticas
a [l e 3 elaboracao de novos projetos de sociedade, em que nao haveria clas-
ses sociais nem a propriedade privada. Essas ideias foram defendidas por il
e . As I passaram a apresentar projetos proprios de luta politica, com o
objetivo de obter os mesmos Il que os homens.

12. Analise aimagem e depois faca o que se pede.

GRANGER/SHUTTERSTOCK - COLEGAO PARTICULAR

O polvo nas dguas
egipcias, charge

de 1882 que
representa o Reino
Unido estendendo
tentaculos sobre
diversos territérios.

a) Qual é o tema da charge? Descreva a imagem representada.
b) Identifique e explique o contexto internacional relacionado a essa imagem.

¢) Como os povos dos outros continentes eram vistos pela maioria dos europeus
nessa época? Quais ideias sustentavam esse ponto de vista?

mn

Atividade 11

Objetivo de aprendizagem
Verificar conhecimentos sobre os

movimentos e as ideologias que se de-

senvolveram na Europa no século XIX.

Expectativa de resposta

Sequéncia de palavras: ideias libe-
rais; nacionalidade; Italia; Alemanha;
classe operdria; sindicatos; sociedade
capitalista; anarquistas; socialistas;
mulheres; direitos.

Superagdo de defasagens

Discuta os conceitos de nagao,
nacionalidade e nacionalismo e in-
centive os estudantes a rememo-
rar o que estudaram a respeito das
condi¢ées de vida, de trabalho e de
organizagdo politica da classe ope-
raria no século XIX. Retome as teo-
rias criticas a sociedade capitalista,
diferenciando o socialismo ut6pico
do cientifico e do anarquismo.

Atividade 12

Objetivo de aprendizagem

Avaliar as habilidades de leitu-
ra e de interpretacdo de imagens
e 0s conhecimentos sobre a
expansao imperialista no fim do
século XIX.

Expectativas de respostas

a) A charge satiriza o Império
Britanico, representado por um
polvo com cabeca humana e ten-
taculos que se estendem a todas
as dire¢des, representando a vasta
dominacéo britanica. E possivel
identificar o nome de lugares que
integravam o império: Egito, india,
Canada, Jamaica etc.

b) A charge faz alusao ao impe-
rialismo (ou neocolonialismo), mo-
vimento de expansao promovido
pelas poténcias industrializadas,
no fim do século XIX, em busca de
matérias-primas e mercados con-
sumidores.

¢) Os europeus consideravam os
povos dos outros continentes in-
feriores, selvagens e incivilizados.
Teorias racistas pseudocientificas
eram utilizadas para sustentar esse
ponto de vista.

Superagdo de defasagens

Promova a leitura compartilhada
da charge, incentivando a identifi-
cacgao da critica. Retome o conceito
de darwinismo social e a distincao
entre ragas humanas, em voga na
época e hoje contestados.

11



BNCC

A proposta de producdo de um
projeto de intervencao urbana vi-
sando a melhoria dalocomogdo das
pessoas incentiva o protagonismo
e a autoria dos estudantes na vida
coletiva, contribuindo para o de-
senvolvimento das Competéncias
Gerais da Educagao Basican® 1,
n®4,n°5en®7 das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n®2,n°3en®6 e daCompeténcia
Especifica de Historian® 1.

Temas Contemporaneos
Transversais

Ao tratar dos meios de transporte
utilizados no cotidiano e proporin-
tervengoes para a melhoria da mo-
bilidade urbana, do ambiente e do
bem-estar coletivo, a atividade da
abertura contribui para o desenvol-
vimento dos Temas Contempora-
neos Transversais Educac¢ao para
o transito, Educacdo ambiental e
Saude.

Interdisciplinaridade

Na medida em que incentiva a
proposicao de solucdes para re-
solver problemas ambientais e
da comunidade, a atividade con-
tribui para o desenvolvimento da
habilidade de Ciéncias EF09CI13 -
"Propor iniciativas individuais e co-
letivas para a solu¢do de problemas
ambientais da cidade ou da comu-
nidade, com base na analise de
agdes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas.”

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitulos
1 (“A Primeira Guerra Mundial”), 2
(“A Primeira Republica no Brasil”)
e 3 (“México e Russia no inicio do
século XX”) do volume.

O tema escolhido para a ativi-
dade de abertura foi a mobilida-
de urbana. Ela se relaciona com
a valorizacdo do progresso e das
maquinas durante a Belle Epoque,
tema tratado no capitulo 1, e com
as reformas urbanas do Rio de
Janeiro, tratadas no capitulo 2, as
quais priorizaram os automoveis
no lugar das pessoas. A atividade
incentiva reflexdes sobre o modelo
de mobilidade urbana das grandes
cidades, criado no século XX e cada
vez mais criticado.
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UNIDADE

O MUNDO NA PASSAGEM
DO SECULO XIX PARA O XX

W A historia e vocé: seguranca em primeiro lugar

Nesta unidade, vocé estudara a Primeira Guerra Mundial, o inicio do governo republicano no
Brasil e as revolucoes mexicana e russa. Esse periodo, compreendido entre as Gltimas décadas do
século XIX e o inicio do século XX, foi marcado por muita euforia.

As inovacoes tecnoldgicas que entao se difundiam, como a luz elétrica, o cinema, o telefone e
o0 automavel, transformaram o cotidiano dos centros urbanos. Diante de tantas novidades, parte
da populacao mundial passou a ter uma crenca inabalavel no progresso; como se a humanidade
caminhasse cada vez mais rapido em direcao a um futuro melhor. Por isso, essas décadas ficaram
conhecidas como Belle Epoque (termo francés que significa“Bela Epoca”). Ao longo da unidade,
porém, vocé percebera que o futuro esperado nao foi assim tao promissor e que o progresso nao
chegou para todos da mesma forma.

Uma das novidades que mais afetaram a vida das pessoas foi o veiculo motorizado. O automo-
vel, que era muito caro, tornou-se simbolo de status social elevado e também de poder, pois quem
dirigia um se impunha sobre as pessoas que transitavam a pé.

Com o passar do tempo, o automaovel ficou mais acessivel e 0 aumento da frota trouxe alguns
efeitos negativos para as grandes cidades, como poluicao sonora e do ar, congestionamentos
e acidentes de transito — muitos deles fatais.

Hoje, as consequéncias do trafego de veiculos motorizados podem ser percebidas nao ape-
nas nas grandes vias de circulagao, mas também nas periferias das grandes cidades e em loca-
lidades menores.

)74 magens em contexto!

No inicio do século XX, apesar de haver pou-
cos carros no Rio de Janeiro, a entdo capital do
Brasil passou por uma reforma urbana para
adequé-la a circulagéo de automéveis, com a
abertura de largas avenidas que a deixassem
parecida com as cidades da Europa.

Avenida Rio Branco, na cidade do Rio
de Janeiro. Foto da década de 1910.
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HUM IMAGES/ALAMY/FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade

Parainiciar a atividade, pergunte aos estudantes: “Quais meios de transporte vocés utilizam para vir a escola?”,
“Se pudessem escolher, utilizariam outro?”. Aproveite as respostas para problematizar a hegemonia do automoével
como meio de transporte particular e o simbolismo que ele possui na sociedade contemporanea. Contraponha
essa imagem aos prejuizos que provoca ao meio ambiente, a saide humana e a mobilidade urbana.

Se considerar necessario, pré-selecione os locais que irdo servir de objeto das intervencées, sugerindo-os para
0s grupos. Seria interessante que um desses locais fosse o entorno da escola.

Reserve uma aula para a leitura do texto de abertura e a proposicao da primeira etapa (“Organizar”).

Continua
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Como a maioria das pessoas se locomove no municipio
onde vocé mora? Existem meios de transporte coletivos?
Se existem, sao de boa qualidade e seguros? As pessoas
sao incentivadas a usa-los?

A fim de compreender os modos como as pessoas se
deslocam no municipio em que moram e contribuir para
melhora-los, vocé e os colegas produzirao um mural artis-
tico sobre esse tema. Para isso, verifique as etapas a seguir.

Organizar

» Relina-se em grupo com quatro colegas.

= Escolham um local da regiao em que moram onde haja
muita circulacao de veiculos motorizados.

= Procurem na internet ou em jornais impressos fotogra-
fias, com diferentes perspectivas (vertical, frontal, late-
ral etc.), do local escolhido. Copiem, salvem ou imprimam
as imagens.

» Se possivel, visitem o local escolhido e identifiquem as
dificuldades enfrentadas pelas pessoas ao circular por la
a pé, de transporte publico ou de carro.

= Discutam esta questdao: que mudangas na infraestru-
tura do local contribuiriam para torna-lo mais acessivel
€ seguro para as pessoas?

= No computador, usando um programa de edicao, fagam
alteracdes nas fotografias selecionadas inserindo ele-
mentos que poderiam melhorar o deslocamento das pes-
soas e até de animais no local (como placas de sinalizacao,
cobertura de pontos de 6nibus, aumento no nimero de
barcos para transporte, instalacao de cercas ou barreiras
nas margens das pistas das rodovias ou passagens sub-
terraneas para os animais etc.). Vocés também podem
recriar as fotografias por meio de desenhos.

= Produzam um ou mais cartazes com essas imagens,
acompanhadas de uma lista dos beneficios decorrentes
das intervencoes propostas.

Compartilhar

ILUSTRACOES: EBER EVANGELISTA/ARQUIVO DA EDITORA

» Criem um grande mural com os projetos de todos

0s grupos e exponham o resultado em um local visivel
da escola.

llustragdes atuais representando diferentes
meios de transporte: embarcacéo fluvial,
veiculos em avenida de uma cidade e

trafego em uma rodovia. Nas imagens
estdo representados equipamentos e
sinalizacdo de seguranca nesses diferentes
meios de transporte e vias.

= No centro do mural, insiram um mapa do municipio ou
da regiao em que moram, com a localizagao de todas as
intervencoes propostas.
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Continuacao

Feita a selecao dos locais pelos grupos, auxilie-os na pesquisa de imagens. Caso a cidade possua rios navegaveis,
reforce aimportancia do transporte hidroviario, praticamente abandonado na maior parte das cidades no Brasil,
com excecao da regido Norte. Bicicletas, patinetes, bondes, 6nibus, trélebus e metr6 sao alguns exemplos de
transportes alternativos aos carros, mas exigem intervenc¢des urbanas, como a construcao de ciclovias, pontos
e estacoes, a instalacdo de seméforos, trilhos e redes aéreas de distribuicdo de energia etc. O transporte a pé
também exige, em muitos casos, adequacdes infraestruturais, como alargamento das calcadas, aumento do
numero de faixas de pedestres, rampas etc. Todas essas mudangas devem ser previstas pelos estudantes, que
também devem considerar a acessibilidade a cadeirantes e pessoas com mobilidade reduzida.

Continua

Continuacao

Se possivel, fora do horério de
aula, organize uma caminhada pe-
los locais selecionados, apontando
as dificuldades enfrentadas por pe-
destres e usuarios de veiculos nao
motorizados (falta de espacos ade-
quados a sua circulagao, problemas
na sinalizacdo, desrespeito por par-
te dos motoristas etc.). Organize a
caminhada de modo que um res-
ponsavel esteja a frente da turma
e outro ao final, acompanhando
0 grupo, atentando-se para o res-
peito aos sinais de transito e a se-
guranca do grupo. Problematize o
entendimento do “transito” como
a circulacéo de veiculos motoriza-
dos, atentando para o fato de que
existem muitas outras formas de
deslocamento pela cidade.

Na segunda etapa (“Produzir”), a
edicao digital das fotografias pode
ser feita na sala de informatica, com
o auxilio do professor responsavel.
Caso a escola ndo disponha desse
recurso, os projetos de intervencéo
podem ser feitos manualmente, na
forma de desenhos, em sala de aula
ou como tarefa de casa. Seja qual
for a opgdo, reserve um tempo da
aula seguinte para supervisionar e
revisar os projetos, sugerindo-lhes
mudancas se necessario. Dé espe-
cial atencédo aos beneficios que
a intervenc¢do urbana sugerida
pode proporcionar. Além dos ga-
nhos ambientais e de mobilidade
urbana, a reducéo da circulacéo de
automoveis promove melhorias a
saude dos cidadaos, com a dimi-
nuicdo do estresse provocado pelo
transito e o aumento da pratica de
atividade fisica, principalmente no
caso dos transportes ativos, como
a bicicleta e a caminhada. Ressal-
te também os ganhos sociais, tais
como a diminuicao dos acidentes
de transito, o aumento da sensa-
¢ao de seguranca e o surgimento
de novas formas de sociabilidade.

Na terceira etapa (“Compartilhar”),
nao deixe de conversar com a turma
sobre a realizagdo da atividade. Dis-
cuta também o caminho que deve
ser percorrido para que seus projetos
sejam colocados em prética.
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Abertura

Com base no cartaz de 1916, po-
de-se relacionar o tema da Grande
Guerra ao da Segunda Revolugao
Industrial, explorado no capitulo 9
do volume do 8%ano desta colecao.
Como apontado pelo historiador
Nicolau Sevcenko, a Primeira Guer-
ra Mundial pode ser tomada como
a apoteose bélica desse processo
de industrializacao.

Atividades

1. O cartaz de 1915 apresenta um
homem sentado em uma poltro-
na (pai), com uma menina no co-
lo e um menino a seus pés (filhos).
Na parte de baixo do cartaz esta
escrita a pergunta “Papai, o que
VOCE fez na Grande Guerra?”, que
pode ser atribuida a garota. Na
imagem de 1916, é representa-
do um galpao de uma industria
de munigdes (sugerido ao fundo),
com trabalhadoras. A porta do
estabelecimento, héd um soldado
partindo para o campo de batalha.
Em primeiro plano, uma trabalha-
dora veste uma capa de prote¢ao
para se engajar no esforco de pro-
ducao de armamentos, incentiva-
da pelas duas frases de ordem pre-
sentes no cartaz: “Essas mulheres
estdo fazendo a sua parte. Apren-
da a fazer municdes”.

2. Os cartazes incentivavam a par-
ticipacao civil na guerra. A ideia de
que os acontecimentos ficariam
registrados nos anais da histéria é
fundamental para a interpretacao
do cartaz de 1915, direcionado aos
homens, que prenuncia um perio-
do pds-guerra: ao questionar o pai
sobre sua participacao no conflito,
os filhos tocam na questéo da repu-
tacdo do personagem. A pergun-
ta ndo tem resposta, mas nota-se
a expressao reflexiva do pai, pro-
vavelmente envergonhado por ndo
ter se alistado na guerra. J4 no car-
taz de 1916, direcionado as mulhe-
res, uma trabalhadora veste a capa
de protecao para entrar na fabrica
de munigdes. As frases inseridas
em ambos os cartazes fazem par-
te de umaldgica do dever e desta-
cam aimportéancia da participacao
civil na guerra, mesmo fora do cam-
po de batalha.
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CAPITULO

A Primeira Guerra Mundial

uando imaginam uma guerra de grandes proporcoes, as pes-
Q soas podem pensar em imagens de soldados marchando,
cidades em ruinas, lideres e governos tomando decises enérgicas
ou importantes...

Esses sao elementos centrais de uma guerra, mas ha outros que
devem ser considerados, como a reacao da populacao diante dos
horrores do conflito e o apoio ou o boicote as decisdes dos gover-
nantes. As imagens desta pagina foram produzidas para sensibi-
lizar a populacao do Reino Unido durante uma guerra. Analise-as.

(©) Imagensem
$ contexto!

No cartaz de 1915 estd
escrita a seguinte pergun-
ta: “Papai, 0 que VOCE fez
na Grande Guerra?”.No de
1916, ha duas inscri¢oes:
“Estas mulheres estéo fa-
zendo sua parte” (no alto
do cartaz) e “Aprenda a
fazer munigoes” (no canto
inferior direito).

MUSEU IMPERIAL DA GUERRA, LONDRES

Cartaz elaborado em 1915 sob
encomenda da Comissao Parlamentar
de Recrutamento do Reino Unido.

Cartaz elaborado em 1916 pelo
Ministério de Munigoes britanico.

Responda oralmente.

u
1. O que é representado nos cartazes?

2. Que estratégias foram utilizadas para mobilizar a populacao em favor da guerra?

3. Em sua opiniao, ainda ocorrem mobilizacées da populacao em favor de uma guerra ou
conflito? Justifique.
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MUSEU IMPERIAL DA GUERRA, LONDRES

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

3. Asimagens demonstram que uma guerra nao se trava apenas nos campos de batalha. Ela envolve também
a producao de imagens e propagandas que convencam a populacao da importancia do conflito. Enfatize para
os estudantes que a distancia temporal produziu muitas transformacoes, especialmente em relagdo a valoriza-
¢do da guerra, hoje compreendida por quase todos como algo ruim. Mesmo assim, ainda sdo produzidas pro-
pagandas com o objetivo de mobilizar os civis para ingressar ou apoiar uma guerra ou conflito.
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PIERRE - AUGUSTE RENOIR - MUSEU D'ORSAY, PARIS

Citagao de Franz Kafka foi retirada de: ANOTAGAO do diario de Kafka de 2 de
agosto de 1914. In: KAFKA, F. Didrios. Lisboa: Rel6gio d’Agua, 1990. p. 332.

& A Europa antes da guerra

No dia 28 de julho de 1914, teve inicio a Primeira Guerra Mundial.
Poucos dias depois, o escritor tcheco Franz Kafka anotou em seu dia-
rio: "A Alemanha declarou guerra a Rissia — natagao a tarde”. Ele nao
acrescentou analises nem comentarios a esse importante evento.
Como boa parte das pessoas da época, Kafka apostava que a guerra
declarada seria curta e teria pequenas proporgodes. Isso porque fazia
quase um século que nao havia um conflito envolvendo todas as gran-
des poténcias da Europa. Entre 1871 (ano em que acabou a Guerra
Franco-Prussiana) e 1914, ndo houve nenhuma grave disputa armada.
Além disso, em razao das transformacdes geradas pela Segunda
Revolucdo Industrial, havia no continente um clima de otimismo e Cartaz sobre a Exposicao
A P L Universal realizada em Paris,
esperanca, sobretudo na ciéncia, na técnica e no progresso da civiliza- Franca, em 1889,
cao. Nao por acaso, esse periodo ficou conhecido como Belle Epoque.
Nos quatro anos que se seguiram, no entanto, a Primeira Guerra
Mundial abalou todas as convic¢oes dos europeus e pos a prova um
continente que se considerava o centro do mundo civilizado.

COLEGAO PARTICULAR

ARCHIVES CHARMET/BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE -

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE
BRASIL - COLECAO PARTICULAR

A cientista franco-polonesa Marie
Curie em seu laborat6rio em Paris,
Franca. Foto de 1925. Ela elaborou
a teoria da radioatividade e foi

a primeira mulher a ganhar um
Prémio Nobel.

O baile no moulin de
la Galette, pintura
de Pierre-Auguste
Renoir, 1876.

748 \magens em contexto!

A Belle Epoque europeia foi marcada por mudangas nas formas de pensar e viver. Passeios publicos, jardins e cinemas
estavam entre as atracoes preferidas de uma cultura do divertimento, como mostrado na pintura de Renoir. As desco-
bertas cientificas (como a da radioatividade) e a aplicacao de tecnologia ao ambiente urbano — com a instalacao de
linhas de bonde, trem e metro e de energia elétrica — reforcaram a nogéo de superioridade do mundo industrializado
propagada no periodo. Assim, muitos acreditavam que as conquistas dessa civilizacao branca, burguesa e afrancesa-
da deveriam ser mostradas ao mundo. Para isso, organizaram-se as chamadas exposicdes universais, como a de Paris.

15

« Eimportante lembrar que nem todos viviam em um clima de euforia e bem-estar. Apesar dos esforcos des-
pendidos nas exposicdes universais, com o intuito de apresentar o desenvolvimento cientifico e tecnolégi-
co dos paises europeus, tidos como modernos e progressistas, os problemas sociais ndo foram solucionados:
as cidades europeias continuavam a enfrentar graves crises.

« As conferéncias de paz multiplicaram-se pelo continente apds a Guerra Franco-Prussiana (1870-1871). Em Haia,
entre 1899 e 1907, politicos e diplomatas do mundo discutiram e organizaram os primeiros tratados internacionais
sobre crimes de guerra, apontando a importancia da resolucdo pacifica das controvérsias internacionais. Esses en-
contros deram forca ao multilateralismo nas relagdes internacionais: os paises deveriam atuar de forma conjunta
para solucionar determinados temas e problemas globais.

Objetivos do capitulo

« Compreender as relagdes entre
0 nacionalismo, o imperialismo, a
politica de aliangas e o inicio da
Primeira Guerra Mundial na Europa.
« Refletir sobre os perigos de um
conflito em escala global como a
Primeira Guerra Mundial.

« Avaliar oimpacto das tecnologias
aplicadas a industria bélica e seus
efeitos devastadores no contexto
da guerra.

« Reconhecer a participacdo dos
Estados Unidos na guerra e sua atua-
¢éo para o desfecho do confronto.

« Identificar os impactos da guerra
sobre o continente africano e a parti-
cipacdo de soldados africanos e asia-
ticos em batalhas na Europa, desta-
cando eventos tradicionalmente
menos abordados sobre a guerra.

« Analisar os acordos de paz do p6s-
-guerra e a reconfiguracao politicada
Europa com o fim do confronto.

Os objetivos desse capitulo tém
aimportante funcao de sensibilizar
os estudantes para os contextos e
jogos de poder que caracteriza-
ram a Primeira Guerra Mundial,
destacando o papel central que
a ciéncia, por meio da tecnologia
bélica, exerceu para a difusdo e o
crescimento do conflito. Ao traba-
Ihar os impactos da guerra sobre
africanos e asiaticos, incentivam-se
os procedimentos de identificacao
e contextualizagao, o que ocorre
por meio da andlise da importan-
cia desses soldados no conflito e a
caracterizagao das praticas impe-
rialistas sobre o continente africa-
no. O trabalho com essas teméticas
tem ainda o objetivo de incentivar
o desenvolvimento de um conheci-
mento historico plural, que atente a
ageéncia histdrica de outros grupos
humanos para além dos europeus.
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Ao tratar de alguns anteceden-
tes da Primeira Guerra Mundial,
do movimento dos paises na Paz
Armada e do sistema de alian-
¢as, o contetdo contribui para
o desenvolvimento da habilida-
de EFO9HI10 e da Competéncia
Especifica de Histérian® 1.

« O otimismo da Belle Epoque mas-
carou muitos problemas e dispu-
tas entre os paises europeus no
periodo. E importante comentar
com os estudantes que, apesar
dos esforgos internacionais na cria-
¢ao de mecanismos para a resolu-
cdo pacifica de conflitos, como as
Convencoes de Haia, os movimen-
tos pacifistas ndo representavam
o pensamento da totalidade da
Europa. Ressalte que artistas, inte-
lectuais, militares, estadistas e cida-
déos comuns, em diversos lugares
da Europa, acreditavam na guerra
como a solugao para problemas
que iam além da economia e da
politica. Essas percepgdes difusas
da guerra e da paz, acompanhadas
por uma série de rivalidades poli-
ticas e pelo clima de exacerbagdo
nacionalista, justificaram a forma-
¢do de aliancas militares que origi-
naram o conflito.

¢ Os dois cartazes foram produ-
zidos na Italia na década de 1910.
Eles dialogam diretamente com a
posicao assumida pelo pais duran-
te a Primeira Guerra Mundial. Ape-
sar de compor a Triplice Alianca
(1882), a Italia manteve posicdo
de neutralidade no inicio dos
confrontos e, em 1915, entrou na
guerra ao lado da Triplice Entente.
Nessas imagens — produzidas
quando o governo italiano nego-
ciava sua entrada na guerra - pro-
curou-se construir a ideia de que
o pacto firmado entre a Alemanha
e a Austria-Hungria era violento e
responsavel pelo inicio da guerra.
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Segundo Reich: Segundo
Império Alemao, que se
configurou no periodo da
unificacao do pais, em 1871,
e se estendeu até o fim da
Primeira Guerra Mundial, em

a associacdo desse periodo
com o do Primeiro Reich,
termo usado para se referir ao
Sacro Império Romano-

962 e se desintegrou em 1806.
0 termo pode ser traduzido
por “império” ou “reino”.

Imagens em
Y748 contexto!

Em uma das imagens,
o imperador alemao
Guilherme Il é represen-
tado abocanhando o globo
terrestre, acompanhado da
legenda “O ganancioso”. Na
outra, Guilherme Il e Fran-
cisco José, o imperador
austro-hungaro, séo repre-
sentados jogando futebol
com o globo terrestre. Na
parte de baixo da ilustra-
¢ao esta escrito: “Como o
mundo é pequeno!”: A movi-
mentacao dos paises em
busca de acordos e alian-
¢as militares era acompa-
nhada pelos cartunistas do
periodo. Essas imagens fize-
ram parte importante da
propaganda politica vincu-
lada ao conflito. Por meio
delas, os governos tentavam
convencer a opinido publica
de que a culpa pelo inicio da
guerra era do inimigo.

1918. A denominagdo deve-se

-Germanico, que teve inicio em

ARQUIVO DE IMAGENS DO PATRIMONIO PRUSSIANO
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A Paz Armada e o sistema de aliancas

O periodo anterior ao inicio da Primeira Guerra Mundial foi mar-
cado pelo forte desenvolvimento da inddstria bélica e pela crescente
tensao nas relagdes internacionais. Por isso, a aparente estabilidade
entre os paises europeus ficou conhecida como Paz Armada. Nesse
cenario tenso, as rivalidades entre as grandes poténcias — principal-
mente entre o Reino Unido, a Franca e os impérios Alemao e Russo
— agravaram-se.

Desde sua unificacdo, no século XIX, o Império Alemao exigia a
redivisao dos territdrios coloniais europeus nos continentes africano
e asiatico. Tais territdrios eram controlados, sobretudo, pela Franca
e pelo Reino Unido.

Além disso, o nacionalismo alemao foi um ingrediente importante
dessa disputa. Desde o final do século XIX, clubes patriéticos e mili-
tares difundiam seus ideais de superioridade da suposta raga ger-
manica e endossavam os planos de expansao do Segundo Reich.

Assim, com o objetivo de aumentar sua influéncia no cenario
internacional e pressionar as demais poténcias europeias, o Império
Alemao investiu na criagao de um grande parque industrial. O desen-
volvimento da indGstria alema, especialmente a de armamentos, e
a ampliacao de sua marinha mercante e de guerra constituiam uma
ameaca a hegemonia britanica na Europa.

Cartazes italianos produzidos
na década de 1910,

no contexto do inicio da
Primeira Guerra Mundial.

BIBLIOTECA WILSON, UNIVERSIDADE DA CAROLINA DO NORTE, MINEAPOLIS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Ampliando

0 trecho abaixo refere-se ao periodo que ficou conhecido como Paz Armada.

“[...] as vésperas da Primeira Guerra Mundial, quase todo europeu qualificado do sexo masculino em idade
militar tinha uma carteira de identidade militar entre seus papéis pessoais, informando onde apresentar-se
em caso de mobilizagdo geral. Os almoxarifados dos regimentos estavam abarrotados de uniformes e armas
sobressalentes para os reservistas; até mesmo os cavalos nos campos das fazendas estavam listados para serem

requisitados em caso de guerra.”

KEEGAN, J. Uma histéria da guerra. Sdo Paulo: Companhia de Bolso, 2006. p. 43-44.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

As disputas entre o Reino Unido e o Império Alemao eram acompanhadas de perto
pela Franca. Nesse pais, fomentava-se um forte sentimento de revanche contra os ale-
maes, incentivado pela derrota na Guerra Franco-Prussiana e pela consequente perda
da regiao da Alsacia-Lorena (rica em carvao). Esse episddio feriu gravemente o orgu-
Iho dos franceses, para os quais era uma questao de honra recuperar esses territorios.

O Império Russo e o Império Austro-Hingaro, por sua vez, tinham muito interesse
pela regido dos Balcas, na Europa. Isso os colocava em campos opostos e — somado
as rivalidades e tensoes internacionais do periodo — explica a formagao de dois gran-
des blocos de alianca na Europa.

A formacao dos lados do conflito

O primeiro passo decisivo em direcao a guerra foi dado pelas chamadas potén-
cias centrais, com a formacao da Triplice Alianga, um acordo militar firmado em
1882 entre o Império Alemao, o Império Austro-Hingaro e a Italia.

Como resposta, a Franca aproximou-se do Império Russo e estabeleceu com
ele a Alianca Franco-Russa, em 1892. Algum tempo depois, em 1904, britanicos
e franceses deram origem a Entente Cordiale e, em 1907, os britanicos firmaram
com os russos a Convencao Anglo-Russa. Isso significa que nao havia um acordo
militar formal entre a Franca, o Reino Unido e o Império Russo como o que existia
entre os integrantes da Triplice Alianca.

No entanto, pelos tratados bilaterais estabelecidos, em caso de guerra, tais
poténcias estariam do mesmo lado. Foi por essa Iogica que o arranjo entre elas

BNCC

Ao propor a andlise e a interpre-
tagdo de um mapa que apresenta a
formacao de dois blocos de alianca
antagonicos, a atividade do “Se liga
no espaco!” auxilia no desenvolvi-
mento da Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n®7.

Interdisciplinaridade

A andlise do mapa no “Se liga no
espaco!” permite construir relacoes
com a geografia, em sua habilidade
EFO9GEO8 - “Analisar transforma-
¢des territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensdes,
conflitos e multiplas regionalidades
na Europa, na Asia e na Oceania”.

« Altalia, apesar de fazer parte da
Triplice Alian¢a, manteve-se neutra
até 1915, quando entrou na guer-
ra ao lado de britanicos, franceses
e russos. Além de um forte senti-
mento antiaustriaco, nutrido desde
a unificacao do pais, a Italia tinha
pretensdes territoriais em relacdo

ao Império Austro-Hungaro. Es-
perava, ao final do conflito, obter
os territorios de Trento, o porto de
Trieste e as provincias de Bolzano-

ficou conhecido como Triplice Entente.

Europa: sistema de aliangas — 1914 @.‘
3 V5 se liga no espaco!

S , [ Triplice Alianca . % -Bozen, [stria e Dalmacia.
§ wﬁ‘”f@% Triplice Entente e aliados Analise a representacao,
ISLANDIA § A [ Paises neutros no mapa, de dois blocos de
§ 1 [ Regizo dos Balcas alianga antagonicos e res-
§ ponda: de que forma a po-
OCEANO ¥ sicdo geografica do Impé-
ATLANTICO rio Alemao poderia com-

prometer o pais em uma
guerra disputada entre os
integrantes desses dois

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

blocos?
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" 7 SN Estreito de Dardanelos Atlas histdrico. Barcelona:
& _ — Marin, 1997. p. 178.
Resposta do “Se liga no espaco!”: Por se localizar entre a Franca e o Império Russo, a Alemanha seria
obrigada a lutar em duas frentes de batalha, dividindo seus soldados e equipamentos bélicos. 17

« O nacionalismo estava presente entre o final do século XIX e o comeco do século XX. No inicio da guerra,
jovens de toda a Europa endossaram o esfor¢o bélico e ingressaram nas fileiras dos exércitos nacionais. Em Berlim,
as pessoas marchavam ao lado dos soldados; a grande maioria entoava hinos e gritava palavras de confianca
e louvor a nagéo. A proximidade de um confronto armado disseminava por todo o continente, sobretudo na
Alemanha, uma espécie de éxtase social.
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« O nacionalismo e o imperialis-
mo sao temas que se relacionam
a politica europeia de aliancas, a
corrida armamentista do inicio do
século XX e a seuimpacto direto na
deflagracao do conflito mundial.
Esse amplo contexto de disputas
e crescente tensdo nas relagdes
internacionais se intensificou com
o conflito nos Balcds e com uma
questdo, a principio, local - o as-
sassinato de Francisco Ferdinando,
em Sarajevo, capital da Bésnia-
-Herzegovina —, que foi capaz de
darinicio a uma das maiores e mais
impactantes guerras da histdria.
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BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANGA, PARIS

Gravura sinalizando o conflito
entre o Império Austro-Hungaro
e a Sérvia, publicada no Le Petit

Na parte de baixo da gravura
estd escrito: “O conflito entre a
Austria e a Sérvia: a populacio
sérvia aplaude as tropas”

Francisco
Ferdinando

e Sofia, em
Sarajevo, alguns
minutos antes
do atentado.
Foto de 28 de
junho de 1914.
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Journal, em 9 de agosto de 1914.

A questao dos Balcas

Entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, toda a regido dos
Balcas se tornou alvo da disputa imperialista europeia. A perda do
controle do Império Turco-Otomano sobre esses territorios possibi-
litou a formacao de varias nacoes independentes.

Com a formacao de novos paises e a reorganizacao das frontei-
ras, algumas poténcias, como o Império Russo e o Império Austro-
-Hiangaro, manifestaram interesse pelo dominio da regiao.

O interesse mais imediato do Império Russo estava relacionado
a possibilidade de controlar os estreitos de Bosforo e Dardanelos
(analise 0 mapa na pagina anterior) e, por meio da anexacao desses
territorios, encontrar uma saida para o Mar Mediterraneo.

Ajustificativa utilizada pelo Império Russo contrariava os diversos
movimentos nacionalistas atuantes na Europa Oriental (denomina-
dos pan-eslavistas), que buscavam, de um lado, a unidao dos povos
eslavos do Leste Europeu e, de outro, a autonomia desses povos em
relacao aos impérios centrais da Europa, particularmente o Império
Austro-Hangaro.

Em 1908, os austriacos anexaram a regiao da Bésnia-Herzegovina.
Isso frustrou os objetivos da Sérvia e de grande parte das sociedades
nacionalistas formadas no local. Essas organizacdes, em sua maioria
constituidas com base em uma légica expansionista e militarizada,
idealizavam a formacao de uma Grande Sérvia. Foi, portanto, nesse
cenario tenso, repleto de disputas locais, que se encontrou o pre-
texto paraoinicio da guerra mundial.

No dia 28 de junho de 1914, um grupo nacionalista sérvio conhe-
cido como Mao Negra decidiu agir e manifestar sua insatisfacao con-
tra o dominio austriaco: em Sarajevo, capital da Bosnia-Herzegovina,
o0 estudante nacionalista sérvio Gavrilo Princip assassinou a tiros o
principe herdeiro do trono Austro-Hangaro, Francisco Ferdinando, e
sua esposa, Sofia, quando eles visitavam a cidade.

THE ILLUSTRATED LONDON NEWS PICTURE
LIBRARY/BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria
Quem era Princip? (Reportagem)

Arthur Macedo e Norman Prange. Jornal da PUC, 30 abr. 2014. Disponivel em: http://jornaldapuc.vrc.puc-rio.br/cgi/

cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=3531&sid=24. Acesso em: 9 maio 2022.
A reportagem apresenta informacoes e a visao de historiadores sobre Gavrilo Princip, o nacionalista sérvio
que matou o principe austro-hingaro e sua esposa.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ O inicio da Grande Guerra

0 atentado ao principe austriaco funcionou como disparador do sis-
tema de aliancas formado na Europa. Assim, um més depois do ocor-
rido, em 28 de julho de 1914, o Império Austro-Hingaro declarou
guerra a Sérvia.

Os russos, aliados dos sérvios, mobilizaram suas tropas em defesa
daquele pais. Poucos dias depois, o Império Alemao, a Franga e o Reino
Unido também mobilizaram seus exércitos e honraram os compro-
missos assumidos anteriormente. Comecou, assim, a Grande Guerra.

O desenrolar da guerra

No inicio do conflito, a situacao do Império Alemao era particular-
mente desfavoravel: como o territorio do pais estava entre o da Franca
e o do Império Russo, os alemaes seriam obrigados a combater em
duas frentes de batalha. Por isso, rapidamente, colocaram em pratica
o chamado Plano Schlieffen: derrotar logo a Franca antes que os rus-
sos pudessem mobilizar suas tropas em direcao ao pais. Desse modo,
evitariam lutar simultaneamente nas duas fronteiras. Para alcancar o
territorio francés, o exército alemao invadiu a Bélgica — pais que havia
declarado neutralidade no conflito.

Com a movimentacao das tropas alemas na Bélgica, os britanicos
declararam guerra ao Império Alemao, honrando compromissos assu-
midos no acordo da Triplice Entente. A Italia, que até aquele momento
integrava a Triplice Alianga, mudou de lado, em 1915, seduzida pelas
promessas do Reino Unido de concessoes territoriais ao final do conflito.

Aos aliados iniciais, somaram-se o Império Turco-

-Otomano e a Bulgaria (ao lado da Triplice Alianga) e o Japao,
a Italia e a Bélgica (ao lado da Triplice Entente). Nos anos
seguintes, por motivos diferentes, também ingressaram
noconfronto,aoladodaEntente, Estados Unidos, Portugal,
Grécia, Roménia e Brasil.

V%4 Imagens em contexto!

Nesse cartaz, o autor compara a realidade do Reino Unido
a da Bélgica durante a guerra. Acima e abaixo da primeira ce-
na, estdo escritas as sequintes frases: “Um pouco da Inglater-
ra. Nossos lares estao seguros. Nossas maes e esposas a sal-
vo. Nossas criancas ainda brincam e ndo temem nenhum mal”.
Acima e abaixo da segunda, esta escrito:“Um pouco da Bélgica.
Seus lares estéo destruidos. Suas mulheres foram assassinadas
ou pior. Suas criangas estao mortas ou sao escravas”. Na parte
inferior do cartaz, em letras maiores, esta a frase: “Apoie os ho-

Al

mens que salvaram vocé”.

| oic: S

SITE

100 anos: Primeira
Guerra Mundial
Disponivel em: https://
infograficos.estadao.
com.br/especiais/100-
anos-primeira-guerra-
mundial/. Acesso

em: 28 mar. 2022.

meira Guerra Mundial.

Série de reportagens pu-
blicadas pelo jornal O Esta-
do de S. Paulo em 2018, ano
do centendrio do fim da Pri-

Cartaz britanico de

recrutamento para a

guerra produzido em 1914.
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MUSEU NACIONAL DO EXERCITO, LONDRES

« Considerando o cartaz de 1914 e os demais cartazes e imagens reproduzidos até aqui, pode-se discutir a ace-
leragao da comunicacao de massa que acompanhou o avango da industrializacdo e a consolidagao das comuni-
dades nacionais. De fato, a Primeira Guerra Mundial nao foi o primeiro momento de forte propaganda naciona-
lista, mas a expansao dos meios técnicos, como a imprensa ilustrada (por exemplo, na reproducdo da capa do

Le Petit Journal na pagina 18), permitiu movimentar os apelos sentimentais por meio da visualidade.

« A declaracio de guerra da Aus-
tria-Hungria a Sérvia néo foi ime-
diata. O Império Austro-Hungaro
fez, antes, uma série de exigén-
cias, como o controle dos grupos
nacionalistas sérvios, o fechamen-
to de publica¢des antiaustriacas no
pais e a participagdo de oficiais aus-
tro-hingaros nas investiga¢des do
crime. Mas, para os sérvios, a pro-
posta, endossada no planointerna-
cional pela Alemanha, feria a sobe-
rania nacional. Diante dessa recusa,
a guerra foi declarada. Assim, se-
guiu-se uma reagao em cadeia.
A RUssia mobilizou suas tropas em
defesa dos sérvios. A Alemanha,
ao se comprometer com o Tratado
da Triplice Alianga, declarou guer-
ra a Russia e a Franga. Com a mo-
vimentacao das tropas alemas na
Bélgica, os britanicos declararam
guerra a Alemanha, honrando os
compromissos do acordo da Tripli-
ce Entente.
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Ampliando

A reorganizacdo espacial das
fronteiras europeias com o uso de
trincheiras interferiu diretamente
nos rumos da guerra. Como assi-
nala o historiador britanico Eric
Hobsbawm no trecho a seguir.

“Essa era a ‘Frente Ocidental’,
que se tornou uma mdquina de
massacre provavelmente sem pre-
cedentes na histéria da guerra.
Milhdes de homens ficavam uns
diante dos outros nos parapeitos
de trincheiras barricadas com sa-
cos de areia, sob as quais viviam
como - e com - ratos e piolhos.
De vez em quando seus generais
procuravam romper o impasse.
Dias e mesmo semanas de inces-
sante bombardeio de artilharia -
que um escritor alemao chamou
depois de ‘furacoes de aco’ (Ernest
Jinger, 1921) - ‘amaciavam’ o ini-
migo e 0 mandavam para debaixo
daterra, até que no momento certo
levas de homens saiam por cima do
parapeito, geralmente protegidos
por rolos e teias de arame farpado,
paraa ‘terra de ninguém’, um caos
de crateras de granadas inundadas
de 4gua, tocos de arvores calcina-
das, lama e cadaveres abandona-
dos, e avancavam sobre as metra-
lhadoras, que os ceifavam, como
eles sabiam que aconteceria.”

HOBSBAWM, E. J. A Era dos
extremos: o breve século XX, 1914-
-1991. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1995. p. 33.

Ampliando

O livro Nada de novo no front
é um dos relatos mais impressio-
nantes sobre as trincheiras, a tec-
nologia e amortandade da Primei-
ra Guerra Mundial. A seguir, a frase
inicial da obra.

“Este livro ndo pretende ser
um libelo nem uma confissio,
e menos ainda uma aventura, pois
a morte ndo é uma aventura para
aqueles que se deram face a face
com ela. Apenas procura mostrar
o que foi uma geragdo de homens
que, mesmo tendo escapado as
granadas, foram destruidos pela
guerra.”

REMARQUE, E. M. Nada de
novo no front. Porto Alegre:
L&PM, 2017. p. 8.
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Resposta do “Se liga no espaco!”: A trincheira, uma espécie de vala cavada no chdo com aproximadamente 2 metros
de profundidade,contribuiu muito para a letalidade da guerra. Os constantes bombardeios durante a guerra dificultaram
o desenvolvimento das batalhas, com a criacdo de crateras que revolviam a terra e acumulavam corpos putrefatos, —

Os combates da Primeira Guerra Mundial

Com o inicio dos combates, logo se desfez na Europa a convic-
©, ‘ cao de que a guerra seria curta, pois as forcas dos paises em conflito
se equilibravam. Além disso, os exércitos construiram trincheiras,
dentro das quais os soldados ficavam até o momento de atacar o

inimigo. Elas ocupavam centenas de quilémetros, cortando o terri-
torio europeu de norte a sul e impedindo os exércitos alemao, fran-

A expressao guerrasuja de
trincheiras é com frequéncia
utilizada pelos historiado-

res para se referir aos com- Cés e britanico de avancar. Esse recurso militar contribuiu para que
bates da Primeira Guerra a Grande Guerra entrasse para a histéria como um conflito estatico,
Mundial. Como as trinchei- desgastante e letal.

ras contribuiram para tor- As condi¢oes dos soldados nas trincheiras eram péssimas. Esses

nar o espago dos campos de
batalha ainda mais desgas-
tante e mortal?

espacos insalubres eram infestados de piolhos e bactérias, e extre-
mamente Gmidos. Por causa disso, os soldados contraiam diversas
doencas, e a rotina deles era transformada em um martirio.

Guerra de trincheiras

Madeiras, sacos de areia e
cercas de arame farpado
eram usados para reforcar as
laterais das trincheiras. Esses
materiais também estavam
presentes na chamada “terra
de ninguém’, espago que
separava trincheiras inimigas.

MURILO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

Escavadas abaixo das
trincheiras ficavam as
bases subterraneas,
~— onde eram realizadas,
por exemplo, reunioes
dos comandantes das
operagdes de guerra.

As trincheiras eram
cavadas acompanhando

o formato do terreno

para dificultar a agao do
adversario que tentasse
toma-las. Geralmente eram
estreitas, tinham 2 metros
—| de profundidade e eram
divididas em trés linhas.

FONTE: MESQUITA, J. A guerra. Sio Paulo: Terceiro Nome, 2002. v. 1, p. 154, transformando a regiao entre trincheiras inimigas em uma
no man’s land (“terra de ninguém”). A chuva e a neve

transformavam esses locais em lodacais. Os soldados, obrigados a permanecer muito tempo nesses espacos,
20 acabavam enfermos e muitas vezes morriam em decorréncia das doengas contraidas nas trincheiras, e ndo em
razao de algum ferimento sofrido em confronto direto contra o exército inimigo, por exemplo.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Foi na Frente Ocidental que a guerra de trincheiras se imp6s como realidade — e como um dos maiores hor-
rores do conflito. O ano de 1916 foi particularmente dificil, especialmente na regido fronteirica entre Franca e
Alemanha, com as batalhas de Verdun e do Somme. Estima-se que sé no primeiro dia de batalhas na campanha
do Somme morreram mais de 30 mil soldados britanicos.
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Fases do conflito

As poténcias que formavam a Triplice Alianga,

como ja apontado, tiveram de atuar em duas fren-

tes de batalha: na Ocidental, depois que os ale-

maes declararam guerra a Franca, e na Orien-

tal, para impedir o avanco das tropas russas. Em

linhas gerais, a Primeira Guerra Mundial pode ser

dividida em trés fases.

» Primeira fase (entre agosto e novembro de 1914): entendida
como uma guerra de movimento em virtude da movimentacao
das tropas envolvidas no confronto, no periodo anterior a cons-
trucao do complexo de trincheiras que dividia especialmente a
Franca e o Império Alemao.

= Segunda fase (do final de 1914 até 1917): caracterizada pela
organizacao do que os historiadores costumam chamar de guerra
de posicao (ou, mais popularmente, guerra de trincheiras).

» Terceira fase (1918): marcada pelo uso de tanques de guerra, reto-
mando a guerra de movimento.

@ Tecnologia e destruicao

A tecnologia contribuiu para fazer da guerra um cenario de hor-
rores. Pela primeira vez na historia, utilizou-se o aviao como arma
bélica. Os britanicos inventaram o tanque de guerra. Ja os alemaes
empregaram lanca-chamas e armas quimicas, como o gas mos-
tarda, que provocavam graves queimaduras. Os soldados foram,
entdo, obrigados a usar mascaras para se proteger da guerra qui-
mica travada entre exércitos inimigos.

De todas as invengoes bélicas, o grande trunfo alemao foi o sub-
marino. Ao afundar navios mercantes, sobretudo os que transporta-
vam alimentos, as forcas alemas causaram muitos danos a populagao
civil. Apesar da utilizacao do aviao e do submarino, o conflito foi travado
sobretudo em terra, e o uso das metralhadoras causou muitas mortes.

A Primeira Guerra Mundial foi um evento em que o passado e o
presente coexistiram de forma muito evidente: no mesmo cena-
rio de batalhas em que armas quimicas eram utilizadas, os cavalos
continuaram a ser empregados em grande escala, como ocorreu no
século XIX. Milhdes deles morreram no decorrer do conflito.

Agora é com vocé!

Soldados inimigos jogando
futebol na chamada “terra de
ninguém’, no Natal de 1914.

(©), Imagensem
contexto!

No inicio da Primeira
Guerra Mundial, um
episodio se tornou sim-
bolo dos movimentos
de contestacdo a guerra
na Europa: a chamada
trégua do Natal de
1914. Ela ocorreu na
Frente Ocidental, em
uma regiao de trin-
cheiras entre a Bélgica
e o Império Alemao, e
envolveu soldados ale-
maes e britanicos. Por
um momento, 0s tiros
cessaram e as partes
em confronto pude-
ram celebrar juntas a
noite de Natal. No dia
seguinte, ocorreu uma
partida de futebol entre
exercitos inimigos.

1. Por que é possivel afirmar que a Primeira Guerra Mundial colocou a prova um continente que se

considerava o centro do mundo civilizado?
2. Descreva o sistema de aliancas firmadas na Europa no inicio do século XX.

3. De que modo a tecnologia foi usada durante a guerra?
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Curadoria
Johnny vai a guerra (Filme)
Dire¢ao: Dalton Trumbo. Estados Unidos, 1971. Duragédo: 111 min.

O filme é baseado no romance homénimo do préprio diretor do filme, Dalton Trumbo. E um drama de guerra
sobre a vida de Joe, que foi ferido gravemente em uma exploséo na Primeira Guerra Mundial: ele perdeu os
bracos, as pernas e o rosto; ndo vé, ndo fala, ndo ouve e nao sente cheiros.

Agora é com vocé!

1. Um pouco antes do inicio da
Grande Guerra disseminou-se na
Europa um clima de otimismo e
esperanca. Entre 1871 e 1914 nao
houve nenhuma disputa armada
em que exércitos cruzassem algu-
ma fronteira hostil, de modo que
temores de um conflito pareciam
distantes do continente. Além dis-
50, as transformagodes geradas pela
Segunda Revolugao Industrial per-
mitiram importantes avancos na
ciéncia. Com a eclosao do conflito
e a consequentes perdas humanas
e materiais, as certezas depositadas
na ciéncia e na civilizagdo europeia
ruiram.

2. A Triplice Alianca foi um acor-
do militar formal firmado em
1882 entre os impérios Aleméo e
Austro-Hungaro e a Itdlia. Ja a Tri-
plice Entente foi a alianca militar
que confirmou acordos bilaterais
anteriores entre Franca, Império
Russo e Reino Unido. Esses acordos
earranjos podem ser considerados
um dos principais fatores de ori-
gem da Primeira Guerra Mundial.
3. O uso da tecnologia para o de-
senvolvimento de novas armas
transformou a guerra num cena-
rio de horrores. O avido foi usado
pela primeira vez como arma béli-
ca, foram inventados o tanque de
guerra, o langa-chamas, as armas
quimicas (como o gés mostarda) e
0s submarinos, esses ultimos utili-
zados pelos aleméaes para afundar
navios mercantes, o que causou
muitos danos a populacéo civil.

Orientacao para as atividades
Explicar e descrever sdo habilida-
des precedidas pela identificagcao
e organiza¢ao das informacgdes.
Assim, retome com os estudantes
os procedimentos a seguir:
« reler as sec¢oes do capitulo iden-
tificando as informacées;
« anotarasinformagdes no caderno;
« estabelecer relagdes entre as in-
formacées arroladas;
« elaborar respostas provisorias
por escrito ou oralmente com a
ajuda de um colega;
« registrar as respostas elaboradas;
» se necessario, reescrever tendo
em vista respostas mais autbnomas
em rela¢do ao texto-base.
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Cruzando fronteiras

Um dos participantes dessa ba-
talha foi o escritor J. R. R. Tolkien.
Para muitos especialistas, os trau-
mas decorrentes de sua partici-
pacdo na guerra inspiraram parte
das histdrias narradas na trilogia
O senhor dos anéis. Nessa secao,
analisa-se a relacdo da vida e da
obra do filélogo e escritor britani-
co J. R. R. Tolkien com a Primeira
Guerra Mundial. O texto associa a
concepcao do espaco ficcional da
trilogia de O senhor dos anéis com
as experiéncias do autor na guer-
ra. A ideia central ndo é analisar os
personagens e as histdrias da tri-
logia como reflexo puro e simples
da experiéncia do autor como sol-
dado na Primeira Guerra Mundial,
mas demonstrar que a obra contém
uma reflexdo profunda sobre as es-
perancas depositadas na tecnolo-
gia e na modernidade no inicio do
século XX.

Interdisciplinaridade

Ao analisar a trilogia O senhor
dos anéis a luz das experiéncias do
autor com o contexto da Primeira
Guerra Mundial, bem como tragar
relagoes entre a obra e sua adapta-
¢do cinematogréfica mais recente,
a secao relaciona-se com o compo-
nente curricular lingua portuguesa,
contribuindo para o desenvolvi-
mento das habilidades EF67LP27 —
“Analisar, entre os textos literarios e
entre estes e outras manifestacoes
artisticas (como cinema, teatro,
musica, artes visuais e mididticas),
referéncias explicitas ou implicitas
a outros textos, quanto aos temas,
personagens e recursos literarios e
semidticos” — e EF69LP44 - “Inferir
a presenca de valores sociais, cul-
turais e humanos e de diferentes
visoes de mundo, em textos litera-
rios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer mdltiplos
olhares sobre as identidades, so-
ciedades e culturas e consideran-
do a autoria e o contexto social e
histérico de sua producédo”.
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Dado sobre os envolvidos na Batalha do Somme foi retirado de: REINO UNIDO e Franga lembram 100 anos da
Batalha do Somme. DW, 1° jul. 2016. Disponivel em: https://www.dw.com/pt-br/reino-unido-e-fran%C3%A7a-
lembram-100-anos-da-batalha-do-somme/a-19370859 . Acesso em: 6 jul. 2022.

/A' Cruzando fronteiras

Em 1914, quando a Primeira Guerra Mundial comecou na Europa, John Ronald
Reuel Tolkien, mais conhecido como J. R. R. Tolkien, tinha 22 anos e estudava
literatura e lingua inglesa na Universidade de Oxford, no Reino Unido. Como boa
parte dos jovens escritores de sua geragao, ele participou ativamente das bata-
Ihas que se seguiram.

Em 1916, o futuro criador da trilogia literaria O senhor dos anéis foi convocado
para lutar na Batalha do Somme, ocorrida na Franca. Durante esse confronto,
mais de 1 milhdo de pessoas morreram, ficaram feridas ou desapareceram.

Tolkien sobreviveu aos meses de confronto com os alemaes e seus aliados,
mas a experiéncia da guerra o marcou para sempre. Segundo o proprio escritor,
enquanto estava internado no hospital para se recuperar da febre das trinchei-
ras, ele criou a chamada Terra-Média, local fantastico onde se passa a narrativa
de O senhor dos anéis.

Apesar de negar em diversos momentos a relacao direta de sua obra com o
contexto da guerra, Tolkien reelaborou em sua narrativa parte dessa tragédia
humana, reservando grande parte de sua trilogia para a descricao de guerras
travadas entre seres fantasticos.

O horror da guerra é pressentido e experienciado em todo o romance. No
entanto, isso nao significa que os personagens e historias criados por Tolkien
sejam um reflexo puro e simples de suas experiéncias como soldado ou teste-
munha dos massacres.

Cena do filme O retorno do rei, de 2003, parte da trilogia O senhor dos anéis. Com o tempo,
as obras de Tolkien se tornaram cldssicos da literatura infantojuvenil.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividades

1. Na segunda metade do século XIX, muitas reas do conhecimento floresceram. A criagdo de associacoes
cientificas possibilitou o langamento de jornais e revistas que popularizaram a ciéncia. Organizou-se na Europa
da Belle Epoque um modo de vida pautado pelos principios da racionalidade, da objetividade e da técnica.
As esperancas depositadas na ciéncia, no contexto imediatamente anterior a Primeira Guerra Mundial, basea-
vam-se na légica de que esse conhecimento poderia levar a humanidade a patamares cada vez mais altos de
bem-estar e civilizagao.

2. E possivel que os estudantes apontem a narrativa de O senhor dos anéis como um diagnéstico que ilustra
a apreensao diante desse momento histdrico permeado por medos e privagoes.

Continua




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Na composicao de O senﬁor dos anéis, ha uma reflexao profunda Happy end: nesse caso,
sobre as esperancas depositadas na tecnologia e na modernidade.  qferancia ao final feliz de
O lado perverso da historia, representado pelos orques (espécie jiyros e filmes, em que todos
de monstros) liderados por Sauron, tenta destruir a Terra-Média o5 personagens resolvem
usando a tecnologia bélica. Trata-se de uma visdo bastante pessi-  seus conflitos, ou seja,
mista do papel dos avancos cientificos ocorridos na Europa entre  encontram uma solugdo para
o fim do século XIX e o inicio do século XX. os problemas enfrentados
A viagem de Frodo, personagem protagonista, pela Terra-Média ~ durante a narrativa,
marca o fim de um modo de vida integrado a natureza, que é repre-  alcancando a felicidade.
sentada pelos hobbits (espécie de humanos pequenos de pés gran- (©), Imagensem
des e peludos) e pelos elfos (seres fantasticos, com orelhas pontudas, 748 contexto!
que se parecem com humanos, mas sao sempre jovens e bonitos). i
e . 0 sucesso dessa trilogia
0 desfecho da historia, a primeira vista, parece um tipico happy literaria, lancada na década
end, mas nao é. O tom da narrativa é de tristeza por um mundo de 1950, foi favorecido

que foi destruido e/ou superado pelos acontecimentos recentes — pelas adaptagoes cinemato-
da guerra —, refletindo um sentimento muito semelhante ao que gréficas dirigidas por Peter
tomou conta das pessoas ap6s o fim da Grande Guerra. Jackson: A sociedade do

anel, de 2001, As duas tor-
res, de 2002, e O retorno do
rei, de 2003. No ultimo filme,
observa-se a transformagéo
do personagem Sméagol em
Gollum, chamado também
de a criatura, um monstro
que vive isolado contem-
plando seu precioso anel. A
sequéncia da mudanca do
personagem o torna sim-
bolo da desumanizagdo e da

perda de inocéncia provo-
Cenas do filme O retorno do rei, de 2003, em que o personagem Sméagol cada pela ambicdo do anel.

(homem segurando o anel) se transforma em Gollum.
Classificagéo indicativa dos filmes de 2001 e 2002:12 anos; do filme de 2003: 14 anos.

Responda no caderno.

1. Levando em consideracao o contexto imediatamente anterior ao inicio da Primeira Guerra
Mundial, explique a que se refere o trecho: “as esperancas depositadas na tecnologia e
na modernidade”.

LANDMARK MEDIA/ALAMY/FOTOARENA
NEW LINE/KOBAL/SHUTTERSTOCK

2. Elabore um pequeno texto relacionando a obra de J. R. R. Tolkien a Primeira Guerra Mundial.

3. Junte-se a dois colegas e avaliem as informagoes expostas no texto da secao, ou na narrativa
de Tolkien (caso vocés conhecam os filmes). Depois, pesquisem = em sites e em jornais e
revistas impressos especializados em cinema — criticas da época e dados de bilheteria de
cinemas do mundo todo sobre os filmes baseados na obra de J. R. R. Tolkien que foram
lancados na década de 2000. Anotem suas descobertas para uma segunda rodada de conversa
em sala de aula, quando discutirao com os demais colegas as seguintes questoes: por que
essas obras seduziram o piblico nos anos 20007 As mudancas climaticas que ameacam a Terra
ou os constantes conflitos com uso de tecnologia avancada podem contribuir para que o publico
se conecte a uma narrativa passada em um mundo ficticio?
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Continuacao

A perda da fantasia e da inocéncia d4 o tom da narrativa da trilogia, que pode ser interpretada como um lamento
por um mundo que foi destruido ou superado, semelhante ao experienciado pela Europa do pés-guerra.

3. A proposta de pratica de pesquisa de estudo de recepcao de produtos da industria cultural tem como base
a trilogia literdria de J. R. R. Tolkien. O objetivo é analisar a receptividade dos filmes, a partir da observacéo das
criticas da época e dos dados das bilheterias da trilogia. O faturamento bruto mundial do filme O senhor dos anéis:
A sociedade do anel (2001) foi de 898094 742 délares; o do seguinte, O senhor dos anéis: As duas torres (2002), foi de
947896 241 ddlares, e o do ultimo, O senhor dos anéis: O retorno do rei (2003), foi de 1146436 214 ddlares.

Eimportante que os estudantes observem quanto foi investido em cada filme (em torno de 93 milhdes de
ddlares) e percebam que o lucro foi grande para os produtores. Vale também pesquisar as criticas na época em

Continua

Continuacao

que os filmes foram lancados. Em
geral, os filmes da trilogia dirigi-
dos pelo diretor Peter Jackson sao
bem avaliados e foram bem rece-
bidos no come¢o dos anos 2000,
tanto pelo telespectador comum
quanto pela critica especializada,
vencendo juntos 17 estatuetas do
Oscar. Os filmes sdo repletos de
efeitos especiais e boas atuacoes e
prendem a atencdo dos telespec-
tadores, apesar de serem conside-
rados longos (mais de 2 horas em
cada). Muitas criticas elogiam as
adaptacoes feitas dos livros para
os filmes, que conseguiram trans-
mitir a complexidade da narrati-
va literdria. Os filmes nao tratam
apenas da luta dicotémica entre
bem e mal, mas mostram tam-
bém que todos os personagens,
mesmo os “herdéis”, sao tentados
pelo poder. Tanto a narrativa dos
livros quanto a dos filmes tratam
de dilemas da sociedade, como:
a tecnologia que cria armas de
destruicdo (os Uruk-Hais) a par-
tir da destruicdo de florestas; a
corrupgdo exercida pelo poder
sobre as pessoas e a importancia
das intencdes (rejeicdo dos fins
justificando os meios). Essas e ou-
tras andlises e criticas dos filmes
podem auxiliar os estudantes na
compreensao do motivo de tan-
to sucesso, talvez por tratarem de
temas de forma fantasiosa, mas
que fazem parte de nossa reali-
dade e nosso cotidiano. Dados
numéricos sobre a bilheteria dos
filmes retirados da base de dados
sobre cinema, TV, musica e jogos
IMDb (Internet Movie Database).
Disponivel em: https://www.
imdb.com/title/tt0120737/. Aces-
so em: 11 maio 2022.
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» Como lembra o historiador Sean
Purdy, professor de Histéria dos
Estados Unidos na Universidade
de Sao Paulo (USP), o presidente
estadunidense Woodrow Wilson
declarou que a Primeira Guerra
Mundial assumiu a feicdo de uma
guerra pela “democracia e liber-
dade”. A linguagem da liberdade
ja tinha sido usada pelos Estados
Unidos em suas campanhas im-
perialistas na América e no Pacifi-
co e foi mais uma vez reivindicada
nos campos de batalha europeus.
Era repleta de nog¢des como a da
superioridade da raca anglo-saxo-
nica e a da necessidade de o capi-
talismo estadunidense conquistar
mercados e matérias-primas fo-
ra do pais. De alguma forma, es-
se traco caracteristico do discurso
politico estadunidense antecipava
parte das pretensdes desse pais no
cenario internacional. O presiden-
te Wilson montou ainda o Comité
de Informacao Publica e encheu
0 pais com propaganda em favor
da guerra. O patriotismo em nome
da democracia e a liberdade além-
-mar (contra a Alemanha) domi-
naram o discurso oficial do gover-
no. A combinacao do patriotismo
estreito, cultivado em tempos de
guerra, com as preocupacgdes em
relacdo a crescente popularidade
das ideias socialistas desencadeou,
entre 1918 e 1919, uma das mais in-
tensas repressdes da histéria esta-
dunidense: a chamada “caca aos
vermelhos”. O Espionage Act (Lei de
Espionagem), de 1918, restringiu a
liberdade de expressao, censurou
jornais e proibiu qualquer ativida-
de contraria aos objetivos do go-
verno na guerra. Centenas de ati-
vistas politicos, como os lideres
socialistas Eugene Debs e Kate Ri-
chards O'Hare, e a jornalista Anna
Louise Strong foram presos. Além
disso, o Congresso autorizou a de-
portacao de imigrantes radicais, in-
cluindo a anarquista lituana Emma
Goldman.
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ARQUIVO THE SEATTLE TIMES

Ajornalista e ativista Anna
Louise Strong, lider da Unido
Americana contra o Militarismo,
em Seattle, Estados Unidos.
Foto do inicio do século XX.

O Imagens em
$ contexto!

Na charge, de 1917, os
trabalhadores do mundo
todo sdo convocados a se
posicionar contra a guer-
ra e, principalmente, con-
tra a entrada dos Estados
Unidos no conflito. Os mo-
vimentos de oposicao a
guerra se espalharam pe-
la Europa e pelos Estados
Unidos. Deles participa-
ram, sobretudo, grupos de
intelectuais e operarios de
orientacao socialista.

A mao que governard o
mundo - uma grande uniéo,
charge publicada nos
Estados Unidos em 1917.
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@ A entrada dos Estados Unidos
e asaida daRissia

Antes doinicio dos conflitos na Europa, havia muita afinidade poli-
tica e cultural entre os Estados Unidos e o Reino Unido. Com o desen-
rolar da guerra, essa afinidade se intensificou, e empresas estaduni-
denses passaram a fornecer armas e alimentos para a Entente.

Em janeiro de 1917, os alemaes colocaram em pratica um ousado
plano de atacar as embarcacoes que fornecessem mantimentos e
armas para os britanicos. No trajeto pelo Oceano Atlantico em direcao
a Europa, boa parte desses recursos era transportada por navios esta-
dunidenses, que comegaram a ser alvejados por submarinos alemaes.

0 naufragio de sete navios mercantes intensificou as manifesta-
¢Oes piblicas nos Estados Unidos favoraveis a guerra. Assim, no dia
6 de abril de 1917, o Congresso desse pais declarou oficialmente
guerra ao Império Alemao.

Poucos meses depois, em outubro de 1917, a Revolucao Russa, que
vocé estudara no capitulo 3, mudou novamente os rumos da guerra.
Em dezembro daquele ano, o governo, de orientacao socialista, acatou a
vontade da populacao, desgastada pelos anos de confronto, e anunciou
a retirada do pais do conflito. O custo dessa decisao, no entanto, foi alto
para a Rissia, que teve de ceder varios territorios ao Império Alemao.

Com a saida dos russos, os alemaes puderam concentrar suas
forcas na Frente Ocidental. Mesmo assim, na segunda metade de
1918 a Triplice Alianca comegou a acumular derrotas nas batalhas
contra a Entente.

FLHC 18/ALAMY/FOTOARENA - COLEGAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Para os grupos socialistas da Europa e dos Estados Unidos, a guerra representava um dilema do ponto de vista
ético e ideoldgico. O internacionalismo socialista vinculava-se a uniao de trabalhadores do mundo todo contra o
capitalismo. O advento da guerra na Europa colocava em xeque esse principio, difundido especialmente apds a
Segunda Internacional. A guerra colocava os operarios, como lembra o historiador italiano Luciano Canfora, em
trincheiras contrapostas: trabalhadores italianos lutavam contra austriacos; trabalhadores franceses combatiam
alemaes. Para mais informagoes sobre o assunto, consulte: CANFORA, L. 1974. Séo Paulo: Edusp, 2014. p. 141-142.
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/A' Versoes em dialogo

As imagens a seguir sao representacoes de um dos personagens mais simbélicos da histéria
dos Estados Unidos: o Tio Sam.

SOCIEDADE HISTORICA DE WISCONSIN, MADISON
BIBLIOTECA DO CONGRESSO, WASHINGTON

Cartaz de

recrutamento
Tio Sam, ilustragéo produzido por
produzida por Frank James Flagg,
Leslie, em 1898, nos Estados
no contexto da Guerra Unidos, em
Hispano-Americana. 1917.

As primeiras representacoes do Tio Sam foram criadas na década de 1850 pelo ilustrador
Frank Bellew. Nas décadas seguintes, cartunistas fizeram uso macico dessa alegoria em char-
ges politicas. Frank Leslie, por exemplo, continuou a desenvolver o personagem, caracteri-
zando-o com as listras e as estrelas da bandeira estadunidense.

Entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, diante do aumento da influéncia dos Estados
Unidos na América, o personagem passou por outras modificagdes: o ancido caricato, quase
sedentario e, em muitos casos, desenhado com gestos e expressoes pacificas, comegou a
ganhar uma face cada vez mais ameagadora.

Nesse ponto reside a importancia das ilustracoes de James Flagg: ele foi o responsavel pela
popularizacao de um Tio Sam cada vez mais ativo e autoritario, com gestos intimidadores.
Em diversas situacoes, Flagg representou o personagem com as mangas arregacadas e com a
aparéncia fisica menos debilitada e rejuvenescida.

Finalmente, em 1917, com base em um cartaz produzido em 1914 pelo ilustrador britanico
Alfred Leete, Flagg publicou sua versao final do Tio Sam. No contexto da Primeira Guerra Mun-
dial, o governo dos Estados Unidos utilizou a imagem para um cartaz de recrutamento que
se tornou famoso. Nele, o Tio Sam aparece com o dedo em riste, dizendo: “I want you for U.S.
Army” (“Eu quero vocé para o exército dos Estados Unidos”).

Responda no caderno.

1. Descreva o personagem na ilustracao de Frank Leslie, de 1898.

2. Compare ailustracao de Frank Leslie com a de James Flagg e indique duas mudancas
na caracterizacao desse personagem.

3. Em sua opiniao, por que no cartaz de recrutamento foi utilizada a versao do Tio Sam
feita por Flagg, e ndo a de Leslie?
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BNCC

Ao tratar da andlise da imagem da figura do Tio Sam no final do século XIX, assim como a mudanca das ca-
racterizacdes do personagem nos cartazes que foram utilizados para convocar soldados estadunidenses para
lutar durante a Primeira Guerra Mundial, a secao “Versdes em dialogo” contribui para o desenvolvimento da
habilidade EFO9HI10, da Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas n°® 7 e da Competéncia Especifica
de Historia n® 3.

Versoes em didlogo

Espera-se que os estudantes
analisem os cartazes para com-
preender a historicidade da for-
macao no imaginario popular do
personagem Tio Sam. A primeira
alusdo ao personagem em um con-
texto de guerra ocorreu em 1812,
durante a Guerra Anglo-America-
na. O folclore atribui sua origem a
uma anedota envolvendo Samuel
Wilson, comerciante da cidade de
Troy, em Nova York, que recebeu
do governo estadunidense um
contrato de fornecimento de carne
durante a guerra. As carnes eram
despachadas por Wilson dentro
de barris marcados com as iniciais
“U.S." (de United States), que os sol-
dados diziam pertencer ao Uncle
Sam (referéncia ao comerciante).
A brincadeira dos soldados caiu
no gosto popular e acabou crian-
do a alegoria dos Estados Unidos
gue, em pouco tempo, passou a
disputar espaco com Columbia
(representacédo feminina da nagéo
estadunidense abordada na pagi-
na 214 do capitulo 10 do volume
do 8%ano desta cole¢do).

Atividades

1. O personagem porta em uma
das maos uma lupa e a projeta so-
bre o globo terrestre, em alusao ao
interesse territorial estaduniden-
se pelas Filipinas, no contexto da
Guerra Hispano-Americana. O Tio
Sam é representado como um an-
ciao com gestos e expressdes paci-
ficos, apesar do interesse territorial.
2. James Flagg foi o responsavel
pela popularizagcdo de um Tio Sam
mais ativo e autoritario, com ges-
tos cada vez mais intimidadores.
Oancido de semblante delicado foi
substituido por um Tio Sam com o
dedo emrriste, expressao inquisito-
rial e aparentemente mais jovem.

3. Espera-se que os estudantes re-
lacionem a segunda representagao
do Tio Sam como mais adequada ao
contexto da guerra: um Tio Sam mais
ativo, autoritario e intimidador.
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Interdisciplinaridade

Ao analisar o lugar das col6nias
europeias na Africa, bem como a
participacao de suas populacdes
no conflito, o contetdo se relacio-
na a geografia em sua habilidade
EFO9GEO1 - “Analisar criticamente
de que forma a hegemonia euro-
peia foi exercida em vdrias regides
do planeta, notadamente em si-
tuagoes de conflito, intervencdes
militares e/ou influéncia cultural
em diferentes tempos e lugares”.

o Como lembra a antropdéloga mo-
¢ambicana Maria Paula Meneses,
ao longo da campanha da Africa
Oriental - talvez a mais longa e
mortifera frente de guerra no con-
tinente —, as tropas britanicas, ale-
mas e portuguesas dependeram
dos carregadores africanos (na
proporcao de quatro carregado-
res para um soldado, muitos dos
quais mulheres) para se deslocar.
Aos carregadores cabia ndo apenas
transportar o equipamento militar,
mas também cozinhar, limpar e re-
colher informacées, assegurando
parte importante da logistica de
guerra. E, tal como os soldados en-
volvidos em uma guerra de guer-
rilha, esses africanos sofreram, ao
longo de quatro dolorosos anos, a
exaustao, a desnutricdo e as doen-
¢as comuns em um campo de ba-
talha. Para maiores informacoes,
acessar: MENESES, M. P. Guerras
e seus silenciamentos. Atores afri-
canos na frente de Mogambique
durante a | Guerra Mundial. Uni-
versidade de Coimbra. Disponivel
em: https://estudogeral.sib.uc.pt/
handle/10316/86953. Acesso em:
11 maio 2022.
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EILME (?Iassifiga(;éo
i indicativa de
Mosquito josquito: 14 anos.

Direcao: Joao Nuno Pinto.
Portugal, Brasil, Franca, 2020.
Durag¢ao: 122 min.

O filme conta a historia
de Zacarias, um jovem por-
tugués que sonha em viver
grandes aventuras. Por isso,
alista-se no exército duran-
te a Primeira Guerra Mundial
e é enviado a Mocambique,
na Africa, com a missao de
defender a col6nia portu-
guesa da invasao alema. A
partir de entdo, comeca sua
jornada de sobrevivéncia e
amadurecimento.
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Tropa colonial do
Reino Unido em
combate no local
correspondente ao
atual territério de
Camardes durante
a Primeira Guerra
Mundial, entre
1914 e 1918.

Dados numéricos sobre a participagéo de africanos na guerra foram retirados de: PIRES, A. P;
FOGARTY, R. S. Africa e a primeira guerra mundial. Ler Histdria, Portugal, n. 66, p. 71, 2014.

@ A guerra na Africa e a presenca
de africanos e asiaticos na Europa

Em novembro de 2018, completou-se o primeiro centenario do
fim da Primeira Guerra Mundial. Longe de celebrar o heroismo
da guerra, boa parte dos eventos que ocorreram na ocasido encai-
xou-se na légica do co-memorar (“"lembrar de forma conjunta”)
uma das grandes feridas da humanidade.

Muitos livros e filmes foram produzidos com base na ideia de que
a guerra deve ser lembrada para nunca mais se repetir. Nessas dife-
rentes producoes sobre a guerra, uma logica narrativa prevaleceu: as
cenas de batalha lembradas tinham acontecido na Europa.

Do que se deve lembrar? O que se deve esquecer? Essas pergun-
tas sao fundamentais quando se pretende narrar um acontecimento
do passado ou refletir sobre ele.

Boa parte dos paises envolvidos na guerra — o Reino Unido, a
Franca, o Império Alemao, a Bélgica e Portugal — havia participado
ativamente da Conferéncia de Berlim e tinha, portanto, colénias na
Africa e na Asia.

Em 1914, ano em que teve inicio a guerra, com excecao da Etiopia
e da Libéria, que eram independentes, o continente africano encon-
trava-se ocupado e dividido por poténcias europeias. Por que se
sabe tdo pouco sobre os impactos da guerra na Africa, por exemplo?

Estima-se que mais de 2 milhdes de africanos tenham se envol-
vido no conflito, dentro e fora de seus paises de origem, como solda-
dos, carregadores, cozinheiros, informantes ou enfermeiros. A versao
da histéria que se narra, porém, € em muitos casos, a escrita por his-
toriadores europeus. Trata-se, portanto, de uma interpretacao parcial
e colonialista desse conflito.

TOPFOTO/KEYSTONE BRASIL - COLEGAO PARTICULAR

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

A Africa na sala de aula: visita a histéria contempordnea (Livro)
Leila Leite Hernandez. Sao Paulo: Selo Negro Edicdes, 2008.

Nessa obra, ha destaque para a histéria dos paises do continente africano no periodo contemporaneo. Assim,
é possivel encontrar contetido sobre o decurso da Primeira Guerra Mundial.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

HI-STORY/ALAMY/FOTOARENA -

COLECAO PARTICULAR

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX a Africa se tornou
uma regiao essencial para a politica e a economia europeias. Um ano
antes da guerra, em 1913, o continente africano representava 7% do
total do comércio externo do Reino Unido e 10% do da Franca. Nesse
sentido, apesar de a maioria dos confrontos ter ocorrido em solo
europeu, o envolvimento do continente africano na Grande Guerra foi
muito relevante.

As zonas de conflito concentraram-se, sobretudo, em duas regides:
a da Africa Oriental (maior e mais demorada) e a da Africa Ocidental
(com duas operacoes militares, relativamente pequenas, destinadas
a desmantelar as colonias alemas de Togo e de Camardes).

A campanha da Africa Oriental consistiu em uma série de batalhas
e acoes de guerrilha, executadas por forcas militares alemas, que afe-
taram diretamente porcdes do territorio de Mocambique, Rodésia do
Norte (atual Zambia), Africa Oriental Britanica (que compreende apro-
ximadamente o territorio do Quénia), Uganda e Congo Belga.

Nessas regides, os efeitos do recrutamento em massa de carrega-
dores fizeram-se sentir rapidamente nas atividades agricolas. Sem
pessoas para trabalhar no campo, a producao de alimentos caiu e foi
insuficiente. Houve fome generalizada em todo o continente africano.
Em Uganda, por exemplo, entre 1918 e 1919, um em cada quatro
habitantes morreu de fome. Estima-se que cerca de 100 mil africa-
nos que residiam nos territorios do protetorado britanico da Africa
Oriental e foram convocados para a guerra nao voltaram para casa.
Mas quase nao existem informacoes sobre essas pessoas, pois por
muito tempo elas foram excluidas das narrativas sobre o conflito.

Em relacao a participacao das colonias asiaticas na guerra, € impor-
tante ressaltar a contribuicdo significativa da India para o Império Bri-
tanico. Tropas indianas atuaram em diversos campos de batalha na
Europa e na Africa, sendo consideradas o maior exército de volunta-
rios do conflito, com uma forca total de aproximadamente 1,5 milhao
de homens, dos quais 1,1 milhao participaram diretamente dos confli-
tos ou forneceram assisténcia para as operacoes militares.

Desmantelar: desmontar,
desfazer, desmanchar.

Dados numéricos sobre a
participacao dos indianos na
guerra foram retirados de:
SUMNER, I. The Indian Army
1914-1947. Oxford: Osprey
Publishing, 2001. p. 3.

O Imagens em
contexto!

Soldados das colénias,
como os da imagem, com-
bateram no territério euro-
peu. Além disso, as colonias
africanas nd@o eram apenas
areas periféricas de uma
guerra europeia; eram par-
te integrante da economia
de guerra dos paises euro-
peus, fornecendo matérias-
-primas, alimentos e solda-
dos para a frente de batalha.

Soldados
africanos
convocados pelo
Reino Unido,

na Batalha de
Verdun, na
Franca, durante
a Primeira
Guerra Mundial.
Foto de 1916.
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« Explique que um protetorado é um territério ou pais que, apesar de se manter como Estado independen-
te, tem sua politica externa controlada por outro. Em alguns casos, esse controle estende-se ao governo, bem

como ao Poder Judiciario.

BNCC

Ao tratar da participacao de afri-
canos e de asiaticos na Primeira
Guerra Mundial, tanto em solo eu-
ropeu como na Africa e na Asia, dos
impactos econdmicos e sociais do
conflito sobre esses continentes,
assim como da parcialidade dos
historiadores que costumam es-
quecer a presenca desses sujeitos
no conflito, o contetdo contribui
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO9HI10 e EFO9HI14 e
das Competéncias Especificas de
Historian®1,n°2,n°4en®5.

» Como explica o jornalista portu-
gués Manuel Carvalho, a entrada
de Portugal na Primeira Guerra
Mundial foi vista.como uma opor-
tunidade para as tribos africanas
mais organizadas recuperarem
suas lutas por libertacao. Quando
os alemédes invadiram Mogambi-
que, por exemplo, encontraram
nas tribos do norte do pais, prin-
cipalmente entre os macondes e
0s ajauas, apoio para desenvolver
sua guerra de guerrilha contra os
portugueses, que continuou apos
0 armisticio assinado nos dltimos
dias de novembro de 1918. Esses
movimentos africanos de resistén-
cia a presenca colonial europeia
podiam ser observados também
no norte da Africa, entre as popu-
lagdes muculmanas, onde a defla-
gracdo do conflito estimulou o de-
senvolvimento do nacionalismo e o
inicio de guerras religiosas contra a
Europa. Essas formas de resistén-
cia foram muito importantes no
Marrocos e na Libia. A guerra se
manifestava, portanto, como uma
oportunidade para as populagdes
africanas nativas se revoltarem
contra o imperialismo europeu.
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BNCC

Ao questionar as narrativas feitas
apenas do ponto de vista mascu-
lino, o conteudo contribui para o
desenvolvimento da Competén-
cia Geral da Educagao Basican®1,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n®1e das Com-
peténcias Especificas de Histdria
n°1en®4.

« Se possivel, retome o cartaz de
1916 reproduzido na abertura do
capitulo. Informe aos estudantes
que uma das questdes suscitadas
na sociedade da época, quando
fabricas de armamento e municao
empregavam mulheres, dizia res-
peito a uma suposta perda de fe-
minilidade decorrente da execu¢do
de servicos considerados masculi-
nos. Por isso, em boa parte das pe-
¢as publicitarias produzidas pelos
governos envolvidos no conflito
visando angariar mulheres no es-
forco de guerra, apela-se ao patrio-
tismo para enfatizar esse trabalho
como um servico prestado ao pais.
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Dados numéricos sobre a participacdo das mulheres na guerra foram retirados de: ZIEMANN, B.

Trabalhadoras de fabrica
de munigdes, nos arredores
de Liverpool, Reino Unido.
Foto de 1917.

Mulheres trabalhando
na carga e descarga
de produtos de uma
companhia de trens
comerciais na Franca.
Foto de 1916.

War experiences in rural Germany: 1914-1923. Oxford: New York: Berg, 2007. p. 217.

@ As mulheres e a Primeira
Guerra Mundial

Ha muitos textos sobre homens que atuaram como soldados,
generais, algozes e libertadores na Primeira Guerra Mundial, mas as
mulheres nao sao mencionadas. No entanto, é importante reconhe-
cer que elas estiveram no centro do esforgo de guerra, com papéis
diversificados, em todas as nagdes europeias envolvidas no conflito.

Durante a Primeira Guerra Mundial, as mulheres estiveram a
frente dos trabalhos até entao desempenhados quase exclusiva-
mente por homens. Com o recrutamento em massa dos homens
para os campos de batalha, elas assumiram fung¢oes importantissi-
mas na agricultura, no comércio, na inddstria e no setor de servicos.

Estima-se que em 1916, na Franca, por exemplo, 44% das gran-
jas eram comandadas por mulheres. No inicio de 1918, aproximada-
mente 400 mil operarias trabalhavam nas.indistrias francesas. No
Reino Unido, o crescimento do nimero de operarias foi ainda maior:
aproximadamente metade do trabalho no pais era feito por mulheres.

Além do trabalho nas indistrias (inclusive nas de armamentos),
muitas se envolveram nas frentes de batalha diretamente, atuando
como enfermeiras, auxiliares do exército, mecanicas de avioes,
motoristas de caminhoes e ambulancias ou cozinheiras.

Esse aumento da atividade feminina em areas até entao domi-
nadas por homens foi acompanhado por uma série de conquistas
sociais e politicas. As mulheres se organizaram em movimentos e
associagdes politicas distintas, como a Unido Social e Politica das
Mulheres (WSPU - sigla do nome em inglés, Women'’s Social and
Political Union), fundada por Emmeline Pankhurst. Assim, além de
conseguirem melhores condicoes de trabalho, elas conquistaram o
direito de frequentar universidades e de votar no Reino Unido, em
1918, e nos Estados Unidos, em 1920.

ROGER-VIOLLET/TOPFOTO/KEYSTONE BRASIL - COLEGAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« E possivel questionar os estudantes sobre a presenca de mulheres em reportagens de jornais e programas
de televisao atualmente: “Como elas aparecerem, como coadjuvantes ou personagens principais?”, “ Sera que
esse aspecto se transformou positivamente com o passar dos anos?”. Esses sao questionamentos que colabo-
ram para ampliar as reflexdes sobre o tema.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

& O fim da guerra e os acordos de paz

Como ja mencionado, a partir de 1918 a Triplice Alianca comecou a
acumular derrotas: enquanto soldados alemaes e austriacos sofriam
com a fome e a falta de recursos, a Entente recebia ajuda material e
militar dos Estados Unidos.

Em setembro de 1918, os alemaes comegaram a perder aliados (Bul-
garia, Império Turco-Otomano e Império Austro-Hlngaro), que sairam
da guerra apos uma série de reveses. Problemas internos, relaciona-
dos a situagao de carestia provocada pela guerra, também ameagavam
o Império Alemao: em varias cidades ocorriam greves e manifestacoes
contrarias ao imperador Guilherme II.

Diante do caos instaurado na Europa, o Império Austro-Hdn-
garo entrou em colapso e se desfez, dividindo-se em quatro Esta-
dos independentes: Austria, Hungria, Tchecoslovaquia e lugoslavia
(Reino dos Sérvios, Croatas e Eslovenos). Outra parte importante do
territério austro-hdngaro foi incorporada pela Polénia.

No Império Alemao, uma revolucao de inspiragdo socialista
comandada por Rosa Luxemburgo e Karl Liebknecht, com ajuda de
liberais descontentes, contribuiu para a queda do Segundo Reich.
O imperador Guilherme Il abdicou do trono e a monarquia cedeu
espaco a uma replblica parlamentarista, conhecida pelo nome de
Repiblica de Weimar. Sem condicdes de prosseguir no conflito, o
novo governo decidiu desistir da guerra e assinou um armisticio em
11 de novembro de 1918.

Com o fim do conflito, o presi-
dente estadunidense Woodrow
Wilson propds, ainda em 1918,
catorze pontos que deveriam
orientar os acordos entre as
nacoes europeias para evitar uma
paz punitiva, pautada na vinganca.
Apesar dessa iniciativa, o forte
revanchismo francés tornou as
condices da rendicao extrema-
mente severas para os alemaes.

Em 28 de junho de 1919, a paz
com a Alemanha se materializou
no Tratado de Versalhes. A Ale-
manha, considerada a Unica cul-
pada pela guerra, teve de pagar
pesadas indenizacoes aos paises
vitoriosos e renunciar a boa parte
dos territérios em disputa ou sob
seu controle.

Revés: problema, impasse,
dilema.

Carestia: escassez, falta,
privagao.

Armisticio: cessar-fogo,
suspensao da guerra.

Destruigao de capacetes e outros materiais de uso militar alemaes
apos a assinatura do Tratado de Versalhes. Foto de 1919.
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Curadoria

Tanques, avides erajadas de balas: terminada hd cem anos, Primeira Guerra Mundial trouxe avancos inéditos

de mdquinas de destruicdo (Reportagem)

André Bernardo. BBC News Brasil, 11 nov. 2018. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-46158477.

Acesso em: 11 maio 2022.

Nessa reportagem, André Bernardo trata das novas armas utilizadas na Primeira Guerra Mundial que, inovando

tecnologicamente o cendrio bélico, provocaram uma destruicao até entdo inédita.

BNCC

Ao tratar do fim da guerra e suas
consequéncias, como a fome e
a falta de recursos dos soldados
alemées, o colapso do Império
Austro-Hungaro, a revolucdo na
Alemanha que levou a criacdo da
Republica de Weimar e o Tratado
de Versalhes, o conteudo contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO9HI10.

Ampliando

O texto a seguir trata da partici-
pacéo direta das mulheres no front.

“[...] Dorothy pegou na bicicleta
e pedalou até a Frente Ocidental
de guerra, em Calais, Franga. [...]
Quando chegou a frente de comba-
te, 0 acesso aos soldados e aos mo-
mentos mais mundanos da vida na
frente de combate foi-lhe recusa-
do - nao so por ser jornalista, mas
também por ser mulher. [..] Com
a conivéncia de alguns soldados e
depois de ter conseguido roubar
uma farda, disfarcou-se de homem
e assumiu o nome Denis Smith.
[..] mas acabou por se entregar e
revelar a fraude por receio de ser
descoberta e prejudicar os colegas
que a tinham encoberto. [...]

Tal como Dorothy Lawrence,
também Milunka Savi¢ fingiu
ser um homem para se alistar no
exército. [...] Quando a carta do
exército sérvio chegou a casa dos
Savi¢ a exigir a presen¢a imedia-
ta do irmdo de Milunka na defesa
da Sérvia na 2* Guerra dos Balcis,
decidiu que ia tomar o seu lugar,
rapou o cabelo, vestiu roupa de ho-
mem e arranjou uma maneira de
ocultar o peito. Na altura em que
descobriram que era, na verdade,
uma mulher, jd era sargento.”

FERNANDES, M. Espias,
cientistas, ativistas ou
criptoanalistas: as histérias de 10
mulheres que marcaram a I Guerra
Mundial. Observador, 10 nov. 2018.
Disponivel em: https://observador.
pt/2018/11/10/espias-cientistas-
ativistas-ou-criptoanalistas-as-
historias-de-10-mulheres-que-
marcaram-a-i-guerra-mundial/.
Acesso em: 11 maio 2022.
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Atividade complementar
Explique aos estudantes que os
soldados que lutaram a Primeira
Guerra Mundial passaram muitos
anos longe de seus entes queri-
dos. Assim, uma forma de tentar se
reaproximar dessas pessoas, que
esperavam o término da guerra
para poderem se reencontrar, foi a
troca de cartas. A correspondéncia
foi uma maneira de os militares so-
breviverem e amenizarem a distan-
ciaeasaudade dos que ficaramem
casa. Se possivel, leve-os também a
pensar sobre a situagdo dos refugia-
dos, que na atualidade estao muitas
vezes longe de seus familiares em
razdo de conflitos e guerras. Peca
que pesquisem sobre algum con-
flito contemporaneo. Por fim, pro-
ponha aos estudantes que se colo-
quem no lugar dos individuos desse
conflito e que escrevam uma carta
contando para uma pessoa queri-
da sobre o conflito, em que pais se
refugiaram e como estao vivendo.

« Na parte final do capitulo, as re-
flexdes se voltam para a participa-
¢do estadunidense no confronto e
para os palcos de batalha fora da
Europa, particularmente na Africa,
tema usualmente marginalizado no
estudo da Primeira Guerra Mundial.
Essa questao é abordada a partir de
uma breve reflexdo sobre histdria
e memoria. Além de abordar o im-
pacto da guerra sobre o continente
africano, o texto explora a relagao
direta do conflito com a conquista
feminina de alguns direitos politi-
€os e sociais, como o direito ao vo-
to e aoingresso nas universidades.
Em sequida, as reflexdes se voltam
para o fim da guerra e a reorgani-
zacao politica da Europa no perio-
do pés-confronto, explorando as
iniciativas dos Estados Unidos na
criacdo de uma “paz sem vencedo-
res nem vencidos” (os catorze pon-
tos de Wilson) e as discussoes que
levaram a assinatura da paz com a
Alemanha, materializada no Trata-
do de Versalhes.
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Dados numéricos sobre

as vitimas na guerra foram
retirados de: International
Encyclopedia of the First World
War. Disponivel em: https:/
encyclopedia.1914-1918-online.
net/home/. Acesso em:

29 mar. 2022.

O Imagens em
S contexto!

O local mostrado nes-
ta imagem abriga um ce-
mitério onde o corpo de
muitos soldados mortos
na Batalha de Verdun esta
sepultado. Além disso, es-
tao conservadas trinchei-
ras e objetos usados pelos
combatentes, com o obje-
tivo de manter viva a me-
moéria do horror causado
por uma guerra.
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@ Outras consequéncias da guerra

Obedecendo a apenas um dos catorze pontos defendidos no plano
internacional pelo presidente Woodrow Wilson, o Tratado de Versa-
Ihes e outros assinados na sequéncia deram margem a criacao da Liga
das Nacoes, instituicao que a partir daquele momento deveria asse-
gurar a paz internacional. A eficacia de sua atuagao, entretanto, foi
limitada: a imposicao de tratados humilhantes alimentou movimen-
tos nacionalistas em toda a Europa, principalmente na Alemanha.

Dos paises envolvidos diretamente na guerra, apenas os Esta-
dos Unidos sairam fortalecidos. Sem um territdrio para reconstruir
e com suas inddstrias preservadas, os estadunidenses entraram em
um periodo de efervescéncia cultural e crescimento econémico.

Paises como a Bélgica e a Sérvia, por sua vez, foram muito des-
truidos, e a Franca perdeu aproximadamente 18% de sua popula-
¢ao no conflito. Nao se sabe ao certo quantas pessoas morreram.
As estimativas variam entre 7 e 17 milhdes de pessoas. Os feridos
ultrapassaram os 20 milhoes.

Nenhuma outra guerra até aquele momento havia alterado tanto
0 mapa da Europa. Quatro impérios desapareceram com o fim do
conflito: o Alemao, o Austro-Hangaro, o Turco-Otomano e o Russo.
Com eles, quatro importantes dinastias também cairam: a dos
Hohenzollern, a dos Habsburgo, a dos otomanos e a dos Romanov.

Os alemaes perderam muitos territorios: todas as suas colbnias,
o territorio da Alsacia-Lorena (que voltou ao controle da Franca)
e parte da antiga Prussia (cedida @ Pol6nia, pais fronteirico). Além
disso, o militarismo alemao sofreu forte abalo: o exército nacional
foi reduzido drasticamente e a fronteira com a Franca (Renania) foi
desmilitarizada. Os alemaes estavam ainda proibidos de ter mari-
nha, aviacao de guerra ou recrutamento militar.

Museu e Memorial da Primeira Guerra Mundial, em Verdun, Franca. Foto de 2019.

PHILIPPE PATERNOLLI/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« E possivel pedir aos estudantes que facam uma pesquisa sobre o Tratado de Versalhes, buscando informacées
sobre o contetido do documento e observando como alguns paises sairam do conflito muito prejudicados, ape-
sar de o fim da guerra proposto por Wilson ser de uma paz sem vencedores ou vencidos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Muitas das posses territoriais do Império
Turco-Otomano na Africa e no Oriente Médio
passaram para o dominio britanico e francés.
Entre as possessoes otomanas estava a regiao
da Palestina. Durante a Primeira Guerra Mun-
dial, os britanicos fizeram incursdes na Penin-
sula Arabica com o objetivo de conseguir o apoio
dos povos arabes na luta contra o Império Turco-
-Otomano. Esse apoio militar contribuiu muito
para o sucesso do Reino Unido nas campanhas
no Oriente Médio contra os otomanos.

Nos anos finais do conflito, os britanicos, que
contavam com o apoio dos arabes nas lutas no
Oriente Médio, aproximaram-se do movimento
sionista judaico. Em troca de ajuda financeira, o
governo britanico prometeu aos sionistas que
facilitaria o estabelecimento na regidao de um
Estado judaico ap6s vencer a guerra e controlar
a Palestina. Assim, em 1917, os britanicos assi-
naram a Declaracao de Balfour, obtendo o apoio
da comunidade judaica internacional ao esforco

Europa apos a Primeira Guerra Mundial

de guerra e as pretensoes britanicas de contro-
lar areas no Oriente Médio.

Dessa forma, ao fim da Primeira Guerra Mun-
dial, ap6s a Palestina tornar-se um protetorado
do Reino Unido, os britanicos tiveram de adminis-
trar demandas de arabes e de judeus sobre o ter-
ritério, mas nao obtiveram sucesso. Atentados e
rebelides de ambos os lados ocorreram na Pales-
tina. Anos depois, em 1948, os britanicos deixa-
ram a regiao e foi proclamado o Estado de Israel.
O conflito entre arabes e judeus na regido (deno-
minado Questdo Palestina), porém, dura até os
dias de hoje.

Movimento sionista: movimento politico que
ganhou impulso em 1897, com a realizagéo do
primeiro Congresso Sionista Mundial na Basileia,
na Suica. O evento teve como inspiragdo as ideias
do jornalista Theodor Herzl, que defendia o direito
a autodeterminacédo do povo judeu e a existéncia
de um Estado nacional judaico no territério onde
historicamente existiu o antigo Reino de Israel.
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0 Russia Soviética

I Perdas do Império Russo

I Alemanha

Il Perdas do Império Alemé&o | . RAGEAU, J.-P.

| Austria Atlas politique du
Perdas do Império XXe siécle. Paris:

Austro-Hingaro Seuil, 1988.p. 52.
J

Agora é com vocé!

Responda no caderno.

1. E possivel afirmar que a guerra afetou outros continentes além do europeu? Justifique.

2. Descreva o papel das mulheres envolvidas nos conflitos da Primeira Guerra Mundial.

3. Qual foi a proposta de Woodrow Wilson para os acordos de paz ao final da guerra? Esse plano foi colocado

em pratica? Justifique.
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FONTE: CHALIAND,

Agora é com vocé!

1. Sim, pois paises envolvidos na
guerra tinham colénias na Africa
e Asia, e parte da guerra ocorreu
na Africa. Estima-se que mais de
2 milhoes de africanos tenham se
envolvido no conflito, dentro e fo-
ra de seus paises de origem, como
soldados, carregadores, cozinhei-
ros, informantes ou enfermeiros.
Os efeitos do recrutamento em
massa fizeram-se sentir nas comu-
nidades locais, especialmente nas
atividades agricolas.

2. Asmulheres estiveram no centro
dos esforcos de guerra. Elas desem-
penharam fung¢des importantissi-
mas na agricultura, no comércio e
no setor de servicos e se envolve-
ram nas frentes de batalha, atuan-
do como enfermeiras, motoristas,
auxiliares do exército, mecanicas
de avides ou cozinheiras.

3. No inicio de 1918, o presidente
estadunidense Woodrow Wilson
divulgou um plano com catorze
pontos que deveria orientar o res-
tabelecimento da paz entre as na-
¢Oes europeias. O lema objetivava
evitar uma paz punitiva, que fos-
se pautada na l6gica do revanchis-
mo e da vinganca. As ideias foram
parcialmente colocadas em prati-
ca. Houve um esforco para criar a
Liga das Nacdes, mas o revanchis-
mo francés deu margem a assina-
tura do Tratado de Versalhes, um
acordo considerado impositivo que
relegava a Alemanha a posicao de
Unica culpada pela guerra.

Orientacao para as atividades

Os processos exigidos, como dis-
cutiruma afirmacdo apresentando
uma justificativa e explicar e definir
um evento, ja sdo conhecidos dos
estudantes. Valorize as respostas
de acordo com sua complexidade,
tendo em vista o desenvolvimen-
to diferencial do letramento. Note
ainda que as atividades 1 e 3 de-
mandam discutir uma proposicdo
a ser acolhida ou refutada. Além
disso, as atividades 1 e 2 tocam te-
mas importantes para o questiona-
mento de uma visao eurocéntrica
e masculina da histdria. As ativida-
des, portanto, desenvolvem ele-
mentos ldgicos e éticos para uma
histéria mais plural.
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BNCC

A atividade 6 mobiliza os proce-
dimentos préprios da atitude histo-
riadora, possibilitando o desenvol-
vimento das Competéncias Gerais
da Educacao Basican®2,n®7 e
n® 8, das Competéncias Especifi-
casde Ciéncias Humanasn®1,n%4
en®5 e das Competéncias Especi-
ficas de Historian®1en®3.

Tema Contemporaneo

Transversal

Ao questionar as desigualdades
entre homens e mulheres na atua-
lidade, combatendo os preconcei-
tos em torno das condicdes e ca-
pacidades femininas, a atividade 6
pode ser relacionada ao Tema Con-
temporaneo Transversal Educagao
em direitos humanos.

Atividades

Organize suas ideias

1. Quatro impérios desapareceram
com o fim do conflito: o Alemao,
0 Austro-Hungaro, o Otomano e o
Russo. A Alemanha teve de cedera
Alsacia-Lorena (que voltou ao con-
trole da Franca) e parte da antiga
Prussia (a Polonia).

2. Alternativa c.

Aprofundando

3. A expressao Paz Armada faz re-
feréncia ao periodo anterior a eclo-
sao da Primeira Guerra Mundial, no
qual néo se verificou nenhum gran-
de conflito na Europa nas dltimas
décadas, mas houve forte desen-
volvimento da industria bélica e
crescente tensao nas relagoes in-
ternacionais. Os dados apresenta-
dos no quadro reforcam o aumen-
to exponencial dos gastos militares
pelos principais paises envolvidos
no conflito.
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Atividades

Organize suas ideias 2. Sobre a participacao dos Estados Unidos na
} : Primeira Guerra Mundial, copie no caderno a
1. Analise os mapas apresentados a seguir. Eles alternativa correta.
indicam as fronteiras politicas do continente a) Desde o inicio dos confrontos na Europa,
europeu antes e depois da Primeira Guerra o governo estadunidense mobilizou seu
Mundial. contingente militar em favor da Triplice
Alianca.

b) Mesmo sendo parte da Triplice Entente,
até 1915 o governo estadunidense adotou
uma posicao de neutralidade no confronto.

c) Em janeiro de 1917, o Império Alemao
comecou a afundar navios mercantes
estadunidenses que cruzavam o Oceano
Atlantico. Essa ofensiva precipitou a
entrada dos Estados Unidos na guerra em
abril do mesmoano.

d) Assim como os paises europeus, os Esta-
dos Unidos foram alvo de numerosas
batalhas e boa parte de seu territorio foi
destruida.

e) A participacao dos Estados Unidos na
guerra foi irrelevante em razao do baixo
orcamento disponibilizado pelo governo.

AR MEDITERRANEQ .
il

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Aprofundando
S,
ISLANDIA ; 3. Analise o quadro a seguir, em que sao repre-
F s : sentados os gastos militares das principais
OCEANO .

LTS pot_erlc!as europeias entre o fim do século XIX
e o inicio do século XX.
_Gastos militares — 1880-1914*
Império Alemao, Império Austro-Hingaro,
Reino Unido, Império Russo, Italia e Franca

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

1880 132
1890 158
1900 205
1910 288
1914 397
) * Em milhoes de libras esterlinas.
FONTES: CHALIAND, G.; RAGEAU, J.-P. Atlas politique FONTE: HOBSBAWM, E. . A era dos impérios: 1875-1914.
du XX siécle. Paris: Seuil, 1988. p. 52; CHALIAND, G.; Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998. p. 479.
RAGEAU, |.-P. Atlas stratégique. Paris: Complexe, 1988.
p. 34; ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA DO BRASIL. = Com base nos dados apresentados, expli-
Atlas historico. Barcelona: Marin, 1997. p. 178. que a expressao Paz Armada.
) 4. No grafico a seguir é indicado o nimero de
» Com base nos mapas, explique pelo menos mortos por pais durante a Primeira Guerra
duas grandes transformacdes ocorridas na Mundial. Analise-o e, em seguida, faca as ati-
Europa ap6s o término do conflito. vidades propostas.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4. a) Alemanha, Russia, Franca, Austria-Hungria e Reino Unido.

b) O uso de trincheiras tornou o conflito estético, desgastante e potencialmente letal. Outro ponto importante foi
0 uso de tecnologia aplicada ao setor de armamentos.

¢) Franca e Reino Unido, apesar de estarem do lado vencedor da guerra, sairam do conflito com boa parte de
seus parques industriais e territérios atingidos e sofreram perdas humanas significativas. A Russia, devastada pelo
confronto, atravessou momentos de grave crise econdmica e social em razdo do ambiente de carestia provocado
pelo conflito. Apenas os Estados Unidos sairam fortalecidos do confronto. Com seu parque industrial preservado,
os estadunidenses ingressaram em um periodo de efervescéncia cultural e crescimento econdmico.
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Perdas humanas na Primeira
Guerra Mundial

Alemanha 1808500
Russia 1700000

Franca

Austria-Hungria

Reino Unido

Italia

Sérvia

Turquia

Roménia

Estados Unidos

FONTE: HILGEMANN, W.; KINDER, H. Atlas historique.
Paris: Perrin, 1992. p. 402.

a) Que paises sofreram mais perdas humanas
durante a guerra?

b) Com base no que vocé estudou, indique
dois fatores que contribuiram para que
esse nimero fosse tao alto.

c) Levando em consideracao os dados apre-
sentados, explique o contexto politico, eco-
noémico e social da Franca, do Reino Unido,
da Rissia e dos Estados Unidos ao final do
confronto.

Leia o texto e analise a imagem a seguir.
Depois, faca o que se pede.

“Trata-se de um penny britdnico com o ele-
gante perfil do rei Eduardo VII, mas sua imagem
foi alterada por um gesto que entdo consistia em
um crime. Inscritas por toda a cabeca do rei estao
as palavras VOTES FOR WOMEN |[Votos para as
mulheres]. Esta moeda sufragista simboliza todas
as pessoas que lutaram pelo direito ao voto. |...]

[...] Desfigurar moedas era apenas uma dentre
muitas taticas, mas a escolha do penny foi espe-
cialmente engenhosa: pennies de bronze de valo-
res pequenos, com o mesmo diametro de uma
moeda moderna de duas libras, eram grandes o
suficiente para ostentar letras facilmente legiveis,
mas numerosos demais para serem recolhidos
pelos bancos, garantindo assim que a mensagem
na moeda circulasse de modo amplo e indefinido.

[...] A campanha das sufragistas foi interrom-
pida pela eclosao da Primeira Guerra Mundial,
mas a guerra em si ofereceu fortes argumentos,

na verdade decisivos, para conceder as mulheres
o direito ao voto. De stibito, as mulheres tiveram a
oportunidade de por a prova sua capacidade em
ambientes tradicionalmente masculinos [...]”

MACGREGOR, N. A histéria do mundo em 100 objetos.
Rio de Janeiro: Intrinseca, 2013. p. 681-688.

Moeda (penny)
de 1903 com a
representagao
do busto do rei
EduardoVilea
inscricdo “Votos
para mulheres”.

MUSEU BRITANICO, LONDRES

a) Como o movimento sufragista se apropriou
da moeda britanica?

b) Por que essa apropriacao pode ser consi-
derada altamente subversiva?

c) Que relacbes podem ser estabelecidas en-
tre a Primeira Guerra Mundial e a conquista
do voto pelas mulheres?

6. Junte-se a quatro colegas e pesquisem ima-

gens de mulheres no periodo da Primeira
Guerra Mundial. Podem ter relacao direta com
o conflito (por exemplo, na linha de monta-
gem de fabrica de armamentos, motoristas de
ambulancias em campos de batalha etc.) ou
indireta (realizando atividades como alimentar
fornos de carvao, trabalhar na construcao civil
etc.). Selecionem uma dessas duas categorias
e relinam cinco imagens. Produzam uma apre-
sentacao contextualizando as imagens (com
indicacao da fonte, da data aproximada e do
local em que cada fotografia foi feita, descri-
cdo etc.). Depois da apresentacao de todos os
grupos, debatam as seguintes questoes:

= A difusao dessas imagens pode ter contri-
buido para que as mulheres alcancassem
mais independéncia e direitos?

» De que modo as mulheres sao representa-
das hoje em dia ao executar tarefas como
as das imagens?

» Hoje em dia ha profissdes consideradas
adequadas apenas para homens? Por qué?

» O que vocés podem fazer para combater as
ideias preconceituosas de que as mulheres
sao menos capazes que os homens para
desempenhar certas tarefas?
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5. a) As mulheres se apropriaram da moeda inscrevendo nela um slogan de protesto. O perfil do rei Eduardo
VIl foi alterado pela inscricao das palavras VOTES FOR WOMEN (Votos para as mulheres).

b) Porque as mulheres inscreveram seu slogan de protesto sobre a face do rei, em letras maitsculas. Trata-se, simbo-
licamente, da desfiguracéo do rei. Além disso, a adulteracdo das moedas era, por si s6, um crime.

¢) Embora a campanha das sufragistas tenha sido interrompida pela eclosdo da Grande Guerra, durante o con-
flito elas tiveram a oportunidade de atuar em ambientes tradicionalmente masculinos: da medicina aos campos
de batalha, das fabricas aos trasportes. Ao fim da guerra, isso contribuiu favoravelmente para a conquista de
direitos politicos.

6. A atividade solicita a pesquisa
e a analise de imagens histéricas,
relacionando-as ao modo como
as mulheres sao representadas na
atualidade. Além disso, essas ques-
tdées podem articular um debate
sobre as nocdes de inferioridade/
superioridade de um género sobre
o outro. Na primeira parte da ati-
vidade o professor deve se certifi-
car de que os estudantes reuniram
as informacdes sobre producao,
local e publicagcao das imagens,
salientando a importancia de ci-
tar as fontes que séo utilizadas nas
pesquisas. Na segunda parte, que
compreende o debate, auxilie-os a
desenvolver didlogos baseados nas
fontes pesquisadas e em habilida-
des como a empatia, a tolerancia e
o trabalho colaborativo. Incentive-
-0s a pensar em como as mulheres
sao representadas como profissio-
nais em novelas, seriados, revistas
e anuncios publicitarios. Por fim,
para debater o combate as ideias
que sustentam a inferioridade das
mulheres na execucao de certas
atividades e profissdes, mencione
aimportancia de aspectos como a
igualdade de oportunidades e de
saldrios, assim como a necessida-
de de superar discursos que rela-
cionam, por exemplo, a naturali-
dade dos homens como lideres e
das mulheres como melhores nos
afazeres de casa.
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Abertura

No texto de abertura a obra A
pdtria, do pintor Pedro Bruno, é
apresentada. Propde-se uma série
de reflexodes, entre elas a ideia de
um imaginario republicano for-
jado em um projeto de silencia-
mento ou exclusao de boa parte
da populacao brasileira. Também
sdo explorados lugares-comuns
da ordem simbélica republicana,
como a construgao da ideia de
“patria-mae”, repetida depois em
diversos hinos civicos. Ao anali-
sar a imagem com os estudantes,
comente que se trata de uma
pintura comemorativa, terminada
em 1919, feita com a intencédo de
celebrar o estabelecimento da
republica. A obra também se rela-
ciona com a ascensao do naciona-
lismo, reforcado pela emergéncia
da Primeira Guerra Mundial. Esse
contexto leva ao debate sugerido
no texto de abertura: como deve
ser o Brasil do futuro?

E interessante notar que a ban-
deira, metonimia da patria, distan-
cia-se do tratamento iconografico
tradicionalmente conferido ao sim-
bolo maior da nacdo. Sua aparicao
nao tem funcao épica. Ela ndo tre-
mula a frente de um batalhdo nem
se ergue no topo de monumentos
ou na popa de navios. Esta, antes,
circunscrita a esfera doméstica,
manuseada por mulheres e crian-
¢as, obra em preparacao, tornada
abrigo, cobertor, quase brinquedo.
Além disso, as mulheres sao predo-
minantes no cendrio, embora em
nada se assemelhem as alegorias
da Republica ou da Liberdade na
tradicdo iconogréfica francesa. Na
pintura brasileira, elas cumprem
0s papéis sociais na época reser-
vados a elas: esposas, donas de
casa, mdes exemplares, ou seja, ja
internalizaram os codigos de socia-
bilidade considerados préprios de
seu género para o periodo. Estdo
perfeitamente enquadradas nos
padrdes de uma identidade poli-
ticamente irrelevante. Em muitos
sentidos, a pintura dialoga com
um projeto politico excludente,
simbolo das primeiras décadas do
periodo republicano.
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CAPITULO

A Primeira Republica no Brasil

N o fim do século XIX, apds a proclamacao da repiblica, houve uma modifi-
cacao nas pautas politicas do pais e iniciou-se um debate fundamental a
respeito do futuro da nacao. Como deveria ser o Brasil?

As respostas a essa questao variavam muito e mobilizaram pessoas com ideias
e propostas, muitas vezes, contraditorias: homens e mulheres negros, indigenas,
trabalhadores do campo e da cidade, artistas, intelectuais, militares e latifundiarios.

Como vocé estudara neste capitulo, a construcdao da ordem republicana no
Brasil ocorreu em meio a disputas pelo poder e ao silenciamento de boa parte da
populagao. Pensando nisso, analise a pintura e responda as questoes.

A pdtria, pintura de Pedro Bruno, 1919.

Responda oralmente.

|
1. O que esta representado na pintura? De que forma o artista fez essa representacao?

2. Em sua opiniao, por que o pintor representou criancas proximas a bandeira?

3. Nao ha personagens negros ou indigenas na obra. O que essa auséncia pode revelar sobre
os primeiros anos da repiblica no Brasil?
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PEDRO BRUNO — MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividades

1. O pintor retrata nessa obra a confeccao da primeira bandeira. De forma geral, a nacao idealizada pelo pintor
é dominada por mulheres laboriosas e criancas protegidas pela insignia nacional. Ele representa nessa obra o
nascimento de uma patria pacifica.

2. Ao escolher as criancas, protegidas pela insignia nacional, o pintor busca construir, entre outras ideias, o sen-
tido da “patria-mae”.

3. A auséncia de personagens negros e indigenas é indicativa do processo de exclusdo e silenciamento que
afrodescendentes e descendentes dos nativos americanos sofreram no periodo. Esse é um tema fundamental,
contemplado ao longo do capitulo.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ A crisedo impérioea
proclamacao da republica

Na década de 1870, varios grupos sociais faziam opo-
sicao ao regime imperial no Brasil. As criticas ao impera-
dor tinham trés focos principais: o dos abolicionistas, o
dos cafeicultores e o do exército.

Os abolicionistas, espalhados por todo o pais, critica-
vam a demora do processo de abolicao da escravidao.
O Poder Moderador e o centralismo monarquico desa-
gradavam muitos cafeicultores, principalmente os pau-
listas, que estavam preocupados com o fimdaescravidao
sem indenizacao. O exército, por sua vez, que tinha sido
vitorioso na Guerra do Paraguai (ocorrida entre 1864
e 1870), solicitava mais participacao politica. Representacdo de dom

As criticas @ monarquia também eram fortalecidas pelo contexto Pedro Il em caricatura de
do final do século XIX: na América Latina, a maioria das nagoes inde- Ang.elo Agostini publicada

na Revista llustrada, em 1887.
pendentes havia adotado a republica como forma de governo. Na
América do Norte, apesar da Guerra Civil, que ocorreu entre 1861
e 1865, os Estados Unidos mantinham o modelo republicano, e sua
influéncia sobre o continente aumentava cada vez mais. Nesse con-
texto, o Brasil monarquico era excecao.

FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

(©) Imagensem
contexto!

Nos anos que antecede-
ram o fim da monarquia no

.. P Brasil, o papel da imprensa
O inicio da republica foi importante para enfra-

. . - . quecer.a imagem publica
O declinio da imagem publica de dom Pedro Il foi um dos pon- de don N ERAEIO -

tos centrais para o fim da monarquia no Brasil. No final da década | tante dos jornais satiricos
de 1880, em meio a debates, polémicas e desgastes, o imperador ja do periodo. Na caricatura de
nao tinha bases para se manter no governo. 1887, oimperador foi repre-

Na manha de 15 de novembro de 1889, sob o comando, ainda | sentado dormindo, rodeado
hesitante, do marechal Deodoro da Fonseca, tropas rebeladas | d& jornais com noticias
decretaram a prisdo do visconde de Ouro Preto, chefe do Conselho | SoPre asdificuldades pelas
de Ministros, e desfilaram pelo centro da cidade do Rio de Janeiro quais opals passava.
anunciando que a republica estava sendo instituida no Brasil. Entre ' Gitagao de Aristides Lobo foi retirada
os principais articuladores do movimento encontravam-se figuras = 4 LOBO, A. Acontecimento Unico,

. . - .8 Cartas do Rio, Diario Popular, 15
como Benjamin Constant, Rui Barbosa, Quintino Bocailva e Fran- nov. 1889. In: ALONSO, A. 15 vezes

cisco Gliglly Brasi soqundo Seus protagonias

Muitas pessoas pensaram que era um desfile militar. A sensa- Serrote, Sao Paulo, n. 3,
cao da populacdo ficou imortalizada no texto do jornalista Aristides . 6-25, nov. 2009.
Lobo, publicado no Didrio Popular: "O povo assistiu aquilo bestiali- Bestializado: nesse contexto,
zado, atonito, surpreso, sem conhecer o que significava” paralisado; pasmo.

Sem mobilizacao popular, o processo de proclamacao da repiblica  Aténito: espantado,
teve como protagonistas o exército e o grupo dos cafeicultores. admirado, confuso.
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« Como lembram as historiadoras Lilia Schwarcz e Heloisa Starling, desde os anos 1850 a imprensa era livre no
Brasil, sendo o prdprio soberano alvo constante de ataques. Entre os desenhistas do periodo, merecem desta-
que Angelo Agostini e Luigi Borgomainerio — que trabalhavam, respectivamente, para a Revista llustrada e O
Figaro — e Rafael Bordalo Pinheiro — dono de O Mosquito. As caricaturas publicadas nesses periédicos ironiza-
vam a mania de erudi¢cdo do imperador e seu pouco interesse pelos negécios de Estado. A imagem do velho
monarca, um mecenas de barbas longas e brancas, também foi um grande alvo. O imperador era caricaturado
com expressao sonolenta nas sessées do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) ou quando assistia
aos exames do colégio Dom Pedro Il e presidia o Congresso.

Objetivos do capitulo

» Reconhecer o projeto de mo-
dernidade concebido pelas elites
dirigentes na Primeira Republica,
avaliando seus pressupostos poli-
ticos e seus impactos na vida dos
brasileiros no inicio do século XX.

o Compreender a vida da popu-
lacdo negra brasileira no periodo
pés-abolicdo, identificando seus
principais dilemas e projetos e seu
protagonismo politico.

« Caracterizar os projetos, arranjos
e mecanismos politicos da Primeira
Republica.

o Compreender conceitos, prati-
cas e no¢des como voto de cabres-
to, curral eleitoral, coronelismo,
Politica dos Governadores e Politica
do Café com Leite.

» Descrever 0s principais mo-
vimentos sociais da Primeira
Republica, com destaque para os
chamados movimentos messia-
nicos (Guerras de Canudos e do
Contestado), a Revolta da Vacina,
a Revolta da Chibata, o movimento
feminista e o movimento operario.
« Avaliaraascensao de novas vozes
e atores sociais na década de 1920,
seus projetos politicos e culturais,
bem como a critica que direciona-
ram ao Estado brasileiro identifica-
do com os interesses oligarquicos.

Justificativa

Os objetivos elencados para esse
capitulo visam sensibilizar os estu-
dantes para os diversos interesses
e disputas que impulsionaram a
proclamacdo da republica brasi-
leira, assim como para os contextos
politicos, econdmicos, culturais e
sociais que a caracterizaram. O tra-
balho para a compreenséo pelos
estudantes das praticas de fraude
eleitoral, como o voto de cabresto
e o curral eleitoral, incentiva que
desenvolvam os procedimentos
de contextualizacdo e compa-
racdo, pois demanda que essas
praticas sejam entendidas dentro
de espacos e sistemas simbdlicos
caracteristicos de sua época, ao
mesmo tempo que permite que
esses sejam comparados a prati-
cas fraudentas atuais, incentivando
os estudantes a desenvolver um
pensamento critico e analitico a
respeito do funcionamento e dos
interesses por tras dessas fraudes.
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Ao realizar o trabalho proposto
na secdo, os estudantes terao
a oportunidade de analisar um
documento, elaborando argu-
mentos e proposicoes, 0 que con-
tribuird para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Histéria n® 3.

Analisando o passado

A ideia central é apresentar o
documento como uma declaragao
de principios politicos alicercada
nas nogoes de republica e pacto
federativo e, ao mesmo tempo,
propor questdes a respeito das
construcdes narrativas contidas
no texto. Em uma delas, utiliza-se
a ideia da excepcionalidade e do
isolamento politico brasileiro para
fundamentar as criticas ao regime
monarquico. Se possivel, destaque
aos estudantes como o regime bra-
sileiro era uma excentricidade no
continente americano. A perma-
néncia da monarquia dificultou as
relacdes do pais com os vizinhos
latino-americanos.

Atividades

1. O Manifesto Republicano foi pu-
blicado originalmente no jornal A
Republica e se dirige “ao pais”, elen-
cando como arbitro de suas ideias
e argumentos a “opiniao nacional”.
2. Os objetivos politicos dos auto-
res eram “esclarecer” a patria em
relacdo aos ideais e principios do
movimento republicano.

3. De acordo com a narrativa cria-
da pelos republicanos, o regime
mondrquico ndo era democréatico,
porque o governo era exercido por
um chefe de Estado nao eleito pela
nacao. Os autores do texto rejeita-
vam a legitimidade daquilo que na
época se chamava “sistema misto
de governo”: uma monarquia cons-
titucional em que se combinavam o
principio da hereditariedade e are-
presentacao popular. Para eles, es-
sa forma politica, consagrada pela
Constituicdo de 1824, ndo inspirava
simpatia nem adesoes.
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/A' Analisando o passado
Articulado por diferentes profissionais urbanos e fazendeiros, prin-
cipalmente de Sao Paulo, o Manifesto Republicano foi publicado no jor-
nal A Republica, no Rio de Janeiro, em 3 de dezembro de 1870. Esse
documento contribuiu para a fundagao de diversos jornais, revistas,
clubes, partidos e associagoes que apoiaram as ideias republicanas e
contribuiram para o fim da monarquia no pais. Leia os trechos desse

documento reproduzidos a seguir e, depois, faca o que se pede.

“E avoz de um partido a que se alca hoje para falar ao pafs. [...]

Sé a opinido nacional cumpre acolher ou repudiar essa aspira-
¢ao. Nao reconhecendo nés outra soberania mais do que a soberania
do povo, para ela apelamos. Nenhum outro tribunal pode julgar-nos:
nenhuma outra autoridade pode interpor-se entre ela e nos.

Como homens livres e essencialmente subordinados aos interes-
ses da nossa pétria, ndo é nossa intencao convulsionar a sociedade
em que vivemos. Nosso intuito é esclarecé-la. [...]

Fortalecidos, pois, pelo nosso direito e pela nossa consciéncia,
apresentamo-nos, perante os nossos concidadaos, arvorando reso-
lutamente a bandeira do Partido Republicano Federativo.

Somos da América e queremos ser americanos.

Anossa forma de governo é, em sua esséncia e em sua pratica, anti-
noémica e hostil ao direito e aos interesses dos Estados americanos.

no seio do mundo.

Capa do jornal A Republica
com o Manifesto Republicano,
publicado em 1870.

Alcar: erguer; levantar.
Repudiar: rejeitar;
recusar; repelir.

Arvorar: nesse contexto,
hastear a bandeira.
Antinémico:

contréario; oposto.

A permanéncia dessa forma tem de ser forcosamente, além da origem de opressao no interior,
a fonte perpétua da hostilidade e das guerras com os povos que nos rodeiam.

Perante a Europa passamos por ser uma democracia monarquica que ndo inspira simpatia nem
provoca adesao. Perante a América passamos por ser uma democracia monarquizada, onde o ins-
tinto e a forga do povo ndo podem preponderar ante o arbitrio e a onipoténcia do soberano.

Em tais condi¢des pode o Brasil considerar-se um pais isolado, nao sé no seio da América, mas

O nosso esforco dirige-se a suprimir este estado de coisas, pondo-nos em contato fraternal com
todos os povos, e em solidariedade democrética com o continente de que fazemos parte. [...]."

MANIFESTO Republicano (1870). Apud: MELO, A. B. de A. Os programas dos partidos e
o0 Segundo Império. Sao Paulo: Typ. de Jorge Seckler, 1878. p. 59-85.

Responda no caderno.

1. A gquem esse texto é dirigido?

2. Quais eram os objetivos politicos dos autores do texto?

3. Como os autores do documento enxergavam a situacao politica brasileira no fim do século XIX?
4. Que argumentos os autores do manifesto utilizaram para indicar o isolamento do Brasil na América?

5. Qual foi a proposta politica oferecida pelos autores do texto para romper esse isolamento?
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COLEGCAO PARTICULAR

THE PICTURE ART COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA -

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4. No contexto latino-americano, em que quase todos os paises haviam adotado o regime republicano apés a
independéncia, o Brasil era uma excecao. Desse fato advém seu isolamento politico e a explicagdo da frase “So-

mos da América e queremos ser americanos”, presente no manifesto.

5. Os autores do documento declaram abertamente a defesa da soberania popular, expressa na férmula poli-

tica da republica federativa.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ A construcaoda
ordem republicana

Assim que a republica foi proclamada, formou-se
no pais uma junta provisoria de governo, comandada
pelo marechal Deodoro da Fonseca, com o objetivo
central de acabar com as instituicoes monarquicas
e iniciar a construcao de outra ordem politica.

Atrocade regime foiacompanhada por uma série
de mudancas, como a extingao do Senado vitalicio,
do Conselho de Ministros e do Poder Moderador e
a separagao entre Estado e Igreja. O governo repu-
blicano também instituiu os registros civis (de nas-
cimento, de casamento e de morte) e aprovou a
naturalizacao de estrangeiros, legalizando a situa-
cao de milhares de pessoas no Brasil.

Todas essas medidas foram oficializadas pela
Constituicao de 1891, votada por uma Assem-
bleia Nacional. Por meio dela, o pais foi organizado
como uma republica presidencialista e federalista,
com trés poderes: Executivo, Legislativo e Judicia-
rio. Essa organizacao aumentou a descentraliza-
¢ao politica, ampliando a autonomia dos estados
e 0 espaco de atuacao de suas oligarquias.

Foi instituido também o sufragio universal no
lugar do sistema censitario. Entretanto, algumas
restricdes ao direito de voto permaneceram: podiam
votar somente os brasileiros maiores de 21 anos, do
sexo masculino, que soubessem ler e escrever. Além
disso, estava proibido o voto das pessoas em situa-
cao de rua, dos pracas e dos membros de ordens
religiosas que vivessem em clausura.

A Constituicao nao mencionava explicitamente a
proibicdo do voto feminino (essa foi uma questao
que ficou em aberto), mas na pratica as mulheres
nao exerciam esse direito.

Com a Constituicdo promulgada, o marechal
Deodoro da Fonseca foi eleito — de forma indireta
pelo Congresso Nacional — o primeiro presidente
do Brasil. O cargo de vice ficou com o marechal
Floriano Peixoto. Na época, os candidatos dispu-
tavam a Presidéncia e a Vice-presidéncia de forma
separada e nem sempre tinham as mesmas posi-
¢Oes partidarias ou pertenciam aos mesmaos gru-
pos politicos.

llustracéo atual representando a bandeira provisoria
do Brasil produzida no inicio do periodo republicano.

llustracéo representando a bandeira atual do Brasil.

)74 magens em contexto!

Com o inicio da republica, uma nova ban-
deira teve de ser criada. Varias propostas fo-
ram rejeitadas. Uma delas foi a da primeira
imagem, inspirada na bandeira dos Estados
Unidos. O projeto que prevaleceu e se man-
tém até hoje (contendo um losango amarelo
sobre um retangulo verde, com uma esfera
azul no centro e o lema “ordem e progres-
s0”) foi desenvolvido por Raimundo Teixeira
e Miguel Lemos e teve concepgdo artistica de
Décio Villares.

Naturalizacao: ato pelo qual um individuo se
torna cidadao de um pais em que ndo nasceu,
perdendo sua nacionalidade de origem.

Praca: oficial que ocupa os postos mais baixos
da hierarquia militar (soldado ou cabo).
Clausura: regime de internato, vida em
reclusao (como ocorre com alguns monges,
por exemplo).
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« Nesse momento, é interessante explicar aos estudantes que a construcao simbdlica da nacionalida-
de é um campo de disputas politicas. A construcdo da bandeira republicana passou por uma série de
polémicas. Vale lembrar que sua fonte de inspiracdo foi a antiga bandeira do império. As cores verde e
amarelo, por exemplo, na bandeira imperial, representam respectivamente as dinastias dos Braganca e
dos Habsburgo (das quais dom Pedro Il descendia por parte de pai e de mae). Apenas com o passar dos
anos e com o advento da republica, o verde passou a ser identificado com as matas (natureza) brasilei-

ras e o amarelo, com o ouro (riqueza) do Brasil.

BNCC

Ao abordar as alteragdes poli-
ticas e suas repercussdes sociais
durante os primeiros governos
republicanos, oficializadas pela
Constituicao de 1891, o conteudo
favorece o desenvolvimento das
habilidades EFO9HIO01 e EFO9HI02.

« E importante ressaltar as con-
tradi¢des do regime republicano,
que permitia a participacao formal
da populacéo brasileira na escolha
de seus governantes e, a0 mesmo
tempo, excluiu a maioria das pes-
soas desse processo ao garantir ape-
nas aos homens alfabetizados (que
eram uma pequena parcela da po-
pulagdo) esse direito. Além disso, o
voto era aberto e sujeito ao contro-
le de grupos e pessoas com poder.

Ampliando

Um dos simbolos escolhidos
para simbolizar o recém-formado
regime republicano foi Tiradentes.
José Murilo de Carvalho identifica
a seguir alguns dos fatores que
contribuiram para essa eleicao de
Tiradentes por aqueles que toma-
ram o poder com a republica.

“[...] um dos principais segredos
do éxito de Tiradentes. O fato de
nao ter a Inconfidéncia Mineira
passado a agdo concreta poupou-
-lhe ter derramado sangue, ter
exercido violéncia contra as outras
pessoas, ter criado inimigos. A vio-
léncia revoluciondria permaneceu
potencial. Tiradentes era o mdrtir
ideal, o condenado. [...]

Na figura de Tiradentes todos
podiam identificar-se, ele operava
a unidade mistica dos cidadaos,
o sentimento de participa¢ao, de
unido em torno de um ideal, fosse
ele aliberdade, a independéncia ou
a republica”.

CARVALHO, J. M. de.

A formagdo das almas: o
imaginario da Republica no
Brasil. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1990. p. 67.
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Ao tratar das medidas dos
governos de Deodoro da Fonseca
e Floriano Peixoto, notadamente o
Encilhamento e seus impactos na
vida dos brasileiros, os conflitos
sociais e as medidas de repressao
do Estado, o conteudo explora as
habilidades EFO9HI01 e EFO9HI02.

Ampliando

A seqguir o historiador Nicolau
Sevcenko caracteriza alguns
dos apoiadores dos militares na
Primeira Republica e as razées para
essa adesao.

“Tratava-se primeiramente de
jovens oficiais, formados nas esco-
las técnicas de preparagdo de cade-
tes, onde pontificavam as novas
teorias cientificas que propunham
uma reorganizagao geral da socie-
dade. Essa reorganizagéo se inspi-
rava na teoria de Augusto Comte,
o0 positivismo, o qual preconizava
uma nova civilizagdo industrial
que, administrada por gerentes de
empresas, se baseava numa legis-
lagdo de protecio e assisténcia aos
trabalhadores e era governada por
uma ditadura militar.

Acompanhava esses jovens ofi-
ciais, base do movimento que
culminou na proclamagio da repu-
blica, toda uma enorme gama de
setores sociais urbanos, represen-
tada por trabalhadores do servico
publico, funciondrios do Estado,
profissionais autbnomos, pequenos
empresarios, bacharéis desempre-
gados [...] que viam o discurso [...]
nacionalista, trabalhista e xeno-
fobo dos cadetes como sua tabua
de salvagdo.”

SEVCENKO, N. A Revolta da

Vacina: mentes insanas em corpos

rebeldes. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2010. p. 13.
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Encilhamento: ato de
encilhar, ou seja, apertar a
sela dos cavalos. A crise do
Encilhamento recebeu esse
nome por causa da associagao
entre o clima de especulacao
das apostas na bolsa de
valores e as corridas de cavalo.

Lastro: garantia do valor

do papel-moeda. Na

|6gica econdmica, um pais
deve imprimir apenas a
quantidade de papel-moeda
equivalente a suas reservas
de ouro, délar ou riquezas.

Especulador: individuo
que faz investimentos de
acordo com as flutuagdes
do mercado para obter
altos lucros.

Estado de sitio: suspensao
dos poderes Legislativo

e Judicidrio em situacdes
emergenciais.

O Imagens em
"4l contexto!

Na pintura, a republica
é representada por uma
figura feminina com tra-
jes da época da Repu-
blica Romana. Em pé
estdo homens fardados.
Um deles é Deodoro da
Fonseca, que segura a

0 governo de Deodoro da Fonseca

Apesar da vitoria politica, o marechal Deodoro da Fonseca sofreu
forte oposicao do Congresso Nacional, e seu governo foi marcado por
muitas dificuldades internas. Isso ocorreu porque, em muitas oca-
sides, ele ignorou o Poder Legislativo. Entre os problemas enfren-
tados pelo marechal, destacaram-se o Encilhamento e a Primeira
Revolta da Armada, ocorrida em 1891.

0 Encilhamento foi uma grave crise econémica que teve inicio com
uma politica adotada pelo entao ministro da Fazenda Rui Barbosa.
A'ideia era facilitar a oferta de crédito para investidores com a emis-
sao de papel-moeda.

O resultado, no entanto, foi um desastre. A moeda, impressa
sem lastro, desvalorizou-se rapidamente, gerando muita inflacao.
Os precos dos produtos subiram assustadoramente e, com eles, o custo
de vida. Muitos especuladores buscaram lucrar com a situacao fun-
dando empresas fantasmas — que nao existiam de fato, mas tinham
acoes negociadas na bolsa de valores por altos precos. Tudo isso gerou
uma bolha financeira que explodiu no inicio'de 1891. O valor das a¢oes
despencou e o pais mergulhou em uma grave crise financeira.

JaaPrimeira Revolta da Armada foi um desdobramento da disputa
entre o marechal Deodoro da Fonseca e o Congresso. Em novembro
de 1891, os parlamentares aprovaram a Lei de Responsabilidades,
que reduzia o poder do presidente e abria espaco para um possivel
processo de cassagao. A resposta do Executivo foi imediata: fechou
o Congresso e decretou estado de sitio.

A reacdao mais enérgica veio da marinha, entao chamada de armada,
que direcionou canhodes de navios ao Rio de Janeiro e ameagou bom-
bardear a cidade. Com medo de uma guerra civil, Deodoro da Fonseca
renunciou a Presidéncia da Repiblica no dia 23 de novembro. Em seu
lugar, assumiu o vice-presidente, o marechal Floriano Peixoto.

FUNDAGAO MARIA LUISA E OSCAR AMERICANO, SAO PAULO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

coroa (simbolo da monar- Alegoria a
quia) e entrega a bandeira proclamacao
republicana a figura. Ao da‘replﬂ'?//cae
fundo, no cais do porto, a a partida da
familia real é representada _ familia real,
deixando o Brasil. pintura do final

do século XIX.
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Atlas Historico do Brasil - Encilhamento (Site)
FGV/CPDOC. Disponivel em: https.//atlas.fgv.br/verbetes/encilhamento. Acesso em: 13 maio 2022.
Nessa pagina da Fundacao Getulio Vargas ha uma explicacdo detalhada sobre o que foi a crise do Encilhamento

no Brasil.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

MUSEU DOM DIOGO DE SOUZA, BAGE

O governo de Floriano Peixoto

Apesar de ter o apoio de parte das forcas armadas e do Partido Republicano Paulista,
o segundo presidente brasileiro também enfrentou muita resisténcia. No inicio, nao havia
consenso sobre a legalidade de seu governo. Isso porque, de acordo com a Constituicao,
se o cargo de presidente ficasse desocupado antes de dois anos do mandato, deveriam
ser convocadas novas eleicoes. Como o mandato de Deodoro da Fonseca tinha come-
cado em 1891, ndo havia se passado nem um ano desde sua elei¢ao indireta.

Enfrentando essa polémica, assim que assumiu o poder, Floriano Peixoto res-
tituiu o Congresso. Além disso, reduziu o valor dos aluguéis e tabelou o preco de
alimentos como a carne, o feijao e o pao, em alta desde o Encilhamento. Essas
medidas |he renderam bastante popularidade, principalmente entre os setores
mais pobres da populacao.

No entanto, por causa da discordancia sobre a legalidade do governo, houve
rebelides em varias partes do Brasil. Em 1893, ocorreu a Segunda Revolta da
Armada, conduzida por integrantes da marinha, que apontaram canhoes para a
capital e exigiram a rendncia do presidente. Forcas ligadas ao marechal consegui-
ram expulsar do Rio de Janeiro parte dos rebeldes, que fugiram para o sul do pais
e se reuniram aos participantes da Revolucao Federalista.

Ocorrida entre 1893 e 1895, a Revolucao Federalista teve inicio no Rio Grande
do Sul ap6s uma disputa entre os membros do Partido Republicano Rio-grandense
(conhecidos como pica-paus) e os do Partido Federalista (conhecidos como mara-
gatos). O primeiro era comandado por Jilio de Castilhos, presidente da provincia,
e o segundo era liderado por Gaspar da Silveira Martins. O conflito foi uma das
piores guerras civis ocorridas no pais, deixando 10 mil mortos nos estados do Rio
Grande do Sul, Santa Catarina e Parana.

Durante a intervencao do governo federal, as tropas legalistas, lideradas por
Jalio de Castilhos, dominaram Desterro, em Santa Catarina. A cidade, antes coman-
dada pelas forgas rebeldes, foi bombardeada e teve seu nome trocado para Floria-
nopolis. Esse gesto simbadlico traduziu bem a alcunha dada a Floriano Peixoto de
Marechal de Ferro. Essa revolucao também ficou conhecida como Revolta da Degola,
pois boa parte dos rebeldes capturados foi decapitada.

Em 1894, com o fim do mandato, Floriano Peixoto nao conseguiu eleger um
sucessor. O vencedor foi o candidato dos fazendeiros paulistas, Prudente de
Morais, que se tornou o primeiro presidente civil da repiblica.

Dados numéricos
sobre a Revolugéo
Federalista foram
retirados de:
REVERBEL, C.

E. D. A Revolugdo
Federalista

e o idedrio
parlamentarista.
2014. Dissertagao
(Doutorado em
Direito) — Faculdade
de Direito,
Universidade de
Séo Paulo, Sao
Paulo, 2014. p. 205.

Alcunha:
qualificativo,
apelido,

por vezes,
utilizado

de forma
negativa.

Trincheira
erguida durante
a Revolucao
Federalista, em
Bagé (RS). Foto
de c. 1893-1894.
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« A Revolucéo Federalista dividiu a elite gaicha entre aqueles que defendiam maior ou menor autonomia re-
gional. Foi uma das maiores guerras civis brasileiras e teve seu fim com forte repressao. A mudanca de nome de

Desterro para Floriandpolis simboliza a forca do governo federal diante das elites estaduais.

« Seria interessante destacar aos
estudantes que a instauracéo da
republica no Brasil resultou de aco-
modacdes, choques e aliangas en-
tre os estados e entre os diversos
grupos sociais. As revoltas trata-
das atestam as manifestagdes re-
gionais, as forcas politicas em jogo
e as medidas de repressao da ca-
mada dirigente.

« Apartir desse momento, é explo-
rada uma série de revoltas e con-
flitos sociais, no campo e no meio
urbano. Para organizar as infor-
macoes e colaborar para o apren-
dizado, sera interessante solicitar
aos estudantes que organizem um
quadro simples sobre as revoltas,
com itens, por exemplo, como no-
me do conflito, data, local, deman-
das, conquistas, acdo (repressao)
do Estado.

39



BNCC

Por explicitar o racismo na insti-
tuicdo da republica no Brasil e as
resisténcias negras, o contetido
possibilita o trabalho com as habi-
lidades EFO9HI03 e EFO9HI04.

« 0 Cédigo Penal de 1890 foi ela-
borado para consolidar os valores
sociais do regime, principalmente,
por meio da légica do controle so-
cial. Além de criminalizar praticas
culturais e religiosas de origem
africana, como a capoeira, o tex-
to, por meio da Lei de Repressao
a Ociosidade, dispensava a “vadia-
gem” a imputagao de contraven-
cdo. Deixar de exercitar profissao,
ndo possuir domicilio fixo, prati-
car mendicancia ou ocupar-se de
trabalhos considerados ofensivos
“amoral e aos bons costumes” se-
riam, daquele momento em diante,
passiveis de puni¢do. A consequén-
cia mais imediata desse artigo foi
a possibilidade de o poder publico
controlar o perimetro urbano a ser
frequentado pela populagdo mais
pobre, que incluiaem grande parte
0s egressos da escravidao.

« Como declara a historiadora Ana
Fldvia Magalhées Pinto, o uso de
instrumentos legais para promo-
ver a cidadania e o combate aos
estigmas sociais criados pelo dis-
curso racial foram registrados nas
paginas de jornais assinados por
“homens de cor” e dirigidos a eles.
Em diversas ocasides, nesses perié-
dicos, reivindicava-se a igualdade
de direitos para denunciar o grau
de exclusao e discriminacdo que
atingia os descendentes de africa-
nos. Lugares como a regido da Sé,
na cidade de Sao Paulo, transfor-
maram-se em pontos importantes
da sociabilidade negra no periodo
pds-abolicdo da escravatura. Para
obter mais informacdes sobre o te-
ma, consulte: PINTO, A. F. M. Escritos
deliberdade: literatos negros, racis-
mo e cidadania no Brasil oitocentis-
ta. Campinas: Editora da Unicamp,
2018.
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SITE
Museu Afro Brasil

Disponivel em: http://www.
museuafrobrasil.org.br/
o-museu. Acesso em:

7 abr.2022.

Nesse site, é possivel fazer
uma visita virtual ao Museu
Afro Brasil, localizado na ci-
dade de Sao Paulo (SP). O
museu é dedicado a valori-
zacdo da arte e das culturas
africanas e afro-brasileiras.
Em seu acervo, ha obras de
Arthur Timétheo da Costa.

M. NOGUEIRA DA SILVA - FUNDAGAO
BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Arthur Timétheo da Costa em
Paris, Franca. Foto de c. 1907.

O Imagens em
"4l contexto!

Pintor e cendgrafo, Arthur
Timétheo da Costa estudou
na Escola de Belas Artes
do Rio de Janeiro com seu
irmao, Joao Timotheo da
Costa, também pintor. Em
muitas de suas obras, ele
retratou o Brasil que a elite
republicana procurou apa-
gar das representacées ofi-
ciais da patria.
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@ Republica e pés-abolicao da escravatura:
mecanismos de inclusao e exclusao social

Ao analisar a pintura reproduzida no inicio deste capitulo, vocé
deve ter notado que na representacao da patria o pintor Pedro Bruno
nao incluiu boa parte da populacao do Brasil. Pardos, negros, ex-
-escravizados e seus descendentes, por exemplo, ndo foram repre-
sentados no quadro. Essa auséncia revela o racismo presente no
Brasil desde os primeiros anos da repablica.

Depois de séculos de escravidao, os dirigentes republicanos pre-
tendiam integrar o pais ao grupo das nacoes consideradas por eles
civilizadas e modernas. Para isso, acreditavam ser necessario apa-
gar nao apenas o estigma da escravidao, mas também sua marca
mais visivel: a populagao negra do pais, que era a maioria. Para isso,
promoveram uma politica de silenciamento e marginalizacao dessa
populacao e incentivaram a entrada macica de europeus no Brasil.

Nas dltimas décadas do século XIX, porém, muitos negros, sozi-
nhos ou em grupos, criaram redes de apoio e promoveram manifes-
tacOes contra essa politica racista por meio da imprensa, da arte e
da literatura. Apesar dos problemas, da violéncia e das perseguicoes
que enfrentaram, os textos e a producao artistica dessas pessoas
ficaram conhecidos em varias partes do Brasil republicano.

Em cidades como Sao Paulo, Campinas e Piracicaba, a imprensa
negra era formada por jornais como A Patria, O Baluarte, O Propug-
nador, A Pérola, O Combate, O Patrocinio, O Menelik, A Liberdade e
O Kosmos. Nessas publicagées, que circularam entre 1889 e 1924,
Deocleciano Nascimento, Abilio Rodrigues, Joaquim Domingues,
Frederico Baptista de Souza e outros representantes de clubes e
associacoes negras expunham suas ideias sobre os rumos do pais.

Nas artes, o pintor Arthur Timétheo da Costa, nascido em 1882 no
Rio de Janeiro, foi amplamente premiado. Em muitas de suas telas,
0s personagens centrais sao homens e meninos negros.

Estigma: marca,
cicatriz ou sinal
deixado por uma
ferida. Nesse
caso, o estigma
esta associado
ao processo de
excluséo social,
marcado pela
inferiorizacao da
populacao negra
no Brasil.

ARTHUR TIMOTHEO DA COSTA
—MUSEU AFRO BRASIL, SAO PAULO
ROMULO FIALDINI/TEMPO COMPOSTO
—MUSEU AFRO BRASIL, SAO PAULO

Retrato de homem, pintura
de Arthur Timétheo da
Costa, ¢. 1894-1920.

Retrato de menino, pintura
de Arthur Timétheo da
Costa, 1928.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« As obras de Arthur Timédtheo da Costa podem motivar um debate sobre agéncia histérica. Questione os es-
tudantes a respeito da escassez de informacgoes ou de estudos sobre pintores negros no Brasil. Em geral, é co-
mo se aos homens e mulheres negros ndo coubesse o lugar de criadores, mas somente de objetos de criagdo.
Esse artista e seu irmao, Jodo Timétheo da Costa, provam que essa ideia é falsa. Ambos se tornaram expoentes
da pintura brasileira do final do século XIX. Em 1907, Arthur ganhou o prémio de viagem ao exterior, oferecido
pela Escola Nacional de Belas Artes, e foi com o irmao para Paris. Chegou a participar em 1911 dos trabalhos de
decoracédo do pavilhdo brasileiro da Exposicao Internacional de Turim, na Italia. Teve bastante acesso ao uni-
verso da elite carioca e apresentou um olhar bastante critico a essa sociedade, produtora de formas de socia-

bilidade cada vez mais excludentes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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@ O carater oligarquico da republica

Como vocé estudou, os dois primeiros presidentes do Brasil eram
oficiais do exército, instituicao que exercia muita influéncia no cena-
rio politico nacional. No entanto, a partir do governo de Prudente de
Morais, que era civil, o grupo dos cafeicultores passou a ter cada vez
mais importancia.

Entre as oligarquias cafeeiras mais poderosas do pais estavam as
dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais e as do Distrito Federal
(entao, a cidade do Rio de Janeiro), que, por meio de aliancas e arran-
jos politicos com outros estados e seus representantes no Con-
gresso, conseguiram garantir a defesa de seus interesses até 1930.

Esses arranjos politicos das oligarquias eram mantidos principal-
mente por meio de fraudes em varias fases do processo das eleicoes,
como na do alistamento dos eleitores e na da verificacao de poderes,
ou seja, no momento de reconhecimento dos candidatos eleitos.

Havia varios tipos de fraude. Nas salas de votacao, por exemplo,
era comum a falsificacdo de assinaturas dos eleitores e a adultera-
cao das cédulas. Essas e outras praticas semelhantes deram origem
ao termo elei¢do de bico de pena, pois envolviam a escrita.

Outro tipo de fraude era o voto controlado pelos chefes politicos. O
eleitor votava em quem o chefe determinava por medo ou em troca
de favores. Por causa do controle exercido pelo politico sobre o elei-
tor, essa fraude ficou conhecida como voto de cabresto — o cabresto é
um tipo de arreio usado para controlar animais como cavalos e burros.

Havia ainda outra forma fraudulenta de obter votos. No dia da
eleicao, os chefes politicos contratavam pessoas para vigiar os elei-
tores em um barracdo até a hora em que fossem votar. Quando che-
gava o momento, eles ja recebiam o voto em um envelope fechado
e deviam deposita-lo na urna. Essa pratica ficou conhecida como
curral eleitoral.

Na Guarda Civil - antes da eleicdo, charge publicada na revista

Os presidentes da
Primeira Republica -
1889-1930

1889-1891

Deodoro da Fonseca (AL)

1891-1894
Floriano Peixoto (AL)

1894-1898
Prudente de Morais (SP)

1898-1902
Campos Sales (SP)

1902-1906
Rodrigues Alves (SP)

1906-1909
Afonso Pena (MG)

1909-1910
Nilo Pecanha (RJ)

1910-1914
Hermes da Fonseca (RS)

1914-1918
Wenceslau Braz (MG)

1918-1919
Delfim Moreira (MG)

Epitacio Pessoa (PB)

Arthur Bernardes (MG)

1926-1930
Washington Luis (SP)
Representacdo artistica sem
proporgdo para fins didaticos.

)74 Imagens em contexto!

Na charge, o inspetor-geral da Guarda Civil (a
esquerda) segura um papel em frente aos guar-
das, seus subordinados (a direita), em que esta
escrito: “Vota ou rua!” No periodo, o voto no
Brasil ndo era secreto, de forma que o inspe-
tor exige: “Votem a descoberto na chapa que
eu |hes dei! Tragam-me os recibos das mesas,
do contrario, demito-os! Comigo nao se brincal
Ouviram bem?”. Ao que os guardam respondem:
“Ouvimos, sim, senhor. V.S. ndo é de brincadeiras
e n6s nao temos agora outro emprego [...]"

O Malho, em 1906.

M

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

« As préticas fraudulentas, embora constantes e praticadas tanto pelos candidatos da situacdo como pelos da
oposicao, eram proibidas nas leis eleitorais do periodo. Por meio delas, os legisladores se esforcavam para coi-
bir e punir fraudes, a fim de que as urnas expressassem de fato a vontade dos eleitores. A existéncia de leis, no
entanto, ndo assegurava a lisura do processo eleitoral, mas demonstrava que havia uma concordancia genera-

lizada de que as distor¢oes nos resultados causadas pelas fraudes deveriam ser controladas.

BNCC

Ao explorar conceitos, praticas e
nogdes como voto de cabresto, cur-
ral eleitoral, clientelismo e Politica
do Café com Leite, o contetido con-
tribui para o desenvolvimento da
habilidade EFO9HI01.

« A relacdo entre a republica e as
diferentes oligarquias estaduais era
bastante complexa. Durante mui-
to tempo, historiadores, economis-
tas e socidlogos aceitaram a tese
de que a hegemonia politica do pe-
riodo coube ao grupo dos cafeicul-
tores, especialmente os paulistas,
que passaram a dominar o cenario
politico nacional de forma quase
ininterrupta a partir do governo de
Prudente de Morais. Segundo essa
perspectiva, as aliancas firmadas
entre Sao Paulo e Minas Gerais —
e, eventualmente, o Rio de Janeiro
—teriam contribuido para a manu-
tencdo da garantia dos interesses
dos cafeicultores durante todo o
periodo. Essa interpretacdo, po-
rém, esta sendo relativizada e até
revista. Novos documentos, no-
vas perspectivas e novos debates
afirmam o carater bastante dina-
mico e plural da politica brasilei-
ra no inicio da republica. Estudos
recentes indicam a importante
atuacdo das oligarquias galcha e
baiana no cendério nacional. Além
disso, sugerem que o suposto pac-
to politico entre Sao Paulo e Minas
Gerais (a chamada Politica do Café
com Leite) foi repleto de fissuras e
enfrentamentos.
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BNCC

Ao solicitar que os estudantes
reflitam sobre a importancia do
voto secreto no Brasil, comparan-
do-o ao voto aberto da Primeira
Republica, o trabalho da secao
“Vamos pensar juntos?” favorece o
desenvolvimento da Competéncia
Geral da Educagao Basican®1e
da Competéncia Especifica de
CiénciasHumanas n®5.Ja a leitura
e ainterpretacdo da charge traba-
Iham a Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n®7.

Vamos pensar juntos?

Na se¢do é analisada uma charge
publicada em 1927, periodo final
da chamada Primeira Republica. O
documento faz alusao ao chamado
voto de cabresto, pratica politica
caracteristica dos primeiros anos
republicanos. No texto, coloca-se
no centro das reflexdes a confli-
tuosa relagdo entre Estado, politica
e participagao popular.

Atividades

1. A charge apresenta trés perso-
nagens: uma alegoria feminina (so-
berania) identificando a republica,
um homem de chapéu e casaca (po-
litico), chefe da oligarquia local re-
presentando o coronelismo, e um
burro (eleitor), conduzido até a urna
eleitoral para depositar seu voto.
2. As fraudes eleitorais foram ele-
mentos centrais da politica nos
anos iniciais da republica, aspecto
denunciado na charge, que apre-
senta um eleitor personificado no
burro. O “voto de cabresto” era,
nessa légica politica, um ato de
lealdade do votante ao chefe poli-
tico local. O cabresto indicava, por-
tanto, a ideia de um voto direcio-
nado mediante a troca de favores
(clientelismo politico) ou coercédo
(ameacas e intimidacoes).
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Va Vamos pensarjuntos?

Antes de continuar a estudar o tema das oligarquias, que tal refletir sobre
um aspecto fundamental do exercicio da democracia no Brasil? qualidade ou

De acordo com o artigo 14 da Constituicao Federal de 1988, o voto deve  carater do que é
ser direto e secreto, com igual valor para todos os cidadaos brasileiros. Essa  inviolavel, que ndo
garantia da inviolabilidade do voto, porém, nem sempre existiu no pais. se pode violar.

Na Constituicdo de 1891, por exemplo, ndo havia essa exigéncia e era Coercio: ato de
possivel identificar o voto das pessoas. Vocé imagina que problemas isso  obrigar, forcar,

trazia para o exercicio da democracia? impor controle
Para refletir sobre essa questao, analise a charge de Alfredo Storni. utilizando a forca.
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8 As préximas eleigoes...
£ “de cabresto”, charge
< .

de Alfredo Storni

publicada na revista
Careta, em 1927.

No inicio do periodo republicano, essa charge foi usada pela imprensa para denunciar o voto
de cabresto, que caracterizou muitas disputas eleitorais no Brasil no inicio do século XX.

Nessas disputas, o voto era usado em barganhas politicas e funcionava para manter os pri-
vilégios dos grupos que se mantinham sempre no poder, sem representar, de fato, um instru-
mento democratico.

0 voto secreto nao é uma garantia infalivel de expressao da vontade popular, mas pode e
deve funcionar como um instrumento para evitar a pressao sobre os eleitores e a pratica da
coercao, como ocorria, por exemplo, durante a Primeira Republica.

Responda no caderno.

1. Identifique os personagens representados na charge.

2. Explique o que era o voto de cabresto, relacionando essa pratica com a caracterizacdo da figura
do eleitor na charge.

3. A obrigatoriedade do voto secreto e a votacao eletrdnica foram instituidos no pais para evitar
fraudes. Em sua opinido, como esses mecanismos contribuem para a democracia?
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Inviolabilidade:

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

3. Espera-se que os estudantes respondam que esses mecanismos contribuem para a democracia, pois ajudam
a combater préticas eleitorais fraudulentas, uma vez que a urna eletronica impossibilita a identificacao do can-
didato escolhido pelo eleitor no momento do voto, o que dificulta as préticas de coacéo eleitoral. Além disso, a
adocdo desses mecanismos impede a utilizagao de cédulas de votagao previamente preenchidas, ou que pos-
sam ser rasuradas ou danificadas, pois o eleitor deposita seu voto de forma eletronica.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Dados sobre as praticas coronelistas foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.; STARLING, H. M. Brasil: uma biografia.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 322; FAUSTO, B. Histdria do Brasil. Sao Paulo: Edusp, 1995. p. 263-264.

O coronelismo e a Politica dos Governadores

Durante a Primeira Republica, as elei¢des estavam relacionadas
a uma logica politica que os historiadores chamam de coronelismo.
0 posto de coronel era o0 mais alto na hierarquia da Guarda Nacional,
e quem o ocupava dominava o local onde vivia. Assim, o termo coro-
nelismo passou a designar o sistema de negociagao entre esses che-
fes politicos locais e as esferas estaduais (governos dos estados) e
federal (Presidéncia da Repdblica).

O coronel controlava a populacao do local em que vivia em troca
do apoio que dava ao governo na forma de votos. Para garantir esses
votos, ele oferecia aos eleitores favores e beneficios, como a admis-
sao em cargos publicos (de delegado de policia, de professor etc.)
e a prestacao de servicos basicos, como atendimento hospitalar ou
construcao de escolas.

Outra pratica comum foi chamada de Politica dos Governadores,
que consistia em acordos entre integrantes das esferas municipais,
estaduais e federal: com a ajuda dos coronéis, os governos dos esta-
dos elegiam para a Assembleia Legislativa deputados favoraveis ao
governo federal. Este, por sua vez, apoiava os governos estaduais
sem nenhuma restricao, dificultando a oposicao.

A Politica do Café com Leite

Para alguns historiadores, a Politica dos Governadores deu ori-
gem a chamada Politica do Café com Leite. Como vocé estudou, as
oligarquias mais poderosas do Brasil eram as de Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio de Janeiro, que controlavam grande parte da producao
cafeeira do pais.

Por isso, elas tinham in-
fluéncia politica na escolha
dos ocupantes dos cargos
do Executivo, principalmente
o de presidente. Por meio
de acordos e de apoio ao
mesmo candidato, os grupos
de Sao Paulo e Minas Gerais
alternaram-se no poder, ele-
gendo ora um presidente
paulista, ora um mineiro.
Apesar de predominarem,
esses acordos nao foram
aceitos por todas as oligar-
quias estaduais e nao funcio-
naram de forma constante
durante todo o periodo.

Guarda Nacional: instituicao
militar criada na época do
império. Com o inicio da
republica, ela perdeu aos
poucos sua natureza militar,
mas manteve sua influéncia
sobre a esfera municipal.

O Imagens em
4 contexto!

A imagem satiriza a
disputa eleitoral entre o
militar Hermes da Fonseca
(a esquerda, diante da pla-
ca com a inscri¢do “Minas”)
e o civil Rui Barbosa (a di-
reita, diante da placa com
a inscricdo “Séo Paulo”). Na
Politica do Café com Leite
havia rompimentos e con-
flitos. No centro da ima-
gem, o né formado nas
caudas dos animais mon-
tados pelos  candidatos
é identificado como “opi-
nido publica”

Opinido publica, charge de Alfredo Storni sobre as elei¢des presidenciais
publicada na revista O Malho, em 1909.
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ALFREDO STORNI — FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

BNCC

Ao explorar conceitos, préticas e no¢dées como coronelismo, Politica dos Governadores, Politica do Café com

Leite, o contelido favorece o desenvolvimento da habilidade EFO9HI01.

Atividade complementar

Na Primeira Republica, as char-
ges, com seu teor satirico, circu-
lavam nos jornais impressos e
revistas, informando e cumprindo
um papel de critica. Numa socie-
dade de maioria analfabeta, a
disseminacgao de informacées na
forma de desenhos associados a
breves frases cumpria uma funcdo
efetiva de comunicacao, tendo sig-
nificativa capilaridade nos espacos
urbanos. Nos dias de hoje, com a
emergéncia da midia digital e dos
meios virtuais de comunicac¢ao, os
memes invadiram as redes sociais,
gerando humor e provocando
reflexdes sobre o cotidiano e a
situacdo politica do pais.

Nesta atividade, proponha aos
estudantes que eles produzam um
meme sobre a representatividade
politica no Brasil contemporaneo.
Peca a eles que pesquisem dados
populacionais brasileiros, consi-
derando género, etnia e idade, e,
no debate na sala de aula, con-
traste esses nimeros com os de
nossos representantes eleitos.
Coletivamente, peca que levantem
argumentos e aventem hipoteses
que expliquem o distanciamento
entre camada dirigente e socie-
dade em geral. Nesse momento,
seria pertinente apresentar medi-
das afirmativas tomadas pelo
poder publico, como o estabele-
cimento de cotas eleitorais para
mulheres e negros disputarem as
eleicoes (incentivo partidario).

Depois, divida os estudantes em
grupos. Peca a eles que realizem
uma curadoria de memes de critica
politica e social que sirvam de ins-
piragdo para o que serd produzido
pela turma. Faca uma rodada de
apresentacao dos memes a fim de
testar o humor e a pertinéncia cri-
tica de cada um deles. Em seguida,
devera ser eleito um tema, e entao
cada grupo produzira o seu meme.
Ao final, a turma podera selecionar
um dos memes produzidos para
representa-la, ou juntar elementos
de mais de uma producao para criar
um meme coletivo.
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Agora é com vocé!

1. Aseparacdo entre Estado e Igre-
ja e aextingdo do Senado vitalicio,
do Conselho de Ministros e do Po-
der Moderador. Além disso, foram
instituidos os chamados registros
civis e aprovada a naturalizacdo de
estrangeiros. O marco dessas mu-
dancas foi a Constituicdo de 1891.
Por meio dela, o pais se organizou
sob aldgica da republica presiden-
cialista e do federalismo. Com essas
mudancas, houve um aumento da
descentralizacdo politica.

2. Somente os brasileiros adultos
do sexo masculino que soubessem
ler e escrever eram considerados
aptos ao exercicio do voto. Na pra-
tica, estava proibido o voto das mu-
Iheres, das pessoas em situacao de
rua, dos pracas e de integrantes de
ordens religiosas que vivessem em
clausura. Além disso, os homens al-
fabetizados eram uma parte muito
pequena da populagao. O voto ndo
era obrigatério e podia ser aberto,
o que facilitava eventuais mani-
pulagdes. Dessa forma, as fraudes
eleitorais foram elementos centrais
da participacdo politica nos anos
iniciais da republica. Praticas como
o0 “voto de cabresto” se tornaram
comuns. Isso mostra que o voto
era entendido como uma moeda
de troca entre eleitores e possiveis
candidatos.

3. Pode-se citar a imprensa ne-
gra paulista, formada por jornais
como A Pdtria (1889), O Baluarte
(1903), O Propugnador (1907), A Pé-
rola (1911), O Combate (1912), O Pa-
trocinio (1913) e O Menelik (1915).
Neles, pessoas como Deocleciano
Nascimento, Abilio Rodrigues, Joa-
quim Domingues e Frederico Bap-
tista de Souza, também expoentes
de clubes e associacdes negras do
periodo, tratavam de assuntos que
consideravam importantes e expu-
nham suas ideias sobre os rumos
do pais.

Orientacao para as atividades

Oriente os estudantes a segui-
rem os procedimentos de releitura,
registro das informacoes e elabo-
racao das respostas. Note que as
perguntas envolvem a sintese de
informacgdes. Nas duas ultimas
questdes é possivel contextualizar
os conteudos aprendidos relacio-
nando-os as realidades do voto
em geral e da participacao politica
negra no presente.
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@ Economia: o Brasil além do café

Do ponto de vista econdmico, os primeiros anos da replblica foram marcados pelo aumento da
exportacao de pelo menos dois produtos, além do café: o cacau e a borracha.

No fim do século XIX, o cacau passou a ocupar papel de destaque no Nordeste, sobretudo na
Bahia. Além de mobilizar muitos trabalhadores, o produto fez dos coronéis do cacau homens ricos,
temidos e poderosos.

No mesmo periodo, a borracha adquiriu importancia internacional com o inicio da produgao da
indGstria automobilistica. A exploracao desse produto passou a ser significativa no Brasil a partir
de 1880. O primeiro ciclo da borracha concentrou-se na regiao amazonica, rica em seringueiras
(arvores das quais se extrai o latex, matéria-prima para a fabricagdo da borracha).

Apesar dessas atividades, como vocé pode verificar no quadro, o café continuou a ser o principal
produto de exportagao brasileiro. No entanto, a comercializacao desse grao comecou a apresen-
tar sinais de desgaste, pois a procura internacional nao acompanhava o ritmo de producao. Essa
diferenca entre a procura e a oferta gerou uma crise de superproducao e a queda do preco do café.

Para salvar o lucro dos cafeicultores e manter os precos do café no mercado internacional, em 1906,
os governos de Sao Paulo, de Minas Gerais e do Rio de Janeiro firmaram o Convénio de Taubaté com
0 objetivo de comprar e estocar toda a producado excedente. Essa politica de valorizacao do café so foi
possivel por causa dos empréstimos bancarios contraidos pelos governos estaduais no exterior.

Brasil: participagao dos principais produtos
no total de exportagoes (%) - 1889-1929

Periodo | Café Agiicar | Cacau Borracha Algodao
1889-1897 676 @ 65 1,5 11,8 29
1898-1910 | 52,7 1,9 2,7 25,7 2,1
1911-1913 | 61,7 0,3 2,3 20,0 2,1

BIBLIOTECA DO CONGRESSO, WASHINGTON

1914-1918 | 47,4 | 3,9 4,2 12,0 1.4

1919-1923 | 58,8 4,7 3.3 3,0 3.4
Trabalhador defumando uma bola de borracha em seringal

. A 1924-1929 | 725 | 04 33 2,8 1.9
na regido amazonica. Foto de c. 1890-1923.

FONTE: FAUSTO, B. Histéria do Brasil. Sao Paulo: Edusp, 1998. p. 292.

Imagens em contexto!

Arduo: estafante;
desgastante; dificil
de suportar.

Em vérios seringais 0 regime de semiescravidao era comum: os fazendeiros submetiam
os seringueiros a jornadas arduas de trabalho, sem condi¢des minimas de dignidade.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Liste as principais mudancas ocorridas no Brasil no inicio da republica.

2. Explique como era o exercicio do voto nos anos iniciais da republica. Por que se pode afirmar que ele era utilizado
como moeda de troca?

3. Caracterize duas estratégias de resisténcia contra o racismo e a segregacao adotadas por individuos ou grupos
negros no inicio do periodo republicano.

a4

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

BNCC

Ao tratar da politica econdmica da Primeira Republica e da producéo de café, borracha e cacau, o contetido
colabora para o desenvolvimento da habilidade EFO9HI02. Ao tratar da continuidade e variedade regional da
economia agroexportadora, auxilia-se na reflexdo do movimento de popula¢des e mercadorias, desenvolvendo
a Competéncia Especifica de Historia n° 5. Ja no boxe “Imagens em contexto!”, ao se explicitar a existéncia
de formas andlogas a escravidao em dreas de exploracéo da borracha no periodo pés-abolicao, explora-se a
Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas n® 5.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

AUGUSTO MALTA - INSTITUTO MOREIRA SALLES, RIO DE JANEIRO

Dado numérico sobre a populagdo do Rio de

R Janeiro foi retirado de: BARBOSA, V. M. O

° bota-abaixo de Pereira Passos: a tentativa

u MOdernldade exc' udente' de promover uma nova ética urbana no Rio
de Janeiro. Revista do Arquivo Geral da

areforma urbana do Rio deJaneiro i s o e Janeiro, n. 5, p. 229, 2011.

Durante o governo de Rodrigues Alves, quinto presidente do Bra-
sil, foram colocados em pratica um projeto de reforma do Rio de
Janeiro e uma politica sanitaria para a cidade, que, em 1900, abri-
gava cerca de 700 mil habitantes.

Na capital da repiblica, a populacao sofria constantemente com
epidemias. Isso representava um obstaculo para os projetos de
modernizar o Brasil. Por esse motivo, Rodrigues Alves decidiu aca-
bar com os focos de doencas e embelezar a cidade. Para essas tare-
fas, convocou o médico sanitarista Oswaldo Cruz e o engenheiro

Sanitario: relativo a
higiene e a satde publica
e individual.

Sanitarista: especialista
em saude publica.
Cosmopolita: préprio das
grandes cidades.

Resposta do “Se liga no

Pereira Passos, que era também prefeito da capital. espaco!”: Busca-se nessa
Para transformar a capital da repUblica em uma cidade moderna atividade retomar temas

. . . . estudados no capitulo 1 e

e cosmopolita, era preciso construir largas avenidas e belos a questdo que sustenta a
bulevares. Era necessario também cuidar dos edificios publicos, argumentagao do capitulo 2:

. : . jeto d
implementar sistemas de transporte coletivo, redes de esgoto e e oabide garz

abastecimento de agua e demolir as habitacOes precarias que  apagar ou silenciar boa parte da
; ; ; populacao brasileira? Na foto
faziam parte Qa paisagem carioca. . da Praca XV de Novembro, no
Pode-se afirmar que a intencao do governo era tornar o Rio de  Rio de Janeiro, refeita segundo
Janeiro uma espécie de vitrine para os interesses estrangeiros. os padroes da Belle Epoque
. . . . ~ . europeia, verificam-se tragcos

O prefeito conhecia o projeto para a modernizagao de Paris, na Franga, gesse periodo, como a valorizagéo
elaborado pelo barao de Haussmann, e tomou como ponto de partida da amplitude dos bulevares

. A . arborizados, em formatos
e inspiragao o modelo de reforma adotado na capital francesa. geométricos, as linhasgiPe as

As obras de remodelamento do Rio de Janeiro foram executadas largas vias de circulagao.
entre 1902 e 1906. A principal consequéncia desse projeto foi a expul-

sao da populacao mais pobre que habitava a regiao central. Com a
demolicao de casas, corticos e hotéis baratos, boa parte da populacao Q
foi obrigada a se deslocar para os subirbios e morros da cidade.
Durante o periodo colo-
nial, a Praca XV de Novem-
bro era chamada de Largo
do Carmo. No local, havia
um importante chafariz pu-
blico. Durante a reforma da
cidade, foi construido na re-
gido um mercado munici-
pal. Analisando a fotografia,
é possivel identificar na pai-
sagem tracos da Belle Epo-
que europeia estudada no
capitulo 1. Quais sdo eles?
Por que com esse projeto
urbanistico o governo pro-

curava apagar alguns tragos
do passado brasileiro?

Praca XV de Novembro, na cidade do Rio de Janeiro. Foto de 1907.
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Curadoria

Passados presentes: memdria da escraviddo no Brasil (Site)
Disponivel em: http://passadospresentes.com.br/site/Site/index.php. Acesso em: 17 maio 2022.

Nesse site, é possivel acessar textos, fotos e videos de um projeto de reconhecimento da histéria dos africanos
escravizados e seus descendentes e de promocdo do turismo de memaria no estado do Rio de Janeiro. Com a
modernizacao da capital durante a Primeira Republica, muitos desses espacos foram destruidos ou esquecidos.

BNCC

Ao tratar da reforma urbana do
Rio de Janeiro e seus impactos na
populagao pobre carioca, o con-
tetdo favorece o desenvolvimento
dahabilidade EFO9HIO05. Ao eviden-
ciarainfluéncia do projeto urbanis-
tico de Paris na reurbanizacao da
antiga capital do Brasil e propor
a andlise de iconografia, o con-
teudo trabalha as Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n°5en®7

Interdisciplinaridade

Ao associar a reforma urbana
carioca aos modelos europeus,
relacionando as influéncias cultu-
rais europeias como um dos aspec-
tos de incipiente globalizacao, o
conteldo aborda a habilidade de
geografia EFO9GEOQ1 - “Analisar cri-
ticamente de que forma a hegemo-
nia europeia foi exercida em vdrias
regides do planeta, notadamente
em situagdes de conflito, inter-
vencdes militares e/ou influéncia
cultural em diferentes tempos e
lugares”.

e Entre 1852 e 1870, o barédo
Georges-Eugéne Haussmann em-
preendeu um ambicioso projeto
de reforma urbanistica da cidade
de Paris. Fez parte da reforma a de-
molicdo de casebres e habitacoes
consideradas insalubres do centro
dacidade, liberando tecido urbano
para a construcao de largas aveni-
das. Um dos objetivos do barao era
melhorar a circulagdo e o acesso ra-
pido a todos os lugares da capital
francesa, que havia adquirido fama
de “capital das barricadas” na se-
gunda metade do século XIX. Seu
plano urbanistico estava também
ligado a um projeto de moderni-
zacdo da cidade, constantemente
assolada por epidemias de célera.
Novas redes de esgoto e abasteci-
mento de 4gua foram instaladas e
o transporte urbano foi significa-
tivamente melhorado. A “cidade
luz” comecava a ser construida.
No entanto, o custo dessa reforma
foi bastante alto: a populagao mais
pobre foi expulsa do centro.
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« Embora seja dificil afirmar com
precisao os dados sobre a vida de
Antonio Conselheiro, sabe-se que
ele passou a perambular pelo ser-
tdo do Ceara e de Pernambuco
entre as décadas de 1860 e 1870,
acompanhando missiondérios ca-
tolicos. Em suas andancas, atuou
na construcao de cemitérios e na
reforma de capelas e igrejas, re-
unindo um ndmero crescente de
admiradores. Sua fama de beato e
penitente se espalhou pelo sertdo,
atraindo um numero consideravel
de seguidores.

« Segundo Lilia Schwarcz e Heloisa
Starling, no livro Brasil: uma bio-
grafia (Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2015), levantes como o de
Canudos representaram o en-
contro entre a mistica e a revolta.
Abandonados por uma republica
que fazia da propriedade rural a
fonte do poder oligarquico, grupos
de sertanejos buscaram transpor o
abismo que os separava da posse
da terra, sonhando viver em uma
comunidade justa e harmonica.
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Dados numéricos sobre a populagdo de Canudos foram retirados de: ROCHA, |. S. Imagens do intelectual Euclides da Cunha:
permanéncia e deslocamentos. 2007. Dissertacdo (Doutorado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia,

@ Formas de resisténcia Salvador, 2007 p. 98
no campo e na cidade

O projeto republicano implantado no Brasil, que excluiu a popula-
cao pobre, era central para o perfil de nacao imaginado pela elite do
pais. A populacao marginalizada, contudo, encontrou formas de re-
sistir e de sobreviver as duras condi¢des de injustica social.

Houve diversas formas de resisténcia tanto em regides rurais (ca-
so de Canudos e do cangaco) quanto em grandes centros urbanos,
onde a populacao se mobilizou para lutar por melhores condicdes de
vida e trabalho.

Messianismo: fendmeno
caracteristico do catolicismo
popular que tem como base
a crenga na vinda ou no
retorno de um messias que
libertaria um grupo ou
povo oprimido.

(), Imagensem
4 contexto!

Messianismo: as guerras de Canudos e do Contestado

Ocorrida entre 1896 e 1897, a Guerra de Canudos foi um dos epi-
sodios mais violentos do inicio da repiblica e mobilizou o exército
contra os moradores de um povoado localizado as margens do Rio
\/aza-Barris, na Bahia.

O lider de Canudos, Antonio Vicente Mendes Maciel, mais conhe-
cido como Antonio Conselheiro, exerceu diversas profissoes até
1893, quando fundou Belo Monte, o nicleo do arraial de Canudos.

Em pouco tempo, a comunidade cresceu de forma surpreen-
dente: estima-se que, da chegada de Conselheiro e seus segui-

dores até o fim da guerra, entre 10 e 25 mil
pessoas tenham vivido no povoado, que se tor-
nou um dos nlcleos mais populosos da Bahia.
Por que Canudos atraiu tanta gente?

Na época, a seca, a fome, o desemprego
cronico, a violéncia dos coronéis e a carestia
afligiam os sertanejos da regidao. O desenvolvi-
mento de um modo de vida comunitario, pau-
tado na autoridade de Conselheiro, representou
a esperanca de condi¢oes de vida melhores para
milhares de pessoas.

Canudos, entretanto, combinava a luta pela
posse da terra com tracos religiosos, vinculados
a0 messianismo. Isso incomodou o governo, a
Igreja e os grandes proprietarios de terras, pois
o arraial representava uma organizagao social
e territorial independente do sistema de poder
constituido. A autoridade religiosa de Antdnio
Conselheiro nao dependia do reconhecimento da
Igreja, e Canudos nao estava submetido nem aos
proprietarios de terras nem aos chefes politicos

A Igreja de Santo Anto-
nio, conhecida como Igre-
ja Velha, foi construida no
arraial de Canudos por An-
tonio Conselheiro e pelos
habitantes do povoado.
Ela foi bombardeada e
destruida pelo exército em
24 de agosto de 1897.

MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Igreja de Santo Antonio, em Canudos (BA). Foto de 1897.  da regiao.
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Ampliando um grande mal para o Brasil que era outrora tdo bela

O trecho do discurso de Antdnio Conselheiro permite
avaliar o cardter antirrepublicano do movimento de
Canudos.

“Agora tenho de falar-vos de um assunto que tem
sido 0 assombro e 0 abalo dos fiéis, de um assunto que
s6 aincredulidade do homem ocasionaria semelhante
acontecimento: a republica, que é incontestavelmente

a sua estrela. Hoje porém foge toda a sua seguranga,

porque um novo governo acaba de ter o seu invento e

do seu emprego se langa mao como meio mais eficaz
e pronto para o exterminio da religido. [...]”

Prédicas e discursos de Antonio Conselheiro [1895].

In: BONAVIDES, P.; AMARAL, R. Textos

politicos da Historia do Brasil. Brasilia:

Senado Federal, 2002. v. II1. p. 445.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Dados numéricos sobre as tropas enviadas para Canudos foram retirados de: COSTA, C.

Cronologia resumida da Guerra de Canudos. Rio de Janeiro: Museu da Republica, 2017. p. 19.

A guerra e o fim do arraial de Canudos

O conflito entre o poder local e os habitantes de Canudos comegou
por causa de um boato. Comerciantes de Juazeiro nao entregaram a
quantidade de madeira que os moradores do arraial compraram para
a construcao de uma igreja. O atraso deu origem a rumores de que um
bando se preparava para pegar a madeira a forca em Juazeiro.

Diante disso, em novembro de 1896, formou-se a primeira expedi-
cao contra o arraial, liderada pelo tenente Manuel da Silva Pires Fer-
reira. Contra-atacada de surpresa pelos moradores de Canudos, a
expedicao foi rapidamente derrotada. Além dessa, até marco de 1897,
outras duas incursoes militares foram contidas pelos conselheiristas.
A repercussao da terceira derrota foi enorme. No Rio de Janeiro, os jor-
nais divulgavam noticias falsas sobre Canudos e Antdnio Conselheiro.

Foi nesse clima de incompreensao que se formou a quarta e Gltima
expedicao contra o arraial. Participaram dessa incursao inicialmente
5 mil soldados fortemente armados.

Como o envio de tropas recebeu atencao nacional, os principais jor-
nais mandaram correspondentes para noticiar o conflito. Um dos jorna-
listas enviados a regiao foi Euclides da Cunha, intelectual ligado ao jornal
O Estado de S. Paulo. Seu relato deu origem a um dos livros mais impor-
tantes da literatura brasileira: Os sertoes, publicado no ano de 1902.

Apesar da grande quantidade de soldados e de armas, a quarta
expedicao demorou meses para tomar o povoado. Em outubro
de 1897, o exército garan-
tiu aos conselheiristas que
quem se rendesse sobrevi-
veria. No entanto, o acordo
nao foi cumprido, e muitos
dos homens, mulheres e
criangas que se entregaram
foram degolados.

No dia 5 de outubro de
1897, o exército invadiy,
queimou e destruiu o arraial
com a explosao de dina-
mite. De acordo com o dis-
curso republicano, Canudos
era resquicio de um Brasil
ultrapassado e violento que
devia ser eliminado da his-
toria para servir de exemplo
ao restante da nagao.

Resquicio:
traco, vestigio, resto.

Igreja de Bom Jesus, em Canudos (BA).
Foto de 1897.

FLAVIO DE BARROS — MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

E

LIVRO

Os sertées: a luta, de
Euclides da Cunha.
Adaptado por: Carlos
Ferreira e Rodrigo Rosa.
Sao Paulo: Quadrinhos
na Cia., 2019.

Essa obra é uma adap-
tacdo em quadrinhos de
Os sertdes, de Euclides da
Cunha, sobre a violenta re-
pressao aos seguidores de
Anténio Conselheiro.

REPRODUGAO/EDITORA QUADRINHOS NA CIA

Capa de Os sertdes: a luta,
de 2019.

O Imagensem
S contexto!

A madeira encomenda-
da pelos conselheiristas
em Juazeiro era destinada
a construgao da Igreja de
Bom Jesus, também co-
nhecida como Igreja Nova.
Durante o conflito, o local
se tornou a base da resis-
téncia do povoado. Em
6 de setembro de 1897,
depois de um bombardeio
que durou horas, suas tor-
res cairam. O corpo de
Antonio Conselheiro, que
morreu no conflito dias
depois, em 22 de setem-
bro de 1897, foi sepultado
préximo ao local.
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Curadoria
Os sertoes (Livro)
Euclides da Cunha. Sdo Paulo: Penguin-Companhia das Letras, 2019.

A principal obra de Euclides da Cunha tem a Guerra de Canudos como tema. Em 1897, Euclides da Cunha
escreveu dois artigos para o jornal A Provincia (atual O Estado de S. Paulo) sobre a derrota do governo federal na
terceira expedi¢do do exército contra Canudos. Foi entdo designado pelo jornal para cobrir a quarta expedicao
federal contra Canudos. Suas reportagens sao a origem do livro Os sertdes, que relata principalmente a agao do

exército contra os moradores do arraial, destacando a violéncia empregada pelo governo.

« Vale lembrar que ao povoado
de Belo Monte foi atribuida uma
caracteristica importante: o es-
tigma do antirrepublicanismo.
Atualmente, ha um debate bastan-
te importante entre historiadores
sobre o fato de ser ou ndo Canudos
um foco monarquista no Brasil re-
publicano. Vale ressaltar o fato de
que, embora Antonio Conselheiro
proferisse um discurso bastante cri-
tico em relacdo a republica, suas
posicoes eram, antes de tudo, re-
ligiosas, ndo politicas. Além do au-
mento significativo de tributos e da
cobranca violenta de impostos, o
Estado republicano, na perspectiva
de Conselheiro, havia profanado o
poder da Igreja Catélica ao instituir
0s registros civis. A separacao entre
Igreja e Estado, aos olhos de uma
populacdo eminentemente religio-
sa, era algo inaceitavel e represen-
tava a personificacao do reino do
“anticristo” na Terra.

+ 0 massacre de Canudos poe a
prova a imagem republicana do
estado brasileiro. A degola dos
sertanejos era pratica comum no
conflito. Depois de morto, Anténio
Conselheiro foi desenterrado e sua
cabeca foi separada do corpo.
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BNCC

Ao trabalhar com o movimento
do Contestado, entre Santa
Catarina e Parand, e ao expor a
grande repressao do governo ao
movimento, o conteido contem-
pla as habilidades EFO9HI02 e
EFO9HIO05.

» O avanco do projeto de moder-
nizacdao da Primeira Republica, re-
presentado pela construcdo de
estradas de ferro e integracédo de
terras ao mercado produtivo, ndo
afetou apenas sertanejos. Nesse
processo, povos indigenas tive-
ram seus territorios e modos de vi-
da ameacados. Na drea adjacente
aquela disputada no Contestado,
por exemplo, os Kaingang, Xokleng
e Guarani tiveram de resistir a essas
politicas econdémicas. Seria interes-
sante observar a atuagao do Servico
de Protecao aos indios (SPI) nessas
areas conflituosas. Para saber mais,
confira: SIMONETTI, R. P. De selva-
gens bugres a caboclos fandticos: as
representacdes n'O Didrio da Tarde
durante o Contestado (1912-1916).
2017. Dissertacdo (Mestrado em
Ciéncias Sociais) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista, Marilia, 2017.
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Brasil: Guerra do Contestado — 1912-1916
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sem terra da regiao.

Desapropriagao:
privacao da posse.

Familias sertanejas rendidas
durante a Guerra do Contestado,
em Canoinhas (SC). Ao fundo,
os militares que negociaram a
rendicéo. Foto de 1915.

CLARO JANSSON - MUSEU PARANAENSE, CURITIBA
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A Guerra do Contestado

A Guerra do Contestado, entre 1912 e
1916, recebeu esse nome porque ocorreu
em uma regido disputada pelos estados
do Parana e de Santa Catarina, que era
dominada por ricos fazendeiros de erva-
-mate e comerciantes de madeira.

Em 1908, o empresario estadunidense
Percival Farquhar, fundador da empresa
ferroviaria Brazil Railway Company, ganhou
do governo brasileiro a concessao de um
imenso territério na regido para a constru-
cao da ferrovia Sao Paulo-Rio Grande.

Esse territorio, porém, era ocupado
por posseiros que viviam em situacao de
extrema pobreza. A empresa, com a ajuda de
fazendeiros locais, promoveu a desapropria-
cao das terras por meio de violéncia. As pes-
soas foram obrigadas a deixar o local em que
viviam sem receber nenhuma indenizacao.

Com a finalizacao das obras e a conclusao da ferrovia, Farquhar des-
pediu milhares de trabalhadores, que se juntaram aos camponeses

Em 1912, um homem chamado Miguel Lucena de Boaventura, que
atendia pelo nome de José Maria, passou a anunciar a essas pessoas
em situagao de miséria a existéncia de uma possivel justica divina. Com
fama de conselheiro e curandeiro, ele foi considerado uma espécie de
messias, reunindo um grupo de seguidores e fundando um arraial em
Taquarucuy, Santa Catarina. Nessa comunidade, José Maria nao permi-
tia a propriedade de terras nem a cobranca de impostos.

Nao demorou muito para os fazen-
deiros da regiao tentarem destruir
o arraial. O governo federal enviou
expedicoes militares para atacar
0 povoado, que resistiu até 1916.
As constantes epidemias de tifo e a
fome, além da truculéncia do governo,
derrotaram os Gltimos focos rebeldes.
Naquele ano, os sobreviventes fugi-
ram da regido, e o governo estabele-
ceu limites precisos entre os estados
do Parana e de Santa Catarina. Mais
uma vez, o discurso elitista da civili-
zacao contra a barbarie se imp6s nos
horizontes brasileiros.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

» Apos tratar da Guerra de Canudos e do Contestado, seria pertinente pensar junto com os estudantes sobre as
caracteristicas em comum desses dois conflitos. Boas questdes disparadoras sao: Quais eram as caracteristicas
dos conflitos sociais na Primeira Republica envolvendo os camponeses? Quais foram as medidas de repressao

do governo central contra esses conflitos sociais?




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

BENJAMIN ABRAHAO - COLEGAO PARTICULAR

O cangaco

Entre 1900 e 1940, um fendmeno social que ficou conhecido
pelo nome de cangago chegou ao auge. No sertao e no agreste nor-
destino, os cangaceiros, que se organizavam em bandos armados,
sobreviviam por meio de saques e pilhagens.

Entre os cangaceiros mais famosos, destacaram-se Antonio Silvino,
Sinho Pereira, Angelo Rogue e Jararaca. Nenhum deles, porém, ganhou
a notoriedade de Virgulino Ferreira, mais conhecido como Lampiao.

A fama dele e de seu bando atraiu muitos jovens sertanejos, que
ingressaram no cangaco em busca de liberdade, prestigio e fortuna.
Por volta de 1920, ele se tornou o principal nome do cangaco.

Em sua trajetoria, Lampido enganou e venceu as forgas policiais
tantas vezes que se tornou lenda. Conseguiu essa facanha por-
que contava com uma complexa rede de fornecedores, protetores
e informantes, chegando a negociar com fazendeiros, autoridades
plblicas e até mesmo chefes politicos locais.

A acao dos cangaceiros estava relacionada ao sistema politico,
juridico, econémico e social do Nordeste. De forma geral, a misé-
ria, intensificada pelas secas constantes, somada a auséncia do
poder piblico, as rivalidades entre familias, aos codigos de honra
e a truculéncia da policia, criou um contexto propicio para a atua-
cao dos cangaceiros.

Lampido foi capturado em 1938. Ele, sua esposa Maria Bonita e
alguns de seus homens foram mortos em combate contra a policia
e decapitados. As cabecas foram embaladas e enviadas para Salva-
dor, na Bahia. L3, ficaram expostas no Instituto Médico Legal Nina
Rodrigues até serem enterradas em 1969.

Lampido (o primeiro a esquerda) e seu bando no sertdo nordestino préximo
ao Rio Sao Francisco. Na outra ponta da imagem, a direita, estdo Luis Pedro,
tenente do bando, e Nené, esposa dele. Foto de 1936.

Visita de Lampido a Juazeiro,
cordel de José Cordeiro,
publicado em Juazeiro do
Norte (CE), 1977.

O Imagens em
S contexto!

0 cangaco e a figura de
Lampido foram represen-
tados de diversas formas
na arte visual e na litera-
tura. Na literatura, as faca-
nhas do cangaceiro e seu
bando foram contadas
principalmente em cor-
déis, e na arte visual, nas
xilogravuras.
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FUNDAGAO CASA DE RUI BARBOSA, RIO DE JANEIRO

Curadoria
Maria Bonita: sexo, violéncia e mulheres no cangaco (Livro)
Adriana Negreiros. Sao Paulo: Objetiva, 2018.

Neste livro, a mulher mais conhecida do cangaco é biografada a partir de uma perspectiva feminista. Apesar
de ressaltar o carater pioneiro de Maria Bonita, a jornalista ndo deixa de jogar luz na opressao e na violéncia

vividas pelas mulheres que entraram no cangaco ou estiveram sob o jugo do bando de Lampido.

BNCC

Caso sejam apresentadas aos
estudantes visdes contrastantes
sobre os cangaceiros, sera uma
oportunidade de contribuir para o
desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Histdria n® 4.

« Comente com os estudantes que
o tipo de banditismo verificado no
cangag¢o era comum na América
Latina, com especificidades de
acordo com o local.

« Contextualize o cangag¢o no
Nordeste brasileiro do inicio do sé-
culo XX, explicitando seus vinculos
com questdes estruturais como: a
concentracdo fundidria, a seca, o
coronelismo, a auséncia do poder
publico.

« Lampido e seu bando foram re-
presentados como herois e bandi-
dos na literatura de cordel, o que
contribuiu para a construcdo da
imagem dos cangaceiros e para a
disseminagdo de sua fama. Caso
considere pertinente, selecione
uma série de cordéis com represen-
tagdes contrastantes dessas figuras
e distribua entre os estudantes pa-
ra que identifiquem as diferentes
interpretacdes sobre esses perso-
nagens e possam posicionar-se cri-
ticamente diante delas.
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Ampliando
O texto a sequir trata da Revolta
da Vacina.

“[...] Os conceitos de capitali-
zagdo, aburguesamento e cosmo-
politizagdo talvez sejam os mais
abrangentes e aqueles que iden-
tificam as raizes mais profundas
do processo que acompanhamos e
cujo efeito mais cruel foi a Revolta
da Vacina. Foi neste contexto que
observamos o conjunto de trans-
formagdes que culminaram com
a reformulacdo da sociedade bra-
sileira, constituindo a sua feicao
material mais aparente e ostensiva
o processo de Regeneragio, ou seja,
a metamorfose urbana da capital
federal, acompanhada das medidas
de saneamento e da redistribuigdo
espacial dos varios grupos sociais.
Esse processo de reurbanizagio
trouxe consigo férmulas particu-
larmente drasticas de discrimi-
nagdo, exclusio e controle social,
voltadas contra os grupos destitui-
dos da sociedade. E foi na intersec-
¢do sufocante dessa malha densa e
perversa que a populagdo humilde
da cidade viu reduzirem-se a sua
condi¢do humana e sua capacidade
de sobrevivéncia ao mais baixo
nivel. A soma dessas injungdes, vis-
tas pelo seu angulo, traduzia-se em
opressao, priva¢do, aviltamento e
indignidade ilimitados. Sua reagao,
portanto, ndo foi contra a vacina,
mas contra a histéria.”

SEVCENKO, N. A Revolta da
Vacina: mentes insanas em corpos
rebeldes. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2010. p. 119-120.
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O Imagens em
4 contexto!

Acompanhados de gri-
tos de ordem contra a va-
cina, os confrontos entre
a forca policial e os mani-
festantes causaram muita
destruicdao na cidade do
Rio de Janeiro. Como rela-
tou o jornal da época Ga-
zeta de Noticias, a cidade
virou um campo de bata-
lha, com tiros, brigas, en-
garrafamentos, comércio
fechado, assaltos no trans-
porte publico — que foi in-
cendiado - e lampides da
rede de iluminagdo publi-
ca destruidos a pedradas.

Charge de
Leonidas sobre
aRevolta da
Vacina publicada
na revista O
Malho, em 1904.
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Dados numéricos sobre a repressao durante a Revolta da Vacina foram retirados de: CARVALHO, J. M. de. O povo
contra a vacina. In: FIGUEIREDO, L. (org.). Histdria do Brasil para ocupados: os mais importantes historiadores

o apresentam de um jeito original os episédios decisivos
A RevoltadaVacina s personagens fascinantes que fizeram o nosso pais.
Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2013. p. 357-358.

Como vocé estudou, a reforma urbana do Rio de Janeiro alterou a
vida da populagao carioca, sobretudo a mais desfavorecida. Nesse con-
texto, foram aplicadas na cidade as politicas de saneamento conduzi-
das pelo médico sanitarista Oswaldo Cruz. Uma das medidas tomadas
por ele foi a realizacdo de uma campanha de vacinagao contra a variola.

Naquela época, a vacina era uma invencao recente e, no Brasil,
havia pouca informagao sobre seus resultados. Além disso, grande
parte da populagao era analfabeta e nao havia meios de comunicagao
de massa como os que existem hoje para demonstrar a importancia
da vacinagao. Além do receio sobre os efeitos da vacina, a popula-
¢ao se revoltou contra a forma autoritaria adotada por Oswaldo Cruz
para promover a campanha.

Em junho de 1904, o governo retomou uma antiga lei que tornava
obrigatoria a vacinacao. De acordo com essa lei, 0s que se recusas-
sem a tomar a vacina pagariam multas e teriam direitos suspensos.
Quando essa noticia se tornou pablica, ocorreu uma das maiores
revoltas urbanas do Rio de Janeiro.

A agitacao comecou em 10 de novembro e se estendeu por pelo
menos seis dias. Movida pela incompreensao generalizada, a popu-
lacao destruiu meios de transporte, depredou edificios e atacou
agentes de salde.

O governo reagiu com violéncia: decretou estado de sitio, suspen-
deu direitos constitucionais e prendeu centenas de pessoas. Ao final da
revolta, trinta pessoas morreram, 945 foram presas, 110 ficaram feri-
das e 454 foram deportadas para o recém-incorporado estado do Acre.

BIBLIOTECA MARIO DE ANDRADE, SAO PAULO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

» Como declarou o historiador José Murilo de Carvalho, a truculéncia dos agentes publicos de saude, com a in-
vasdo de domicilios e a aplicagdo forcada da vacina, levantou uma questao fundamental: Qual deveria ser, afinal,
o limite para a intervencédo do Estado? Se possivel, reforce aos estudantes que, posteriormente a esse episddio,
anos de campanha publica de informagdo sobre os beneficios da vacinagdo foram efetivos, e que atualmente o
Brasil possui uma taxa alta de adesao da populacdo a praticamente todas as campanhas de vacinacao promo-

vidas pelo Ministério da Saude.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

AUGUSTO MALTA — COLEGAO PARTICULAR

Dados numéricos sobre as prisdes durante a Revolta da Chibata foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.;
STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 330-331.

A Revolta da Chibata

Poucos anos depois da Revolta da Vacina,
em 1910, a cidade do Rio de Janeiro foi palco de
uma rebelidao de marinheiros que estavam em
embarcacoes na Baia de Guanabara. Eles rea-
giram a aplicacao de castigos fisicos, principal-
mente das chibatadas. Essa punicao foi herdada
da marinha portuguesa e, associada a escravi-
dao, tornou-se ainda mais pesada no Brasil.

A Revolta da Chibata expds a violéncia do
Estado contra a populacao pobre, o racismo
e a crueldade comuns nas forcas armadas.
Segundo o pensamento e as leis do periodo, o
castigo fisico tinha o poder de “quebrar o mau
génio” dos rebeldes.

O inicio da revolta ocorreu no dia 16 de
novembro de 1910, quando a cidade do Rio
de Janeiro se organizava para festejar a posse
do marechal Hermes da Fonseca na Presidén-
cia da Republica. O clima de comemoracao foi
interrompido quando alguns navios de guerra
da marinha brasileira foram tomados pelo
movimento rebelde. No maior desses navios — o
encouracado Minas Gerais —, a rebeliao come-
cou apo6s o marinheiro Marcelino Rodrigues

Marujos a bordo do
encouragado Séo Paulo
durante a Revolta da Chibata,
na cidade do Rio de Janeiro.
Foto de 1910.

Menezes ser condenado a receber 250 chiba-
tadas, com recolhimento a prisao e sem direito
a tratamento médico.

Além do encouragado Minas Gerais, 0s mari-
nheiros tomaram o encouragado Sao Paulo, o
navio de guerra Bahia e outra embarcacao menor,
utilizada para patrulha, chamada Deodoro. Os
canhdes dos navios foram acionados contra a
capital e, com alguns tiros de adverténcia, os
marinheiros enviaram um ultimato ao governo:
se nao acabassem os castigos corporais, a cidade
do Rio de Janeiro seria bombardeada.

O governo cedeu e, pelo menos inicialmente,
anistiou os marinheiros revoltosos. As embarca-
¢Oes foram, entao, devolvidas a marinha brasileira.

Poucos dias depois, no entanto, o governo vol-
tou atras e agiu com violéncia: 22 marinheiros
foram presos, acusados de conspiracao e envia-
dos para a llha das Cobras, uma base da marinha
no Rio de Janeiro. Apés serem torturados, ape-
nas dois sobreviveram. Um deles foi o marinheiro
Jodo Candido, principal lider da rebelido, que rece-
beu da imprensa da época o titulo de Almirante
Negro, transformando-se em herdi popular.

Encouracado: navio de guerra de grande porte.

@ Imagens em
"4 contexto!

A abolicdo da escravi-
dao nao pos fim a men-
talidade escravista e
racista no Brasil. A repu-
blica herdou do impé-
rio uma estrutura social
e economica caracteri-
zada pela marginaliza-
¢ao dos negros e pela
violéncia contra eles.
Os castigos fisicos apli-
cados pelos oficiais da
marinha aos marinheiros
de patente mais baixa,
que geralmente eram
homens negros, revelava
essa estrutura.
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Curadoria

Salve os inglérios! Historicidade e memdria em “O mestre-sala dos mares” (Artigo)
Thiago Kater. Humanidades em didlogo. Séo Paulo, v. 7, p. 93-108, 2016.

0O artigo analisa a can¢do O mestre-sala dos mares, de Aldir Blanc e Joao Bosco. A musica foi escrita e lan-
cada em 1975 e faz uma homenagem ao marinheiro Jodo Candido. O professor pode fazer a leitura do artigo
e utiliza-lo em sala de aula, escutando a musica e lendo a letra da cang¢ao. Questione os estudantes sobre
como as obras artisticas contribuem para a valorizagdo da memoria de individuos que fazem parte de grupos

marginalizados no Brasil.

BNCC

A Revolta da Chibata demonstra
os limites da inser¢ao dos negros
no Brasil e cristaliza uma das pautas
das populagoes afrodescendentes
p6s-abolicao: a luta por condi-
¢oes dignas de trabalho. Assim, o
conteldo favorece o desenvolvi-
mento das habilidades EFO9HI03,
EFO9HI07 e EFO9HI09.

Tema Contemporaneo

Transversal

A abordagem das lutas por
condic¢des dignas de trabalho no
po6s-abolicao mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal
Trabalho, ao se apresentar aos
estudantes a continuidade de
mobilizacées por melhores con-
dicbes de trabalho no presente. E
possivel pesquisar com a turma o
que esses trabalhadores pedem e
questiona-los se esses pedidos sao
justos.

o A Revolta da Chibata abre espa-
¢o pararefletir sobre as permanén-
cias da escraviddo no Brasil. Apesar
deaabolicdo ter ocorrido em 1888,
o tratamento que os superiores na
marinha destinavam a seus su-
bordinados nao foi alterado com-
pletamente e de imediato. Nesse
sentido, é possivel verificar prati-
cas escravistas nas punicoes fisicas
aplicadas contra os marinheiros, re-
crutados principalmente entre os
afrodescendentes, como também
na prépria compulsédo ao trabalho,
uma vez que se tratava de recruta-
mento compulsorio.

« Ainda hoje pessoas sao subme-
tidas a condic6es de trabalho ana-
logas a escraviddo. De acordo com
o0 artigo 149 do Cddigo Penal bra-
sileiro, de 1940, quatro elementos
caracterizam o trabalho anélogo a
escraviddo: condi¢des degradan-
tes, as jornadas exaustivas, o traba-
Iho forcado e a servidéo por divida.
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« Inicialmente trazidos para substi-
tuir os trabalhadores escravizados
nas lavouras de café, os imigrantes
europeus acabavam por permane-
cer pouco tempo nas fazendas, de-
vido as condicdes extenuantes de
trabalho, a superexploracdo e aos
baixos salarios. Ao migrarem para
as cidades, aumentavam a ofer-
ta barata de trabalhadores dis-
poniveis para atuar nas fabricas e
oficinas.

» Desde a segunda metade do sé-
culo XIX, com a fundagao das te-
celagens de algodao, a industria
passou a fazer parte da realidade
econdmica do Brasil. Com o in-
cremento da producdo industrial
apo6s 1880, houve uma demanda
cada vez maior de méo de obra es-
pecializada. Parte do contingente
imigrante que entrava no pais foi
utilizada nas fabricas e manufa-
turas que se desenvolviam. Entre
1880 e 1884 foram abertas 150 fa-
bricas; em 1907, esse nimero saltou
para 3410; em 1929, 13336 novos
estabelecimentos absorviam um
total de 275512 operarios. Com
isso, a classe operdria tornou-se
protagonista na vida politica, eco-
noémica e social do Brasil. Os da-
dos a respeito da industrializacao
foram retirados de: SCHWARCZ, L.
M.; STARLING, H. M. Brasil: uma bio-
grafia. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2015. p. 335.

« Dadas as precérias condicoes
de trabalho, os operarios comeca-
ram a se organizar em entidades
de apoio mutuo, que cuidavam de
trabalhadores invalidos e doentes.
Com a chegada de imigrantes ita-
lianos e espanhdis, alimentados
pela experiéncia do sindicalismo
europeu, essas organizacoes pas-
saram a ser orientadas pelo anar-
cossindicalismo. Essa vertente do
movimento trabalhista defendia a
livre organizacao dos trabalhado-
res em sindicatos, tanto para con-
quistar direitos trabalhistas quanto
para tomar o poder. Para os anar-
quistas, a propriedade privada e o
Estado seriam mecanismos de con-
trole dos trabalhadores e deveriam
ser eliminados. O poder deveria,
entao, ser exercido por federagoes
de trabalhadores. Os anarcossindi-
calistas tiveram grande atuagdo nas
greves de 1917 e 1920.
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Anarcofeminista: integrante
da vertente do movimento
anarquista que luta contra a
desigualdade de género e a
estrutura do patriarcado.

O Imagens em
A contexto!

A partir de 1880, com a
aceleracdo da producao
industrial no Brasil, princi-
palmente das tecelagens,
foi necessario contratar
cada vez mais trabalha-
dores. As mulheres foram
fundamentais nesse pro-
Cesso, mas nunca tiveram
as mesmas condicoes de
trabalho e de salario que
os homens.

COLEGAO PARTICULAR
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Dados numéricos sobre a forca de trabalho das fabricas téxteis foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.;
STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 335-336.

O movimento operatrio

No final do século XIX, teve inicio um processo de industrializa-
cao em algumas cidades brasileiras, principalmente nas do centro-
-sul do pais. Por causa da Primeira Guerra Mundial, o governo brasi-
leiro precisou adotar uma politica de substituicdo das importagoes,
ou seja, diminuiu a compra de mercadorias feitas no exterior, incenti-
vando a producao local. Isso favoreceu a expansao do comércio e da
pequena inddstria. Com o aumento da atividade industrial, o nimero
de comerciantes, artesaos, industriais e operarios cresceu.

A maioria dos trabalhadores das indistrias era formada por
migrantes de outras regides do pais e estrangeiros, especialmente
em Sao Paulo, onde os italianos representavam parte significativa
da mao de obra empregada nas fabricas. De acordo com dados esta-
tisticos do inicio do século XX, 60% das pessoas empregadas nas
fabricas paulistas de fiacao e tecidos eram italianas e grande parte
delas era do sexo feminino.

A absorcao do trabalho feminino era pautada por uma légica
machista: as mulheres trabalhavam de 10 a 14 horas diarias e rece-
biam salarios mais baixos que os dos homens. Na visao da socie-
dade da época, isso se justificava pelo fato de elas realizarem ati-
vidades para as quais nao era necessario ter especializacao técnica
ou utilizar forca fisica. Além disso, nas fabricas, as mulheres sofriam
ameacas de todos os tipos, sendo constantemente assediadas por
patroes e supervisores,

Em razao disso, muitas mulheres se levantaram contra a opres-
sao. No inicio do-século XX, as chamadas libertarias ou anarcofe-
ministas foram responsaveis pela organizacao de sindicatos, pela
convocacao de greves e por discussoes pulblicas sobre educagao

sexual, maternidade livre e formas
de opressao existentes até no movi-
mento operario, como a relagao hie-
rarquica entre homens e mulheres.
Teresa Cari, Tecla Fabbri e Maria
Lopes, entre outras, utilizaram a
imprensa anarquista para denun-
ciar a exploracao do trabalho femi-
nino e uma visao de mundo carac-
terizada pela inferiorizacao e pela
estigmatizacao das mulheres.

Operérias em tecelagem na
cidade de Sao Paulo (SP).
Foto dos anos 1920.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Com a Revolucao Russa e a constituicdo da Unido Soviética, os comunistas passaram a ter mais influéncia nos
movimentos dos trabalhadores. Nesse contexto, no Brasil, o Partido Comunista Brasileiro foi fundado em 1922.
Segundo essa vertente politica, a tomada de poder pelos trabalhadores deveria se dar pela instituicdo de uma
“ditadura do proletariado”, fase transitéria até alcancar uma sociedade sem classes e sem propriedade privada.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ACERVO ICONOGRAPHIA

Dados numéricos sobre a Greve Geral de 1917 foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.; STARLING, H. M. Brasil: uma
biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 336; TOLEDO, E. Um ano extraordinario: greves, revoltas e
circulagdo de ideias no Brasil em 1917. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, v. 30, n. 61, p. 499, maio/ago. 2017.

Luta sindical e greves

As primeiras décadas da repiblica foram marcadas pela formacao
de sindicatos e de agremiagdes politicas. Nessas organizagdes eram
discutidas as reivindicacoes dos trabalhadores, que também ganha-
ram espaco em periddicos como O Amigo do Povo, A Voz do Trabalha-
dor, A Terra Livre, A Plebe, Spartacus e A Lanterna.

A greve foi a principal arma de mobilizagao social usada pelos tra-
balhadores no periodo. Em 1917, destacou-se um movimento ini-
ciado pelas operarias das fabricas téxteis dos bairros da Mooca e do
Ipiranga, na cidade de Sao Paulo, que reivindicavam melhores sala-
rios e reducao das jornadas de trabalho.

0O movimento ampliou-se em 9 de julho, quando soldados abri-
ram fogo contra os manifestantes, matando o sapateiro José Mar-
tinez. Menos de uma semana depois, as forcas policiais decretaram
prisoes e invasoes de sindicatos e residéncias, e a greve se alastrou
por outros municipios em Sao Paulo e no Rio de Janeiro.

Além de aumento de salario e do fim do trabalho para os menores
de 14 anos, os integrantes do movimento exigiam o direito de mani-
festacdo. Cerca de 100 mil trabalhadores participaram da paralisa-
¢ao, que continuou nos dias seguintes e ficou conhecida como Greve
Geral de 1917.

A pressao dos operarios paulistas foi parcialmente vitoriosa: eles
alcancaram 20% de aumento nos salarios e a promessa de que as auto-
ridades fiscalizariam as fabricas e a situacao de trabalho de mulheres
e criangas. No entanto, as manifestacdes posteriores foram cada vez
mais reprimidas pela policia. Varios trabalhadores imigrantes foram
expulsos do pais, e muitos brasileiros acabaram espancados e presos.

A partir dos anos 1920, a forte repressao policial aos trabalha-
dores reduziu a possibilidade de greves e enfraqueceu os sindica-
tos. Em 1922, porém, com a criagao do Partido Comunista Brasileiro
(PCB), o movimento operario no Brasil voltou a se fortalecer.

Apreensdo do jornal anarcocomunista Spartacus pela policia no Rio de Janeiro.
Foto de 1919.

Capas de edi¢des dos jornais
anarquistas O Amigo do Povo,
de 1902, que era editado

em portugués, espanhol e
italiano, e A Plebe, de 1917.

J) Imagensem
contexto!

O jornal Spartacus cir-
culou entre 1919 e 1920.
Seu nome é um tributo ao
gladiador romano que li-
derou uma revolta de es-
cravizados na Roma anti-
ga e a Liga Espartaquista,
movimento revoluciona-

rio alemdo liderado por

Rosa Luxemburgo. A sexta
edicdo desse jornal, assim
como uma tiragem do pe-
riodico A Plebe, foi apreen-
dida pela policiaem 1919.

\

Dados sobre o jornal Spartacus foram retirados de: PERIODICO “Spartacus” foi pioneiro em divulgar ideais

comunistas. Centro de Documentacdo e Memodria da Unesp, 7 ago. 2020. Disponivel em: https://www.cedem.

unesp.br/#!/noticia/441/periodico-spartacus-foi-pioneiro-em-divulgar--ideais-comunista/ Acesso em: 8 abr. 2022.
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CENTRO DE DOCUMENTAGAO E MEMORIA DA UNESP, SAO PAULO

CENTRO DE DOCUMENTAGAO E MEMORIA DA UNESP, SAO PAULO

BNCC

O conteudo, ao apresentar como
as mulheres denunciaram a explo-
racédo do trabalho feminino e a
visdo de mundo caracterizada pela
inferiorizacdo e pela estigmatiza-
¢ao das mulheres, contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO9HIO08. Ao tratar das reivindi-
cacdes do movimento operario,
das mulheres e das conquistas dos
trabalhadores, o contetido favorece
o desenvolvimento da habilidade
EFO9HI09. Por considerar a migra-
¢ao de trabalhadores da Europa
para as fazendas e fabricas brasilei-
ras e o crescimento da produgdo de
manufaturados no pais, o contetido
colabora para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Histéria n®5.

« Entre 1900 e 1920, os operarios
organizaram cerca de quatrocen-
tas greves para lutar por melho-
res condicoes de trabalho e de
vida (aumento de salario, prote-
¢ao, reducdo de jornada de traba-
Iho, direito de organizacéo), para se
manifestar contra a Primeira Guerra
Mundial e em solidariedade as lutas
internacionais dos trabalhadores.
Para mais informacgdes, sugerimos:
SCHWARCZ, L. M.; STARLING, H. M.
Brasil: uma biografia. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015. p. 335.
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Ampliando

O texto abaixo trata da atuacdo
de Bertha Lutz e das sufragistas.

“Bidloga, feminista, ativista
politica, musicista, poeta, preo-
cupada com o ensino, a natureza
e a igualdade no trabalho, Bertha
desempenhou muitos papéis e via-
jou 0 mundo para conciliar todos
eles, lutando por causas ainda hoje
atuais como a igualdade salarial
entre homens e mulheres.

Aos 25 anos, uniu-se a outras
feministas e fundou a Liga para
a Emancipagao Intelectual das
Mulheres, uma semente para a
criagdo da Federagdo Brasileira
pelo Progresso Feminino (FBPF),
em 1922. A entidade presidida
por Bertha tinha como principal
bandeira o voto e o Congresso
Nacional como palco de atuagao
preferido. Incanséveis, as sufragis-
tas chegaram a coletar 2 mil assi-
naturas - o que era muito — para
pressionar senadores. Nao deu
certo, mas a derrota nao as desa-
nimou. Bertha até decidiu cursar
direito para ampliar suas armas, e
um ano antes de se formar viu seu
sonho se realizar: em 24 de feve-
reiro de 1932, um decreto assinado
pelo presidente Getulio Vargas per-
mitiu o voto facultativo feminino.
As francesas s6 conseguiram esse
direito em 1944!”

SOUZA, D. P,; CARARO, A.
Extraordindrias: mulheres que
revolucionaram o Brasil. 2. ed. Sao
Paulo: Seguinte, 2008. p. 74-75.

« Para os povos originadrios, a
Primeira Republica foi um momento
critico de atuacao de diversas fren-
tes de expansao para o interior. Em
1907, as tensdes atingiram as capi-
tais e chegaram até o exterior em
tom de acirrada polémica. Em 1908,
no 16° Congresso Internacional dos
Americanistas, em Viena, o Estado
brasileiro foi publicamente acusa-
do de massacre aos povos indige-
nas. Nesse contexto é que foi criado
o Servico de Protecdo aos [ndios
e Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais (SPILTN). O que unia os
indigenas e os trabalhadores sob
0 mesmo 6rgao era a ideia de que
“indio” seria um estégio provisério,
cujo destino seria necessariamen-
te tornar-se camponés ou operario.
Apesar de o SPI ter sido separado
da Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais em 1918, a compreensao
de que os indigenas seriam integra-
dos a sociedade brasileira perdurou
no pais até recentemente.
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O movimento sufragista

No inicio do século XX, havia um sentimento
de decepcao com os rumos da repiblica. A pro-
messa de um pais moderno esbarrava em uma
estrutura politica que nao contemplava grande
parte da populacao. Nesse contexto, as partici-
pantes do movimento feminista iniciaram cam-
panhas pelo direito de participacao politica das
mulheres. Destacaram-se nesse movimento
Bertha Lutz e Leolinda Daltro.

Bidloga, diplomata e ativista, Bertha Lutz
foi uma das mais conhecidas feministas bra-
sileiras. Ela fundou e organizou a Liga para a
Emancipacao Intelectual da Mulher, em 1919,
o Primeiro Congresso Feminista do Brasil,
em 1922, e a Unidao Universitaria Feminina,
em 1929. Além disso, lutou pelo direito ao voto
e pela ampliacao do acesso das mulheres ao
ensino superior e ao mercado de trabalho.

Leolinda Daltro foi professora, feminista e indi-
genistabrasileira. Elafundou o Partido Republicano
Feminino, em 1910, e foi uma das precursoras da
defesa dos direitos dos povos indigenas, além de
idealizadora de um projeto de alfabetizacao sem
vinculo religioso para as comunidades indigenas.

A questao indigena
no inicio da repiblica

Além de Leolinda Daltro, outras pessoas da
época se envolveram com a questao indigena.
Uma delas foi o marechal Candido Rondon,
encarregado de chefiar o Servico de Prote-
ca0 aos Indios e Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais (SPILTN), criado em 1910. Esse 6rgao
devia prestar auxilio aos povos indigenas e, ao
mesmo tempo, fundar colénias agricolas em
que os indigenas fossem empregados como
trabalhadores rurais.

Em 1918, o SPILTN passou a se chamar Ser-
vico de Protecdo aos Indios (SPI), com a mis-
sao de proteger a integridade fisica dos povos
indigenas, respeitar suas culturas e reconhecer
suasterras. Contudo, prevaleciana mentalidade
brasileira do periodo a ideia de que os indigenas
deviam incorporar os costumes dos nao indige-
nas. Sob a direcao do SPI foram criados postos
para ensinar aos indigenas profissoes que nada
tinhama ver com o modo de vida deles. O 6rgao
também autorizou o uso das terras de muitos
povos para fins econdmicos e a deportagao de
indigenas para outros locais.

+ sem flexdo de nimero ou género;

Grafia dos nomes dos povos indigenas brasileiros

Nesta colecao, os nomes dos povos indigenas que vivem no Brasil foram grafados de acordo com a Convencéo
para a Grafia dos Nomes Tribais, aprovada em 1953 na Primeira Reunido Brasileira de Antropologia:

- com inicial maitscula quando usados como substantivo, sendo opcional quando usados como adjetivo.

‘/O

No fim da décadade 1890, sob alide-
ranga do marechal Candido Rondon,
foi realizado um mapeamento da re-
giao entre Cuiabd e a margem do Rio
Araguaia para a instalacdo de linhas
telegréficas. Nesse processo, Rondon
€ sua equipe entraram em contato
com diversos povos indigenas, entre
0s quais os Bororo. Anos depois, essa
expedicao deu origem ao SPILTN.

Imagens em contexto!
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Candido Rondon e um lider dos Bororo. Foto de ¢. 1957.

ARQUIVO/O CRUZEIRO/EM/DA PRESS

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

BNCC

Ao tratar das sufragistas e da politica indigenista brasileira dos primeiros anos da republica, o contetido auxilia
no desenvolvimento da habilidade EFO9HI09.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

W Os anos finais da Primeira Republica

A década de 1920 trouxe novas perspectivas culturais e politicas
para o Brasil. Alem do movimento operario e do movimento feminista,
outras vozes discordantes destacaram-se nessa década, como a dos
artistas e intelectuais que participaram da Semana de Arte Moderna e
os militares que promoveram o movimento tenentista.

A Semana de Arte Moderna

Quais eram as caracteristicas do povo brasileiro? Que paisa-
gens, episddios ou personagens da histéria representavam o Bra-
sil? Desde as primeiras décadas do século XIX, muitos artistas e
intelectuais refletiram sobre essas questdes relacionadas a iden-
tidade brasileira. Esse exercicio de imaginacao artistica e intelec-
tual ganhou félego nas primeiras décadas do século XX nao apenas
por causa do inicio da replblica, mas também porque novos atores
sociais entraram em cena.

De modo geral, até entao, os artistas brasileiros procuravam seguir
0s padroes europeus. Com o objetivo de marcar uma ruptura nesse
cenario e transformar os padrdes artisticos tradicionais, entre 11 e
18 de fevereiro de 1922, alguns intelectuais e artistas promoveram a
Semana de Arte Moderna, no Theatro Municipal de Sao Paulo.

Eles pretendiam renovar o ambiente artis-
tico e cultural brasileiro adotando experién-
cias estéticas de vanguarda que ocorriam
na Europa — como o Futurismo, o Cubismo
e 0 Expressionismo —, mas fazendo uso
delas com base em uma perspectiva propria
e brasileira.

Os escritores Mario de Andrade e Oswald
de Andrade, artistas plasticos como Tarsila
do Amaral, Di Cavalcanti, Anita Malfatti e
Victor Brecheret e o misico Heitor Villa-

-Lobos, entre outros, envolveram-se nessa
empreitada.

A representacao de um pais culturalmente
heterogéneo foi uma das obsessoes dessa
geracao de artistas, que buscava romper
com o passado e dar novas leituras as pai-
sagens, as tradicoes e a populacao do Brasil.

Roda de samba, pintura
de Di Cavalcanti, 1929.

(©), Imagensem
74 contexto!

Em suas obras, o ar-
tista modernista nasci-
do no Rio de Janeiro Di
Cavalcanti destacou as
manifesta¢des da cultu-
ra brasileira, as figuras do
povo e os suburbios das
cidades. O pintor foi um
dos organizadores da Se-
mana de Arte Moderna
de 1922.
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EMILIANO DI CAVALCANTI — COLEGAO PARTICULAR

« O texto-base traz uma reflexao que se alicerca na andlise dos chamados movimentos sociais da Primeira
Republica e se estende até o contexto da década de 1920, momento em que se aprofundam as criticas ao regi-
me oligdrquico no Brasil. O objetivo central é destacar a emergéncia de vozes que discordavam do projeto de
nacdo de uma parte da elite dirigente do periodo. Nesse momento, merecem especial atencao a Semana de Arte

Moderna, o movimento tenentista e os arranjos politicos que culminaram na Revolucéo de 1930.

BNCC

Ao explorar os movimentos cul-
turais do fim da Primeira Republica,
o conteudo contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO09HI02. Os estudantes também
terdo a oportunidade de explorar
a producao artistica modernista,
entendendo suas particularidades,
de modo a favorecer o desenvolvi-
mento da Competéncia Geral da
Educacao Basican®3.

Ampliando

No texto a seqguir, o historiador e
professor da Universidade de Séo
Paulo (USP) Francisco Alambert
comenta a Semana de 1922.

“A Semana de Arte Moderna é
entendida, quase consensualmente,
como uma performance em forma
de ato de guerrilha aristocratica de
jovens burgueses antiburgueses,
dando-se a isso ora sentido posi-
tivo, ora negativo. Praticamente
ninguém, sobretudo os préprios
participantes, nega o fato de que
a Semana nasceu para ser mito,
para ser criada e recriada, para ter
carater marcante e transformador.
E que para isso a batalha deveria
continuar muito depois daqueles
dias de fevereiro de 1922.

[...] Se nos dias de fevereiro a
resposta agressiva e barulhenta
da plateia era parte da performance
tanto quanto o que acontecia no
palco ou nos saldes, sempre que se
falou da Semana de 22, esse ato se
refez. Pelo menos até o momento
em que, por volta da década de
1980, a Semana foi desaparecendo
como simbolo ja quase secular
para todas as mudangas, estabili-
zando-se apenas como um evento
historico (ou como matéria de
mercado académico, ou como
desculpa para discursos bairristas,
etc.). [...].”

ALAMBERT, F. A reinvengdo da

Semana (1932-1942). Revista USP,

Sdo Paulo, n. 94, p. 107-118, jun/
ago. 2012. p. 109.
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BNCC

Ao explorar os movimentos poli-
ticos do fim da Primeira Republica,
o conteudo contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO9HI02 e EFO9HIO05.

« Na parte final do capitulo, seria
interessante propor aos estudantes
um momento de balanco, orientado
a partir, por exemplo, das seguintes
questdes: Qual foi o alcance da mo-
dernizacao brasileira? Como a emer-
géncia de novos grupos sociais no
jogo politico — como a populagdo
negra recém-liberta da escravidao,
0s operarios e as mulheres — alterou
as reivindicagoes politicas?

« Outra pergunta central para pen-
sar nas contradicoes da moderni-
zacdo brasileira e nos limites da
insercdo dos negros, das mulhe-
res e, ainda mais, dos indigenas na
conquista de direitos é: Quais sdo
os limites da cidadania no Brasil na
Primeira Republica?
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ZE PAIVA/PULSAR IMAGENS

Dados numéricos sobre a Coluna Prestes-Miguel Costa foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.;
STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 348.

O movimento tenentista

O movimento tenentista, ou tenentismo, foi um conjunto de rebelides militares que ocorreu
entre o inicio da década de 1920 e os anos 1930. Liderados por jovens oficiais das forcas ama-
das, especialmente do exército, os tenentes tinham como principais bandeiras o fortalecimento
da instituicao militar, a moralizacdo da politica e a construcao de um Estado centralizado que
pudesse modernizar o pais e promover a industrializacao.

Em 5 de julho de 1922, teve inicio a Revolta dos 18 do Forte de Copacabana. Na ocasido, os
tenentes rebelados tomaram o forte no Rio de Janeiro como forma de manifestar sua insatisfacao
com o processo por meio do qual o candidato do governo, Arthur Bernardes, assumiu a Presidéncia
da Repiblica.

Durante a campanha eleitoral, um jornal do Rio de Janeiro havia publicado cartas falsas, atribui-
das ao presidente, atacando o exército e o marechal Hermes da Fonseca. Além disso, a impressao
de que a candidatura de Bernardes se opunha a influéncia dos militares era corrente no exército.

Mesmo ap6s a violenta repressao que sofreram no Forte de Copacabana — que foi bombar-
deado —, no dia seguinte alguns dos oficiais rebeldes decidiram confrontar as tropas legalistas,
marchando em direcao a elas na Praia de Copacabana. Dos dezoito rebeldes, apenas dois sobre-
viveram ao tiroteio que se seguiu.

Outras revoltas ocorreram em 1923, no Rio Grande do Sul, e em 1924, em Sao Paulo. Nesta, os
tenentes revoltosos conseguiram obter o controle da cidade durante alguns dias.

Os que persistiram no movimento organizaram a chamada Coluna Prestes-Miguel Costa (ou
Coluna Prestes), grupo formado pela unido da Coluna Gatcha, liderada por Luis Carlos Prestes, e
pela Coluna Paulista, liderada por Miguel Costa.

A Coluna Prestes-Miguel Costa percorreu cerca de 25 mil quilémetros com o propésito de divul-
gar seu ideario politico: o voto secreto, a liberdade de imprensa, o equilibrio na divisao de poder
entre Executivo, Legislativo e Judiciario e o combate a fraude eleitoral e a corrupcao. Em 1927, o
grupo, em que restavam poucos integrantes, refugiou-se na Bolivia e dep0s as armas.

Monumento aos Dezoito do Forte, escultura de Mauricio Bentes diante do Memorial Coluna Prestes,
obra de Oscar Niemeyer localizada na Praca dos Girassois, em Palmas (TO). Foto de 2019.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria
A génese do tenentismo no Brasil e as revoltas tenentistas na Primeira Republica (Artigo)
Amilcar Guidolim Vitor. Revista Vozes, Teresina, ano VI, v. 10, n. 1, p. 59-78, 2019.

Nesse artigo é destacado o papel que o exército passa a exercer na politica brasileira ap6s a proclamagao da
republica, analisando de forma destacada a ascensao do movimento tenentista e a formacao da Coluna Prestes.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ACERVO ICONOGRAPHIA

@ A Revolucao de 1930

0O golpe final contra a Primeira Repiblica ocorreu durante o governo
do presidente Washington Luis. Embora tenha sido eleito por propor a
modernizacao do pais, seu mandato foi marcado por acdes violentas
e conservadoras. Reprimiu com violéncia o movimento operario e 0s
focos que restaram do tenentismo, além de criar, em 1927, a Lei Cele-
rada, que censurava a imprensa e o direito de reuniao.

Durante o governo dele, ocorreu a crise de 1929, que vocé estu-
dara no capitulo 4. Para entender um pouco melhor a situacao, é
preciso saber que os principais compradores do café brasileiro eram
os Estados Unidos e o impacto da crise que se iniciou nesse pais foi
sentido imediatamente na economia brasileira, marcando o declinio
da cafeicultura no Brasil.

Diante desse quadro de crise, o Partido Republicano Paulista lan-
cou a candidatura de Jalio Prestes a Presidéncia da Republica, con-
trariando os interesses do Partido Republicano Mineiro e de outras
oligarquias estaduais.

Em razdo desse desacordo politico, os oposicionistas formaram
a Alianca Liberal e lancaram a candidatura de Getdlio Vargas, tendo
como principais bandeiras a instituicao do voto secreto e a criagao de
uma legislacao trabalhista.

Embora populares, essas ideias nao foram suficientes para Geta-
lio Vargas vencer as eleicdes de 1930. O esquema de fraudes eleito-
rais, que marcou todo o periodo, foi acionado por ambos os lados; no
entanto, a maquina eleitoral paulista conseguiu confirmar a vitéria
apertada de Jdlio Prestes.

Nao reconhecendo os resultados das elei¢des, os estados de Minas
Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul deram inicio a um movimento
armado que terminou em um golpe de estado: a chamada Revolugao
de 1930. Dessa maneira, depuseram o presidente Washington Luis
e instauraram o governo provisorio de Getdlio Vargas, que pos fim
a Primeira Republica.

Inicio da campanha da Alianca Liberal na cidade do Rio de Janeiro. Foto de 1929.

Broche com retrato de Getulio
Vargas utilizado na campanha
eleitoral da Alianca Liberal,
em 1929.

Agora é com vocé!

1. Por que é possivel afirmar
que a Revolta da Chibata
expos o racismo e a vio-
léncia do Estado contra a
populacao pobre e negra
do pais?

2. Resuma as principais rei-
vindicagoes dos partici-
pantes do movimento
operario no Brasil no ini-
cio do século XX e as
estratégias utilizadas para
alcanga-las.

3. Indique dois importan-
tes movimentos politicos
ou culturais da década de
1920 no Brasil.

JO) Imagensem
contexto!

Nas elei¢oes de 1930,
os votantes representavam
apenas 5,6% da populagéo
brasileira. Mesmo assim, a
campanha eleitoral mobi-
lizou a participacao popu-
lar em grandes comicios. A
derrota da Alianca Liberal
desencadeou o processo
que pos fim a chamada Pri-

meira Republica no Brasil.

Dados numéricos sobre o percentual de votantes nas eleicoes de 1930 foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.;

STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 351.
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ROMULO FIALDINI/TEMPO COMPOSTO —
MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

Agora é com vocé!

1. A Revolta da Chibata foi uma reacao a aplicacao de castigos fisicos pela marinha, em especial a chibata, pu-
nicao herdada da marinha portuguesa, que no Brasil ganhou uma conotacédo ainda mais pesada por causa da
sua associacdo com a escravidao. Segundo o pensamento e as leis do periodo, o castigo fisico tinha o poder de
“quebrar o mau génio” dos marinheiros rebeldes. Essa revolta expds publicamente a violéncia e o racismo do
Estado brasileiro ao trazer a tona o debate sobre as punicées aplicadas, mas também em virtude do seu final:
22 oficiais rebeldes foram presos e enviados para a Ilha das Cobras, acusados de conspira¢do. Foram cruelmen-
te torturados e apenas dois sobreviveram. Um dos sobreviventes foi o principal lider da rebelido, o marinheiro
Jodo Candido, promovido pela imprensa da época ao titulo de “Almirante Negro”.

2. 0 movimento operdrio lutava
por melhores condicdes de tra-
balho e de vida. Os operérios rei-
vindicavam aumento de salério,
protecao, reducédo da jornada de
trabalho e direito de organizacao.
Suas estratégias passavam pela
criacdo de agremiagdes politicas
e sindicatos. Também atuaram na
imprensa, por meio de periédicos
como O Amigo do Povo, A Voz do
Trabalhador, A Terra Livre, A Plebe
e A Lanterna. No entanto, a greve
foi a principal forma de mobiliza-
¢do e combate, com destaque para
a Greve Geral de 1917, na cidade de
Séo Paulo.

3. E possivel citar o movimento fe-
minista e aluta pelo direito de vo-
to das mulheres, que ganharam
amplitude no Brasil da década de
1920, por meio da atuacdo de mu-
|lheres como Leolinda Daltro (1859-
-1935) e Bertha Lutz (1894-1976).
No periodo, destacou-se também
o tenentismo e sua luta contra o
poder oligarquico, por meio de rei-
vindicagdes como o voto secreto,
a liberdade de imprensa, o equili-
brio na divisdo real de poder entre
Executivo, Legislativo e Judiciario
e o combate a fraude eleitoral e a
corrupcao. Por fim, vale destacar a
Semana de Arte Moderna de 1922,
cujos participantes procuravam
renovar o ambiente artistico e cul-
tural adotando experiéncias esté-
ticas de vanguarda que ocorriam
na Europa — como o Futurismo, o
Cubismo e o Expressionismo —, mas
fazendo uso de linguagem e pers-
pectiva brasileiras.

Orientacao para as atividades

As questdes solicitam que os
estudantes relembrem o que
estudaram no capitulo ao pedir
que sistematizem o contetido nas
questdes 2 e 3 (resuma e indique)
e que relacionem informagdes na
questdo 1 (justifique). Oriente-os
na retomada do conteldo, peca
que releiam o texto-base e loca-
lizem as informacgées solicitadas
nas questoes. A atividade permite
também estabelecer relaces com
o0 presente dos movimentos antir-
racistas, de trabalhadores e da pro-
ducdo cultural brasileira.
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BNCC

Ao demandar a analise do
processo eleitoral e dos danos
que a difusdo das fake news
causa a esse processo, a ativi-
dade 3 incentiva o desenvol-
vimento das Competéncias
Especificas de Histérian®1en®7
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n° 2.

Tema Contemporaneo
Transversal

A atividade 3 sugere que os
estudantes investiguem o acesso
a informacgoes e noticias por seus
familiares, trabalhando dessa
forma o Tema Contemporaneo
Transversal Vida familiar e social.

Atividades

Organize suas ideias
1. Alternativa d.

Aprofundando
2. Alternativa d.
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‘e Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1.

(Enem-MEC — adaptado)

“A Revolta da Vacina (1904) mostrou claramen-
te o aspecto defensivo, desorganizado, fragmenta-
do da agao popular. Nao se negava o Estado, nao
se reivindicava participacao nas decisoes politicas;
defendiam-se valores e direitos considerados aci-
ma da intervengao do Estado.”

CARVALHO, J. M. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a repablica
que nao foi. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987. (Adaptado)

Copie no caderno a alternativa correta. A mobi-
lizacao analisada representou um alerta, na
medida em que a acao popular questionava:
a) a alta dos precos.

b) a politica clientelista.

c) as reformas urbanas.

d) o arbitrio governamental.

e) as praticas eleitorais.

Aprofundando
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2. Leia a seguir um episodio do romance Esai e

Jaco, de Machado de Assis, que se passa na
manha de 15 de novembro de 1889. Depois,
no caderno, indique a alternativa correta.

“[...] era costume de Aires sair cedo a espaire-
cer. [...] Desta vez foi ao Passeio Ptblico. Chegou
as sete horas e meia, entrou, subiu ao terraco e
olhou para o mar. [...]

Enfim, cansou e desceu |[...] passeou a toa [...].
Notou que a pouca gente que havia ali nao estava
sentada, como de costume, olhando a toa, lendo
gazetas ou cochilando [...]. Estava de pé, falando
entre si [...]. Ouviu umas palavras soltas, Deodoro,
batalhées, campo, ministério etc. [...]

Quando Aires saiu do Passeio Publico, suspei-
tava alguma coisa, e seguiu até o Largo da Carioca.
Poucas palavras e sumidas, gente parada, caras
espantadas, vultos que arrepiavam caminho, mas
nenhuma noticia clara e completa. Na Rua do Ouvi-
dor soube que os militares tinham feito uma revolu-
¢ao, ouviu descricoes das marchas e das pessoas, e
noticias desencontradas. [...]

[...] ndo acreditou na mudanca de regime que
ouvira ao cocheiro de tilburi e ao criado José.
Reduziu tudo a um movimento que ia acabar com
a simples mudanca de pessoal.

- Temos gabinete novo, disse consigo.”

ASSIS, M. Esati e Jac. Sao Paulo: Penguin
& Companhia das Letras, 2012. p. 163-166.

Tilburi: veiculo de duas rodas e dois assentos,
puxado por um animal, usado como meio de
transporte no periodo.

a) O trecho do romance faz referéncia a
expressiva participagao popular na procla-
magcao da replblica no Brasil.

b) A reacdo do conselheiro Aires representa
uma critica ao protagonismo dos militares
no processo de proclamacao da republica.

c) O trecho do romance de Machado de Assis
destaca as profundas rupturas sociais decor-
rentes da proclamagao da repdblica no Brasil.

d) O trecho do romance pode ser associado
a sensacao de continuidade das dispu-
tas pelo poder politico por parte das oli-
garquias do pais, apesar da mudanca de
regime politico.

e) O modo como a proclamacao da repiblica é
representada no trecho pode ser conside-
rado uma critica a ideia de que o povo teria
apenas assistido aos eventos que deram
fim ao império.

Ao longo deste capitulo, vocé estudou as estra-

tégias utilizadas durante a Primeira Repiblica

para manipular os processos eleitorais. Hoje,
as eleicoes ocorrem de modo mais seguro
com o uso das urnas eletronicas. No entanto,

as novas tecnologias também estimularam a

criacdo de outras estratégias para manipular

a opiniao piblica e as elei¢des. Uma delas é o

disparo de mensagens eletronicas em massa

para a divulgacao de fake news.

Com base no que vocé sabe a respeito das
fake news e no que estudou neste capi-
tulo, produza um texto argumentativo-
-dissertativo sobre os danos provocados
pela difusao de mensagens falsas nos pro-
cessos eleitorais e no exercicio da cidadania.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

3. Trata-se de uma atividade de producao textual que tem o objetivo de sensibilizar os estudantes para as pra-
ticas historicas do processo eleitoral brasileiro, trazendo-os, contudo, para a contemporaneidade ao propor a
investigacdo sobre fake news e sua relacdo com os processos eleitorais na atualidade. A atividade também se
configura como uma prética de pesquisa que usa a entrevista como base. A ideia é que, tomando como base
a realidade familiar, os estudantes consigam expor em seus textos a problemética do acesso a informagdes
confidveis com a popularizacdo do acesso a internet e com redes sociais de facil uso por meio de smartphones
e afins.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Ea

MODERNA DO RIO DE JANEIRO

DJANIRA DA MOTTA E SILVA © INSTITUTO PINTURA DJANIRA
- COLECAO GILBERTO CHATEAUBRIAND - MUSEU DE ARTE

ROMULO FIALDINI/TEMPO COMPOSTO - MUSEU DE ARTE DE

SAO PAULO ASSIS CHATEAUBRIAND/MASP, SAO PAULO

Converse com seus familiares e com mem-
bros da comunidade escolar sobre o modo
como eles se informam a respeito de poli-
tica. Algumas questdes podem ajuda-lo
nessa conversa:

» Que meios de comunicacao essas pessoas
utilizam para se informar?

» Elas costumam conferir as informaces que
recebem por esses meios? De que forma?

Para enriquecer seu texto, pesquise infor-
macoes a respeito dos processos eleitorais
mais recentes e das medidas adotadas pelo
TSE para coibir essas praticas no Brasil.

Analise as imagens a seguir. Depois, faca o que
se pede.

Autorretrato,
de Djanira da
Motta e Silva,
1944,

Cinco mogas de
Guaratinguetd,
pintura de Di
Cavalcanti, 1930.

Junte-se a alguns colegas para identificar
nas pinturas as principais caracteristicas da
arte modernista. Para isso, vocés deverao
produzir uma revisdo bibliografica dos tra-
cos do Modernismo presentes nas pinturas
seguindo estes procedimentos:

» Facam um levantamento de fontes sobre
o tema. Vocés podem pesquisar livros
na biblioteca da escola, do municipio ou da

regido e artigos de divulgacao cientifica em
revistas impressas e na internet, conforme
a orientacao do professor.

= Selecionem cinco fontes para o trabalho.
Vocés devem organizar um quadro com a
indicacdo das referéncias completas.

= Leiam as fontes selecionadas e produzam
fichas com informagoes sobre elas, con-
tendo o titulo, o autor, o ano de producao
e as principais ideias desenvolvidas em
cada uma.

= Produzam uma sintese das fichas, iden-
tificando as caracteristicas modernistas
mencionadas nas fontes que pesquisa-
ram. Em seguida, respondam: quais delas
estao relacionadas as obras reproduzidas?

Ainda em grupo, organizem uma exposicao na
escola sobre o Modernismo para estudar os
impactos das obras modernistas na sociedade
atual. Para conduzir o estudo, sigam estes pro-
cedimentos:

= Para a exposicao, vocés podem selecio-
nar obras de artistas plasticos, trechos
de poemas, de romances ou de contos e
musicas modernistas. Todos os materiais
da exposicao devem ser identificados e
apresentar legendas explicativas.

» Elaborem um questionario para aplicar
ao pablico da exposicao. Esse questiona-
rio pode conter perguntas como: de que
obra vocé mais gostou? Que emocoes
essa obra despertou em vocé? O que mais
chama sua atengao nessa obra?

= No dia da exposicao, apliquem o questio-
nario e circulem pelo espaco observando
e anotando as obras que mais chamaram
a atencao das pessoas, como o puUblico
interagiu com elas, durante quanto tempo
as pessoas contemplaram as obras etc.
Dividam as tarefas entre os integrantes
do grupo.

= Depois da exposicdo, renam-se para
analisar as informagdes coletadas nos
questionarios e nas observagoes, procu-
rando compreender como as obras expos-
tas foram recebidas pelo piblico.

= Redijam um relatério apresentando as
conclusoes sobre os efeitos que as obras
modernistas selecionadas por vocés cau-
saram na comunidade escolar.
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4. A expresséo Estado da arte refere-se ao estagio dos conhecimentos existentes sobre um tema de estudo no
momento em que esse estudo é realizado. Para isso, é necessario fazer um panorama das publicacées sobre de-
terminado assunto considerando, por exemplo, bases de dados eletrdnicas, livros e artigos. Com essa atividade
sugere-se um exercicio de revisao bibliografica (estado da arte), adaptado a realidade dos estudantes. Pretende-
-se, desse modo, inicia-los no processo de pesquisa cientifica. Inicialmente forme grupos com cinco estudantes.
Acompanhe o passo a passo da pesquisa, orientando, quando necessario, como fazer a busca sobre as caracte-
risticas da arte modernista em fontes impressas, em bibliotecas e em sites de artigos cientificos. Ressalte que é
importante realizar a pesquisa em fontes confidveis. Ao fim da atividade, peca aos grupos que compartilhem
entre si como se deu o percurso da revisao bibliogréfica (onde pesquisaram, se havia semelhancas ou diferencas

Continua

Continuagao

sobre o tema nas diferentes fontes
pesquisadas etc.) e as relagdes en-
tre as obras reproduzidas e as ca-
racteristicas da arte modernista
que encontraram na revisao da bi-
bliografia sobre esse tema.

5. O estudo de recepcao de obras
de arte e de produtos da indUstria
cultural como prética de pesquisa
proposto nessa atividade ajudard a
compreender o impacto de obras
modernistas na sociedade atual.
Os estudantes poderdo avaliar essa
recepgao por meio da observacao
dos visitantes da exposicéo e da ta-
bulagdo dos dados obtidos com o
questiondrio aplicado. Para a expo-
sicdo, solicite que os grupos pesqui-
sem e escolham cinco obras de ar-
te modernistas. Essas obras de arte
nado devem se repetir entre os gru-
pos.Além disso, auxilie-os na prepa-
racao do questionario, abrindo um
debate para que os estudantes pos-
sam formularas questoes e escolher
as que considerarem mais pertinen-
tes. E importante que o questiona-
rio permita identificar o perfil dos
visitantes. Perguntas como idade
e grau de instrucdo podem ajudar
aavaliar se a recepcdo das obras é
afetada por esses fatores. Apos a
exposicdo, no momento da anali-
se dos questionarios e das anota-
¢Oes registradas pelos estudantes
durante a exposicao, auxilie a tur-
ma a identificar as obras mais acei-
tas pelo publico e a problematizar
0s motivos que levam ao sucesso
ou aoinsucesso de uma obra na ex-
posicao. Faca isso de forma coleti-
va, com a participacdo de todos os
grupos, para que todos os estudan-
tes possam compartilhar suas con-
sideracoes.
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Abertura

Na abertura, é estabelecida uma
relagdo entre movimentos sociais e
processos revolucionarios. As ima-
gens atuais servem de convite
a uma reflexao histérica sobre a
nocao de revolugao.

Atividades

1. Movimentos sociais sao acoes
coletivas e organizadas para lutar,
por exemplo, por pautas como o
direito a terra, ao trabalho, a mora-
dia, ao corpo, a vida e a preserva-
¢do do meio ambiente. Objetivam
transformar a ordem social, econ6-
mica, cultural ou politica vigente.
Fazem parte de regimes democra-
ticos, mas, em situacdes especificas,
podem dar origem a processos re-
volucionarios. Os dois casos que o0s
estudantes verao neste capitulo —as
Revolugdes Mexicana e Russa — con-
taram com a participacao efetiva de
trabalhadores urbanos e rurais or-
ganizados em movimentos sociais.

2. Espera-se que os estudantes vin-
culem processos revoluciondrios a
uma série de aspira¢des politicas e
sociais. Revolucdes geralmente se
apresentam como momentos dein-
flexdo do processo histérico, sina-
lizando rupturas. E possivel que os
estudantes apontem diversas moti-
vagoes politicas (autoritarismo dos
reis), econdmicas (crises financeiras)
ou sociais (desigualdades e privilé-
gios) como a origem das revolugdes.
3. 0 conceito de revolucao ja foi
explorado nos capitulos 1 e 4 do
volume do 8° ano desta colecao,
com a abordagem dos processos
revolucionarios dos séculos XVII
e XVIII. Relembre aos estudantes
que, até oinicio daldade Moderna,
o termo estava associado a ideia
de retorno (movimento dos cor-
pos celestes). Sua identificacdo
com grandes transformacgdes poli-
ticas se consolidou ap6s os eventos
revolucionarios na Franga do sécu-
lo XVIII. E possivel indicar proces-
sos revoluciondrios que se inicia-
ram com o desejo de restauracao
de uma ordem anterior (como a
Revolugdo Gloriosa, por exemplo) e,
depois, indicar a Revolucéo France-
sa como uma quebra de paradigma
no entendimento desse conceito.
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CAPITULO

() Imagensem
4 contexto!

O Movimento dos Traba-
Ihadores Rurais sem Terra
(MST), responsavel pela
manifestacao retratada na
foto de 2022, é uma orga-
nizacao de ativismo poli-
tico e social que tem como
foco a resolucéo de pro-
blemas enfrentados pelos
camponeses. Também no
campo sao comuns con-
flitos que afetam os mais
diversos povos indigenas.
Um exemplo disso séo as
constantes tensdes envol-
vendo seus territorios.

México e Rissia

no inicio do século XX

direito a vida, ao corpo, a terra e ao trabalho é garantido em

documentos, cadigos e leis de diversos paises. Na pratica, po-
rém, muitos direitos sao negados a grande parte da populacao mun-
dial. Diante dessa situacao, varios grupos organizam movimentos para
lutar por justica social e acesso a plena cidadania, como os que partici-
param das manifestacoes registradas nas imagens desta pagina.

Manifestacdo de integrantes do MST em Brasilia (DF). Foto de 2022.

Protesto de grupos indigenas em Brasilia (DF). Foto de 2019.

Responda oralmente.

?

revolucionarios?

1. Que relacao é possivel estabelecer entre os movimentos sociais e os processos

2. Em sua opiniao, por que as revolugoes acontecem?

3. Uma revolucao pode ter como motivo o retorno a uma situacao anterior ou sempre esta
ligada a ideia de mudanca para algo novo? Justifique.
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DELFIM MARTINS/PULSAR IMAGENS

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

BNCC

Ao mobilizar o conceito histérico de revolucao, o contetido da abertura contribui para o desenvolvimento da
Competéncia Especifica de Historia n°® 6.




© SIQUEIROS, DAVID ALFARO/AUTVIS, BRASIL, 2022. M.SOBREIRA/
ALAMY/FOTOARENA - CASTELO DE CHAPULTEPEC, CIDADE DO MEXICO

Dados numéricos sobre a populagdo mexicana foram retirados de: PRADO, M. L.;
PELLEGRINO, G. Histdria da América Latina. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p. 103.

@ A Revolucao Mexicana

Entre 1910 e 1917, o México foi palco da primeira revolucao do
século XX. Esse movimento colocou em evidéncia alguns dos pro-
blemas da América Latina: a luta pelo direito a terra, o autoritarismo
politico e os conflitos étnicos.

Homens e mulheres camponeses, trabalhadores urbanos e rurais,
muitos deles indigenas ou descendentes de indigenas, que até
aquele momento se viam excluidos pelo governo mexicano, ocupa-
ram o centro do debate politico no pais.

Embora nao tenha sido exclusivamente popular, a Revolucao
Mexicana deu origem a uma nova relacao entre o Estado e os seto-
res da sociedade historicamente excluidos. Frutos de debates e lutas
ocorridos no periodo, as leis do México p6s-revolucao foram as pri-
meiras do mundo a incluir direitos trabalhistas e a prever um amplo
programa de reforma agraria.

O porfiriato

Entre o final doséculo XIX e oinicio do século XX, viviam no México
aproximadamente 14 milhdes de pessoas. O pais estava passando
por um acelerado processo de urbanizagao, mas a maior parte da
populacao vivia no campo. Na época, o presidente da replblica era
Porfirio Diaz, um veterano das guerras civis que assolaram o pais
na segunda metade do século XIX. Seu governo, chamado porfi-
riato, durou mais de trés décadas e foi marcado por muitas tensoes
politicas e sociais.

Porfirio Diaz na Cidade do
México, c. 1910.

O Imagens em

4 contexto!

David Alfaro Siqueiros foi
um dos principais partici-
pantes do muralismo mexi-
cano, movimento artistico
que comegou apos a Revo-
lucgdo Mexicana. Com te-
mética fortemente social,
os muralistas produziram
obras em que camponeses,
indigenas e trabalhadores
eram os protagonistas. Na
parte do mural Do porfi-
rismo a revolugao: o povo em
armas reproduzida na ima-
gem sdo representados 0s
varios exércitos envolvidos
na Revolugdo Mexicana.

Detalhe do mural Do porfirismo a revolugdo: o povo em armas, de David Alfaro Siqueiros, produzido entre 1957 e 1966.
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« A obra artistica de David Alfaro Siqueiros esta intrinsecamente relacionada a sua atividade politica. Com 15
anos ele se mudou para a Cidade do México para estudar arte na Escola Nacional Preparatéria e na Acade-
mia de Sao Carlos. Um ano depois se alistou no Exército Constitucionalista sob as ordens do general Manuel
Diéguez, retomando seus estudos em 1917. Durante a década de 1920 executou seus primeiros murais no Colé-
gio Chico da Escola Nacional Preparatéria, época em que foi preso diversas vezes devido a sua participagdo em
lutas sindicais. Depois de produzir algumas de suas obras mais importantes, como o mural Do Porfirismo a
revolucdo, foi preso novamente na década de 1960, e, apds ser liberado, produziu suas maiores obras, como

A Marcha da Humanidade.

Objetivos do capitulo

« Analisar as caracteristicas politi-
cas, econdmicas e sociais do Mé-
xico e do Império Russo antes dos
processos revolucionarios.

« Caracterizar os diversos atores e
interesses politicos em confronto
durante a Revolucao Mexicana.

o Analisar os desdobramentos da
revolu¢do no México e as novida-
des introduzidas pela Constituicao
de 1917.

« Relacionar a participacédo russa
na Primeira Guerra Mundial aos
eventos politicos, econdmicos e
sociais que contribuiram para a
queda do czarismo em 1917.

« Caracterizar as dissidéncias politi-
cas entre os participantes da Revolu-
cdode 1917, com destaque as pautas
de mencheviques e bolcheviques.

« Analisar as propostas politicas
do governo bolchevique a partir
da Revolugdo de Outubro e os im-
pactos da guerra civil decorrente
desse processo revolucionario.

« Caracterizar as disputas politicas
entre Trotsky e Stalin ap6s a morte
de Lénin, em 1924.

Os objetivos desse capitulo alme-
jam sensibilizar os estudantes para
a importancia que os movimentos
de contestagao social, politica e
econdmica possuem no desenvol-
vimento de processos revoluciond-
rios, demonstrando os contextos
e as transformacdes causadas por
duas revolugoes do século XX, com
impactos que foram sentidos mun-
dialmente e efeitos que podem ser
percebidos ainda hoje. A caracteriza-
céo dos diversos grupos envolvidos
nas disputas pelo poder incentiva o
desenvolvimento de procedimentos
como o de identificacao e contex-
tualizacdo, assim como a autonomia
de pensamento, uma vez que incen-
tiva os estudantes a compreender
que os individuos e as coletividades
agem no mundo em que vivem
sempre inseridos em tempos e con-
textos especificos.
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Ao tratar da modernizacédo me-
xicana avanc¢ando sobre os territd-
rios dos trabalhadores rurais, que
precisaram deixar o campo ou tra-
balhar em fazendas agroexporta-
doras, o contetido contribui para o

Dados numéricos sobre
concentracgéo de terras no México
em 1906 foram retirados de:
PRADO, M. L.; PELLEGRINO, G.
Histdria da América Latina. Sao
Paulo: Contexto, 2014. p. 102-104.

Modernizagio e contradi¢des no México de Porfirio

Durante o porfiriato, em razao do investimento de capitais e
empresas estrangeiras, principalmente dos Estados Unidos, ocorreu
grande desenvolvimento econémico no México. Milhares de quild-

desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Histéria n® 5.

Ampliando

Leia o texto sobre a questao das
demarcagbes de terra.

“Depois que Porfirio Diaz as-
sumiu o poder, acentuaram-se as
medidas para a ampliagao legal
da propriedade privada da terra.
Na década de 1880, as chamadas
leis de colonizagdo dos ‘baldios’
(terras devolutas do Estado) pro-
vocaram uma grande concentra-
¢do da terra em maos de poucos
proprietarios. Esse processo foi
comandado por companhias que
‘demarcavam’ extensas porgoes de
terras, alegando que elas perten-
ciam ao Estado. Essas companhias
tinham, por contrato, o direito de
ficar com boa parte das terras con-
sideradas devolutas.”

PRADO, M. L.; PELLEGRINO, G.
Historia da América Latina. Sdo
Paulo: Contexto, 2014. p. 102-104.

« Explicite a relacdo entre moder-
nizacdo econdémica — entendida
aqui como a construcao de ferro-
vias e estradas para facilitar o es-
coamento da producao e o cres-
cimento das terras destinadas a
agricultura de exportacao - e ain-
tensificacao das revoltas e levan-
tes indigenas no México, indicando
que esse processo ocorreu grosso
modo por toda a América Latina no
mesmo periodo. Um paralelo a ser
estabelecido seria com o Brasil im-
perial: a expansao da cafeicultura e
das ferrovias promoveram a depo-
pulagdo e a extin¢do de povos ori-
ginarios no sudeste do pais.

- Eimportante refletir sobre o pa-
pel dos trens durante a Revolu¢ao
Mexicana: foram simbolos do por-
firiato e fundamentais no desloca-
mento das tropas e exércitos rebel-
des nos conflitos.
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O Imagens em
"4 contexto!

O grande crescimen-
to observado em algu-
mas cidades mexicanas
era acompanhado da alta
constante nos precos de
alimentos. Diante desse ce-
nario e das condicdes pre-
cérias de trabalho, jornais
e publicagdes anarquistas
promoveram a organiza-
¢do dos operarios no Méxi-
o, no inicio do século XX.

INSTITUTO NACIONAL DE ANTROPOLOGIA E HISTORIA, CIDADE DO MEXICO
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metros de ferrovias foram construidos no pais. Além disso, o cresci-
mento do comércio exterior e a exploracdo de petréleo e de metais
como o cobre, o chumbo e o zinco impulsionaram a industrializagao.

Entretanto, o processo de expansao das linhas ferroviarias e da
agricultura de exportacao foi marcado por concentracao de riquezas
e expropriacao dos camponeses de suas terras. Em 1906, oito pes-
soas eram donas de mais de 10% das terras mexicanas. Nesse cena-
rio, os trabalhadores rurais foram obrigados a deixar o campo ou a
trabalhar como pedes nas fazendas agroexportadoras.

Porfirio e o autoritarismo

Porfirio Diaz comandava o pais de forma autoritaria. Reprimia com
violéncia as contestacoes organizadas por trabalhadores urbanos e do
campo, além de agir para desarticular a oposicao palitica. Em 1910,
momento em que o México se preparava para celebrar seu centenario
de independéncia, Porfirio Diaz apresentou-se novamente como can-

didato a Presidéncia da Republica. Ele
estava no poder desde 1884 e somava
seis mandatos consecutivos.

O candidato da oposicao era Fran-
cisco Madero. Embora ligado a setores
latifundiarios do norte do México nao
alinhados ao governo, Madero contava
com o apoio e a simpatia de muitos
mexicanos descontentes com a situa-
¢ao politica do pais.

As eleicoes estavam marcadas para
julho de 1910. No entanto, um pouco
antes do processo eleitoral, Madero
foi preso por ser acusado de incentivo a
rebelido. Diaz foi eleito mais uma vez e
Madero, posto em liberdade condicional.
Com ajuda de ferroviarios simpatizan-
tes de sua causa, ele cruzou clandesti-
namente a fronteira do México com os
Estados Unidos e se instalou em San
Antonio, no Texas. De 13, comecou a
organizar uma rebelido armada.

Trabalhadores do setor téxtil durante
greve em Rio Blanco, no estado de
Veracruz, México. Foto de 1907.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« A auséncia de legislacdo trabalhista no México fazia com que as relagdes de trabalho assalariado ficassem
sujeitas a todo tipo de abusos e arbitrariedades na exploracdo da mao de obra, levando eventualmente a con-
flagracdo de greves, como a do operariado téxtil de Rio Blanco. Os trabalhadores da indUstria séo um dos novos
atores sociais derivados da modernizagcdo econdmica mexicana que vao crescer em importancia com o avango

do século XX.

o Cabe destacar aos estudantes que as medidas de privatizacdo da terra de Porfirio Diaz estavam associadas
a eliminagéo gradual das terras comunais. Isso é importante para compreender a grande participacdo de cam-
poneses, de origem indigena, no processo revoluciondrio mexicano.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

GRANGER/SHUTTERSTOCK

@ Oinicio da revolucao

Vocé ja imaginou uma revolucdao com dia e
hora certos para comecar? Pois foi o que acon-
teceu no México! No exilio, Madero escre-
veu um manifesto convocando todos os
mexicanos para pegar em armas e derrubar o
porfiriato no dia 20 de novembro de 1910, as
6 horas da tarde.

Diferentes setores da sociedade mexicana aten-
deram ao chamado. Ocorreram, entao, revoltas em
todo o pais. Diante da situacao, em 1911, Porfirio Diaz
renunciou e Francisco Madero foi eleito presidente.

COLEGAO PARTICULAR

Exemplares do jornal
mexicano La Regeneracion,
publicados em 1914.

As muitas faces da revolucao

0 gatilho da revolucao foi acionado por uma questao eleitoral, porém
foram as demandas sociais, especialmente as do campo, que Ihe deram
sustentacdo. Nesse aspecto reside uma das caracteristicas mais impor-
tantes da Revolucao Mexicana: ela foi um movimento plural, formado
por diferentes lideres, com expectativas distintas.

Para o circulo mais imediato de Madero, a revolucao significava o res-
tabelecimento de elei¢des periddicas. Com a rendncia de Porfirio Diaz,
era chegado o momento de deixar as armas e retornar a normalidade.

Mas uma parte consideravel dos mexicanos acreditava que o pro-
cesso revolucionario nao devia ser interrompido. Era o caso de um
grupo de trabalhadores rurais do estado de Morelos. Seu lider, Emi-
liano Zapata, homem de origem indigena para quem a garantia do
direito a terra era central, manteve suas forcas mobilizadas mesmo
sem o consentimento de Madero.

O Imagens em
"4 contexto!

Em 25 de novembro de
1911, Zapata, com ajuda
de um professor chama-
do Otilio Montafio, redigiu
o Plano de Ayala. No tex-
to, ele exigia a recupera-
¢do imediata das terras
tomadas dos camponeses
durante o porfiriato. Per-
cebem-se na lideranca de
Zapata principios do anar-
quismo mesclados a tra-
di¢des indigenas locais,
como a posse comunita-
ria da terra e a autogestdo.
Ideias como essas circula-
vam pelo México por meio
da imprensa.

Emiliano Zapata (sentado ao centro) e outros combatentes
durante a Revolucao Mexicana. Foto de 1914.
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« No Exército Libertador do Sul, liderado por Zapata, nao havia uma elite militar, e as decisdes eram pautadas
na légica do pueblo, com participacao direta da comunidade. Os uniformes eram de algoddo cru, vestimentas
préprias dos camponeses do centro-sul do México. Com esse projeto camponés de revolucao, os zapatistas pre-
tendiam recuperar prerrogativas que haviam se perdido em face da moderniza¢do orquestrada pelo governo
de Porfirio Diaz. O que estava em jogo, portanto, era a recuperacao de antigas formas de vida ameacadas pelo
Estado liberal mexicano.

O Plano de Ayala representa a cir-
culacao de ideias e o papel da im-
prensa no México revolucionario.
Foi um manifesto de camponeses
com acesso precario as letras, mas
que se apropriaram de parte do
repertdrio politico de intelectuais
urbanos da Cidade do México e
o decodificaram. Sua linguagem
politica, embora imersa no mun-
do rural, extrapolava o universo
camponés. Zapata percorreu po-
voados vizinhos e leu o plano para
outras liderangas locais. Uma cépia
do texto, enviada para a Cidade do
México, foi publicada em jornais,
e as tiragens se esgotaram rapi-
damente. Jornais como La patria,
comandado por Irineo Paz, avd do
poeta mexicano Octavio Paz, defi-
niram Zapata como “o tristemen-
te celebrado Atila do Sul”, em re-
feréncia ao personagem historico,
associando-o a barbarie e a violén-
cia. Para obter mais informacdes
sobre o assunto, leia: KRAUZE, E.
Os redentores: ideias e poder na
América Latina. Sao Paulo: Benvirg,
2011. p. 154.

Ampliando

O texto dos historiadores Carlos
Alberto Sampaio Barbosa e Maria
Aparecida de Souza Lopes apresen-
ta os diferentes objetivos dos par-
ticipantes da Revolucdo Mexicana.

“Alan Knight identifica quatro
programas ideoldgicos que estive-
ram em disputa desde o principio
da revolugdo até a construgao do
Estado pds-revoluciondrio: o velho
regime sustentado por figuras como
Porfirio Diaz e Victoriano Huerta;
os civis liberais representados por
Francisco Madero; os movimentos
populares liderados por Francisco
Villa e Emiliano Zapata; e a sinte-
se nacional na qual se destacaram
Venustiano Carranza, Alvaro Obre-
gon e Plutarco Elias Calles.”

BARBOSA, C. A. S.; LOPES, M.

A. de S. A historiografia da Revolu-
¢do Mexicana no limiar do século
XXI: tendéncias gerais e novas
perspectivas. Histéria, Sdo Paulo,
v. 20, p. 187, 2001.

63



o Em 1% de janeiro de 1994, hou-
ve uma mudanca na Constituicao
mexicana: foi eliminada parte das
conquistas sociais garantidas por
meio do processo revoluciondrio
que culminou no documento de
1917. Isso foi feito para possibilitar
a entrada do México no Tratado
de Livre Comércio da América do
Norte (Nafta), bloco econdmico for-
mado com o Canada e os Estados
Unidos. Nesse mesmo ano, utilizan-
do a figura mitificada de Zapata,
formou-se o0 movimento zapatis-
ta, liderado pelo Subcomandante
Marcos, que contestava a injustica
social, 0 ataque aos direitos indige-
nas e as mudancas constitucionais
ocorridas no México. O movimento
se originou no estado de Chiapas,
o de maior nimero de indigenas e,
de acordo com dados divulgados
em 2021 pela ONG México Social,
que entre outras fungdes monito-
ra as condi¢des de vida em dife-
rentes regides do México, o mais
pobre do pais.
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PODCAST

Mulheres e relacoes
de género na América
Latina do século XIX,
com Stella Maris
Franco (USP)

Canal Hora Americana, 9.
Brasil, 3 out. 2020. Dura-
¢ao: 55 min. Disponivel em:
https://www.sec.unicamp.
br/?audio_listing=9-
mulheres-e-relacoes-de-
genero-na-america-latina-
do-seculo-xix-com-stella-
maris-franco-usp. Acesso em:
6abr.2022.

Nesse podcast, abordam-
-se aspectos da Revolucéo
Mexicana e a participagao
das mulheres em processos
revolucionarios e politicos da
América Latina.

(©) Imagensem
788 contexto!

Durante a revolugao, as
mulheres desempenha-
ram papel fundamental
nos campos de batalha,
como soldadas, ou atua-
ram como cozinheiras e
auxiliares das tropas. Mui-
tas indigenas, mesticas
e camponesas endossa-
ram a luta por terra e a
reforma agraria no Méxi-
co. Na foto foi retratado
um grupo de soldaderas.
Apesar de ocupar cargos
subalternos na hierarquia
militar, nos exércitos za-
patistas elas chegaram a
desempenhar fungées co-
mo a de coronel.
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Violéncia e pacificaciao no México revolucionario

Em 1913, Madero sofreu um golpe de Estado e foi fuzilado.
Victoriano Huerta, com apoio direto dos Estados Unidos, assumiu o
governo e promoveu o retorno ao poder de grupos ligados ao porfi-
riato. Contra ele, outras liderangas se insurgiram. No norte do pais,
destacaram-se as forcas comandadas por Pancho Villa, que reunia
milhares de pessoas (militares e trabalhadores rurais e urbanos), e
as de VVenustiano Carranza, representantes dos grandes fazendeiros.

A uniao entre Zapata, Villa e Carranza derrotou as forcas de
Victoriano Huerta. Em 1914, esses lideres se reuniram na cidade
de Aguascalientes para discutir o futuro politico do México. Carranza
esperava ser aclamado presidente, mas foi desautorizado por Villa
e Zapata, cada vez mais proximos por causa de objetivos comuns,
como a reforma agraria.

Apesar da alianca inicial, Villa e Zapata também se desentende-
ram. |sso abriu espago para o projeto de Carranza, que, com a ajuda
de Alvaro Obregén, consolidou sua autoridade sobre o México.

Entre 1915 e 1916, Obregdn perseguiu e reprimiu a oposicao,
levando a morte milhares de pessoas, incluindo Villa e Zapata.

Grupo de soldaderas conhecido como Las Adelitas, durante a Revolucao Mexicana.
Foto de 1911.

BIBLIOTECA DO CONGRESSO, WASHINGTON

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria
Meéxico insurgente (Livro)

John Reed. Séo Paulo: Boitempo, 2010.

Essa edicdo comemora os 100 anos da Revolu¢do Mexicana. Trata-se da reportagem de John Reed, publicada
como livro pela primeira vez em 1914. O autor passou quatro meses acompanhando diretamente o processo

revolucionario.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

FREDERIC SOLTAN/CORBIS NEWS/GETTY IMAGES

Dados numéricos sobre pessoas desaparecidas no México ap6s o fim da revolugéo foram retirados de:
PRADO, M. L.; PELLEGRINO, G. Histdria da América Latina. Sao Paulo: Contexto, 2014. p. 103.

A Constituicao de 1917 e o fim da revolucao

Em setembro de 1916, Venustiano Carranza convocou elei¢oes
para um Congresso Constituinte. Também procurou atrair traba-
Ihadores urbanos e rurais com propostas de leis trabalhistas para o
campo e para a cidade. Assim, em 1917, a Revolugao Mexicana teve
um desfecho institucional: a elaboracao da Constituicao de 1917.

0 documento determinou a volta de um sistema democratico com
eleicoes periddicas, instituiu um Poder Executivo forte e interventor e
incorporou demandas sociais importantes da revolucao. Foi a primeira
carta constitucional do mundo a incluir leis trabalhistas regulamen-
tando o trabalho infantil, o feminino, e o direito de greve. Além disso,
determinou jornada de oito horas, descanso obrigatério aos domingos
e instituiu o salario minimo. Também instituiu o ensino laico e obri-
gatorio, retirando da Igreja as prerrogativas sobre a educacao. Seus
artigos previam ainda a realizacao de uma grande reforma agraria e o
pleno controle do Estado sobre as riquezas do subsolo, como os mine-
rais e o petrdleo. A reeleicdo para presidente da repablica foi proibida.

Apesar das conquistas alcancadas, o conflito armado no México
se estendeu até pelo menos 1920. Nesse ano, Carranza foi assassi-
nado. As circunstancias do crime nunca foram esclarecidas. Em seu
lugar, Alvaro Obregén assumiu a Presidéncia e governou o México
entre 1920 e 1924. Ao final de dez anos de revolucao, o pais con-
tava um saldo de quase 1 milhao de pessoas desaparecidas. Muitas
foram mortas em razao da guerra; outras tantas, pela incidéncia de
doencas como o tifo e a febre amarela.

Agora é com vocé!

O Imagens em
S contexto!

Apesar de garantir mui-
tos direitos e de ser ino-
vadora para o periodo de
sua promulgagdo, a Cons-
tituicdo de 1917 nao so-
lucionou os problemas
sociais do México, princi-
palmente os relacionados
a desigualdade socioeco-
noémica e a pobreza. Esses
problemas atingem até
hoje vdrios grupos sociais,
como o dos camponeses e
o dos indigenas, que con-
tinuam a lutar pela garan-
tia de seus direitos.

Pintura mural
em defesa da
educacao para
todos, com
ainscricao
“Educacdo sem
discriminacao’,
na Cidade do
Meéxico, México.
Foto de 2016.

Responda no caderno.

3. Liste os principais pontos da Constitui¢do de 1917 do México.

2. Que grupos se envolveram na Revolucao Mexicana e quais eram seus interesses?

1. Explique as contradices que se desenvolveram na sociedade mexicana antes da revolugao.
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Ao tratar dos diferentes movimentos sociais e suas reivindicacdes na Revolucdo Mexicana, incluindo a
demanda por uma nova Constituicdo, assim como ao destacar as conquistas sociais e trabalhistas incorporadas
na Constituicdo de 1917, o conteldo contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO9HI09 e da Compe-

téncia Especifica de Historian® 1.

Agora é com vocé!

1. Durante o governo de Porfirio
Diaz houve grande desenvolvimen-
to econdmico no México, assim co-
mo o crescimento do comércio ex-
terior, 0 aumento de ferrovias e da
industrializacao. No entanto, isso
nao refletiu em melhorias na vida
de trabalhadores rurais e urbanos,
que eram explorados. No campo, o
aumento da agricultura de exporta-
¢do levou a concentracao de rique-
zas nas maos de poucos e a expulsdo
de comunidadesinteiras. Campone-
ses e comunidades indigenas foram
expropriados de suas terras, de mo-
do que muitas pessoas tiveram que
deixar o campo ou se empregar em
grandes fazendas de exportacao.

2. Os grupos que se envolveram
na Revolu¢do Mexicana eram: os
defensores do porfiriato, represen-
tados por figuras como Porfirio Diaz
e Victoriano Huerta; os opositores
do porfiriato, representados por
Francisco Madero, que desejavam
o restabelecimento de elei¢cdes pe-
riédicas; os movimentos populares,
liderados por Pancho Villa e Emilia-
no Zapata, que entendiam a refor-
ma agraria como central; e os repre-
sentantes de grandes fazendeiros
que defendiam uma nova Constitui-
¢ao para o pais, como Venustiano
Carranza e Alvaro Obregén.

3. A Constituicao de 1917 determi-
nou a volta do sistema democrético;
incluiu leis trabalhistas como a jor-
nada de 8 horas, o descanso obriga-
tério aos domingos, a regulamenta-
¢do do trabalho feminino e infantil,
o direito de greve e o saldrio mini-
mo; instituiu o ensino laico e obri-
gatorio; previa a realizacao de uma
grande reforma agrdria, assim como
opleno controle do Estado sobre as
riquezas do subsolo; proibiu a ree-
leicdo para presidente da republica.

Orientacao para as atividades
Além das orientagoes de estudo

do texto-base, sugira aos estudan-

tes que facam:

 um quadro comparativo dos pro-

gramas revolucionarios;

« uma cronologia da Revolucdo
Mexicana.

Ambos os procedimentos podem
ajudar nas respostas.
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Interdisciplinaridade

Quando se apresenta a exten-
sdo territorial do Império Russo,
sua imensa populacdo — majori-
tariamente rural — e 0 comeco e
os efeitos da industrializacao, sao
abordadas tematicas da geogra-
fia, relacionadas especialmente as
habilidades EFO9GEO8 - “Analisar
transformacoes territoriais, consi-
derando o movimento de frontei-
ras, tensoes, conflitos e maltiplas
regionalidades na Europa, na Asia
e na Oceania” — e EFO9GE10 -
“Analisar os impactos do processo
de industrializacdo na producao e
circulacéo de produtos e culturas
na Europa, na Asia e na Oceania”.

 Por se considerar herdeira le-
gitima do Império Bizantino, a
monarquia russa mobilizava uma
série de narrativas Uteis em seu
plano de expansao territorial pe-
la Europa, como a da reconquista
de Constantinopla para a cristan-
dade, que garantiria a salvaguarda
dos povos eslavos dos Bélcés dian-
te do avango do Império Otomano.
« Até o inicio do século XX, o po-
der da monarquia russa era ilimi-
tado, o que fazia do império uma
autocracia. Com essa politica que
mesclava religido e concentra¢ao
de poder, o governo autocrético
russo pensava ser possivel afastar
qualquer movimento que propu-
sesse mudangas, como as ocorridas
em outros paises da Europa, que
se processaram apos a eclosao de
revolucdes liberais.

66

Dados numéricos sobre populacdo da Russia imperial foram retirados de: CARTER, M. Os trés imperadores:
trés primos, trés impérios e o caminho para a Primeira Guerra Mundial. Sdo Paulo: Objetiva, 2013. p. 80.

@O Império Russoea
dinastia Romanov

COLEGCAO PARTICULAR

No comeco do século XX, com 22 milhoes de quilémetros
quadrados, o territério da Rissia imperial ocupava quase um
sexto da superficie da Terra. Viviam nesse territrio aproxi-
madamente 130 milhdes de pessoas, o que equivalia a soma
dos habitantes do Reino Unido, da Franca e da Alemanha.
Apesar desses nimeros grandiosos, a densidade populacio-
nal do pais era uma das mais baixas da Europa e 80% dos
russos viviam no campo, em condicoes de miséria. Além
disso, apenas 20% deles eram alfabetizados na virada do
século XIX para o XX.

No plano politico, o império era governado por um czar. Os czares
baseavam seu status no fato de se considerarem herdeiros legitimos
do Império Bizantino. Desde 1894, quem ocupava a posicao de czar
era Nicolau I, da dinastia Romanov, que governava a Rassia desde o
século XVII.

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL -

Pintura do século XX representando
a familia de Nicolau Il com simbolos
da Igreja Ortodoxa, no Mosteiro da
Trindade-Sao Sérgio, em Serguiev
Possad, Russia.

Czar: palavra derivada do
termo latino caesar, titulo dado
aos imperadores romanos.

Império Russo: formacao — 1689-1900

A RUssia em 1689
Expansao do Império Russo
De 1689 a 1725
| De 1726 a 1800
De 1801 a 1815
B De 1816 a 1860
B De 1861 a 1900
B Estados submissos

" Limites do Império Russo
em 1900

FONTE: DUBY, G. Atlas
historique mondial. Paris:
Larousse, 2003. p. 149.

Responda no caderno.

Analise 0 mapa. O territério do Império Russo em 1900 englobava éreas que hoje correspondem a Finlandia,
a Polonia, a Ucrania e ao Cazaquistao, entre outros paises. Todos esses lugares eram habitados por populagdes
que tinham lingua e costumes diferentes dos russos. Que caracteristicas esse mapa revela sobre o Império Russo?

Resposta do “Se liga no espaco!”: Espera-se que, ao analisar o mapa, os estudantes percebam
que o processo de expansao do Império Russo em 1900 foi paulatino e submeteu diferentes povos,

Ss formando, portanto, um império multiétnico e multicultural.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

BNCC

A atividade do boxe “Se liga no espaco!” contribui para o desenvolvimento da Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n°® 7, uma vez que os estudantes terao a oportunidade de analisar as transformacoes do
territdrio russo entre 1689 e 1900.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

O governode Nicolaull

A Rassia foi governada de forma absolutista pela dinastia
Romanov. O governo de Nicolau Il herdou de seus antecessores
boa parte dos focos de conflito e tensao observados no pais. Eles
estavam ligados principalmente a uma massa de camponeses,
recém-saida da servidao, e a uma classe operaria em formacao
nos grandes centros urbanos. Diferentemente do que aconteceu
no México, a oposicao ao governo vinha, sobretudo, do movimento
operario, e nao do campo.

Assim como nos paises da Europa Ocidental, as condicdes de
trabalho nas fabricas russas eram precarias. Salarios baixos, ris-
cos de acidente e longas jornadas de trabalho estavam entre os
problemas mais comuns dos operarios. Em razao disso, muitas
vozes descontentes comecaram a se organizar em cidades como
Kiev, Sao Petersburgo e Moscou. Nesses locais, alguns grupos for-
maram partidos politicos. Entre os mais importantes estavam
o Partido Operario Social-Democrata Russo, fundado em 1898, e o
Partido Socialista Revolucionario, de 1902.

Em 1903, o Partido Operario Social-Democrata Russo
dividiu-se em dois grandes agrupamentos politicos: o
dos bolcheviques (termo que significa “maioria” em
russo), liderados por Vladimir llyich Ulianov (conhe-
cido como Lénin), que defendiam a revolugao imediata,
com o apoio camponés, e o dos mencheviques ("mino-
ria” em russo), liderados por Yuli Osipovich Tsederbaum
(conhecido pelo pseudénimo Julius Martov), que apoia-
vam a passagem lenta e democratica para o socialismo,
por meio de eleicoes parlamentares.

Esses grupos de oposi¢ao ao czarismo foram dura-
mente reprimidos e, em 1905, a situacao de enfrentamento
politico atingiu niveis alarmantes: houve revolta social no
campo e nas cidades, especialmente em Sao Petersburgo,
capital do império. La, comecaram a se formar os primei-
ros sovietes, conselhos de trabalhadores urbanos que
coordenavam as greves e 0s movimentos anticzaris-
tas. Apesar da forte repressao do exército, fiel ao czar,

a situacao se tornou incontrolavel.

A mais imediata fonte dos protestos que levaram
ao movimento de 1905 foi a Guerra Russo-Japonesa
(1904-1905), quando os japoneses ocuparam a Man-
chdria (atual China) e consolidaram sua influéncia no
Oriente, contrariando os interesses do Império Russo.

llustracéo que satiriza a Guerra Russo-Japonesa publicada
no periédico francés Le Rire, em marco de 1904.

S

O Imagens em
contexto!

Os russos foram repre-
sentados naimagem como
um urso-polar, animal pre-
sente em seu territorio, der-
rotado e abatido (perceba a
expressao do animal coma
lingua para fora). Apesar
de o urso ser maior (assim
como o territério do Impé-
rio Russo era muito maior
que o japonés), é derro-
tado pelo tsuru (passaro).
Essa vitdria japonesa foi um
grande golpe na confianca
russa, que seria ainda mais
prejudicada com o advento
da Primeira Guerra Mun-
dial, como vocé estudou
no capitulo 1.

BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANCA, PARIS
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Interdisciplinaridade

Ao tratar da Guerra Russo-Japonesa, da redefinicdo das fronteiras do Império Russo e da presenca acentuada
do Japéo no continente, mobilizam-se parcialmente as habilidades da geografia relacionadas aos conflitos
territoriais e a propria delimitacdo Ocidente/Oriente: EFO9GEO1 — “Analisar criticamente de que forma a hege-
monia europeia foi exercida em varias regides do planeta, notadamente em situacoes de conflito, intervengdes
militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares” — e EFO9GEO8 - “Analisar transformacoes
territoriais, considerando o movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa,

na Asia e na Oceania”.

BNCC

Por demonstrar a situagao da
Russia pré-revoluciondria, cuja
populagdo era majoritariamente
camponesa e recém-saida da ser-
viddo, o conteudo contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO9HI11.

« Seria pertinente comentar com
os estudantes como as teorias se
distanciam das praticas sociais, to-
mando o exemplo do caso russo.
Um dos pontos que alimentava
discussdes entre os marxistas era
a possibilidade, ou néo, de se im-
plementar o socialismo num pais
agrario. Pensava-se que a revolu-
¢do deveria ser proletéria e, por-
tanto, acontecer em paises indus-
trializados com a classe operaria
organizada, como Reino Unido e
Alemanha. Essa discussao, por cer-
to, também estava presente entre
bolcheviques e mencheviques. Po-
rém, como sera analisado, o primei-
ro pais a implantar o socialismo foi
a Russia —fortemente agraria, com
a maioria da populacdo recém-
-saida da servidao — que depos do
poder uma dinastia com mais de
300 anos (Romanov, 1613-1917).
0 pais, assim, de maneira inespera-
da, tornou-se o centro de aten¢ao
do mundo, destacando-se como a
alternativa comunista ao Ocidente
capitalista.
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Ao abordar a situacdao da Russia
no inicio do século XX, sua partici-
pagao na Primeira Guerra Mundial
e a mobilizacdo dos trabalhadores
(greves, ocupacoes, levantes até a
Revolucao de 1917), o contetido
contribui para o desenvolvimen-
to das habilidades EFO9HI10 e
EFO9HI11.

Ampliando

O trecho a seguir apresenta algu-
mas das reivindicagdes dos manifes-
tantes de janeiro de 1905.

“Em 1905, a revolu¢do comegou
num domingo de inverno, 9 de
janeiro. Uma grande manifestacao
reuniu-se, pacifica, para levar ao
tsar, por meio de um manifesto,
queixas e reivindicagoes. O tom ge-
ral era de Antigo Regime: os suditos
[...] suplicavam ao tsar [...] atengdo
e protecdo. Mas as reivindicagdes
eram modernas: jornada de traba-
lho de oito horas, saldrio minimo,
elei¢oes, assembleia representativa.
Misturavam-se as épocas no que
diziam e nas formas em que se
manifestavam e se organizavam
os trabalhadores, avancando em
direcdo ao Palacio de Inverno em
Sao Petersburgo, com suas mulhe-
res, icones e criangas.

O tsar ndo se dignou a recebé-
-los, nem estava no Palécio. A tro-
pa disparou a metralhadora sobre
a populagio indefesa [...].

O massacre ndo intimidou. Gerou
indignacio e revolta, dando inicio
arevolugdo.”

REIS FILHO, D. A. As Revolugoes

Russas e o Socialismo soviético.
Sao Paulo: Editora Unesp, 2003. p. 66.
(Colegio Revolugdes do século XX).
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Arevolta no inverno de1905

Em 9 de janeiro de 1905, uma grande manifestacao paci-
fica ocorreu em frente ao Palacio de Inverno, com o objetivo
de entregar uma peticdo ao czar. As forcas de Nicolau Il, no
entanto, reagiram atirando contra os manifestantes, ferindo
e causando a morte de centenas deles. Esse episadio ficou
conhecido como Domingo Sangrento e despertou ondas de
protesto em todo o pais.

Um onda de greves macicas e manifestacoes eclodiu por
todo o império, articulada por sovietes (conselhos de traba-
Ihadores), como o de Petrogrado. A¢des como a da tripulacao
do encouracado Potemkin, que se amotinou contra seus ofi-
ciais, tornaram-se famosas. No campo, trabalhadores tam-
bém protestaram: arrendatarios exigiam aluguéis mais baixos

llustragdo sobre o Domingo Sangrento e pequenos proprietarios rurais pediam mais terras. Durante
publicada na capa do jornal satificorusso g5 protestos, houve ocupagio e invasio de terras, além
Nagaechka, em 1906, um ano ap6s o de pilhagem e incéndio de grandes propriedades.

massacre do inverno de 1905. . - ) .

Diante das pressoes, Nicolau Il tomou medidas para tornar
0 regime menos autoritario, com a implantacao de um Parla-
mento, a Duma. Com essas concessoes, 0 governo czarista
pretendia acabar com os movimentos e ganhar tempo para
contornar o problema. No entanto, a adogao de um regime
supostamente constitucional nao se concretizou. As Dumas
eleitas entre 1905 e 1912 nao tinham a autonomia que se
esperava e nao ofereceram solugao para as crises politicas e
econdmicas que atingiram o Império Russo.

O descontentamento cresceu ainda mais com a entrada
da Rdssia na Primeira Guerra Mundial. Em 1915, os proble-
mas enfrentados pelo czar Nicolau Il pareciam insuperaveis.
Diante da crise econdémica e social, das derrotas sucessi-
vas para a Alemanha e da violenta repressao politica exer-
cida pelo governo, a Rissia chegou a uma situacao extrema.
Assim, nada pareceu menos surpreendente e inesperado
do que a Revolugao de 1917, que derrubou a monarquia e

s foi universalmente saudada por trabalhadores e movimen-
Cartaz do filme soviético O encouragado . . .
Potemkin, do cineasta Serguei Eisenstein, tos politicos progressistas como uma alternativa ao modelo
lancado em 1925, politico e econémico do capitalismo.

BIBLIOTECA BEINECKE DE LIVROS E MANUSCRITOS
RAROS/UNIVERSIDADE DE YALE, NEW HAVEN

UNIVERSAL HISTORY ARCHIVE/UNIVERSAL IMAGES
GROUP/GETTY IMAGES - COLECAO PARTICULAR

)74 \magens em contexto!

Representando a rebelido ocorrida em Odessa, em 1905, o filme O encouracado Potemkin, de 1925, foi utili-
zado como propaganda revolucionaria, mobilizando a simpatia dos espectadores para a causa dos marinheiros
amotinados. Anos depois, os eventos ocorridos em 1905 foram interpretados, principalmente por lideres da Re-
volucdo Russa como Lénin, como uma espécie de ensaio geral do que ocorreria em 1917. E importante enten-
der, porém, que, em 1905, nenhum dos envolvidos tinha dimensao do curso que os eventos tomariam na Russia.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« O Encouracado Potemkin (1925), de Sergei Eisenstein, foi produzido para celebrar os 20 anos da Revolugéo de
1905 e tornou-se marco do cinema soviético e um classico mundial. Nele, é narrada a rebelido dos marinheiros
do Potemkin como primeiro sinal da revolugdo socialista de 1917. O navio é representado como microcosmo da
sociedade russa da época: populacdo maltratada, misérias e desmandos, corrupgao das instituicdes, marcando
a crise do czarismo e abrindo espaco para a revolucao que ocorreria 12 anos mais tarde.

» Naquele momento, a industria do cinema era incipiente. Para evidenciar os ganhos técnicos da drea, seria
interessante comentar com os estudantes que o cartaz colorido contrasta com o preto e branco do longa-
-metragem, em que as fotografias e enquadramentos meticulosamente pensados contam a narrativa do levante.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

FOTOTECA GILARDI/BRIDGEMAN

IMAGES/KEYSTONE BRASIL

Dados numéricos sobre a participacéo das mulheres no operariado fabril russo no inicio do século XX foram retirados
de: TRUDELL, M. As mulheres de 1917. Especial Revolugao Russa. 14 jun. 2017. Blog da Boitempo. Disponivel em:
https://blogdaboitempo.com.br/2017/06/14/as-mulheres-de-1917-especial-revolucao-russa/. Acesso em: 14 jun. 2022.

@ A Revolucao Russa

O Império Russo era repleto de contradi-
¢Oes e focos de tensdo social. Ha pelo menos
dois elementos importantes a serem conside-
rados como gatilhos para a revolugao. Um deles
foi 0 agravamento da crise politica, econémica
e social ocorrida no pais com a participacao da
Russia na Primeira Guerra Mundial.

A estagnacao econdmica, consequéncia direta
da guerra, gerava desemprego e um forte clima
de tensao social. Greves e manifestacoes ope-
rarias se espalhavam pelo pais, e nelas reside o
segundo elemento importante: a centralidade
da participacao feminina nos eventos que deram
origem a revolugao.

As mulheres foram as principais responsaveis
pela organizacao e pela articulacao do movi-
mento. Com o mundo em guerra e os homens no
front, muitas delas assumiram postos na indds-
tria e tornaram-se responsaveis pelo sustento
da familia.

Se em 1914 as mulheres representavam
apenas 26,6% da forca de trabalho nas fabricas,

Protesto das trabalhadoras da industria téxtil em
Sao Petersburgo, Russia. Foto de 8 de marco de 1917.

748 'magens em contexto!

em 1917 somavam 43,4% do operariado fabril.
Eram elas que reivindicavam o direito ao pao,
o fim da guerra e melhores condicoes de vida
e trabalho, articulando trabalhadores de dife-
rentes setores, como o da inddstria téxtil e o
da metalurgia.

Em fevereiro de 1917, a situacao chegou a
niveis extremos: pelas ruas de Sao Petersburgo
espalhou-se o boato de que o trigo disponivel
na capital duraria apenas doze dias. Uma onda
de panico tomou conta da cidade e resultou em
confrontos com a policia.

O governo do czar desmoronou em 8 de
marco de 1917, quando uma manifestagao
de operarias se combinou com uma paralisa-
¢ao industrial, tornando-se uma greve geral,
durante a qual a populagao invadiu o centro da
capital para exigir pao. A fragilidade do regime
se revelou quando as tropas do czar se recu-
saram a reprimir a multidao e passaram a con-
fraternizar com ela. Nicolau Il abdicou quatro
dias depois, sendo substituido por um governo
provisorio.

Além de se dirigir as portas das fabricas com o objetivo de convocar os operarios para a greve, as mulhe-
res russas compunham, durante a Primeira Guerra Mundial, boa parte da forca de trabalho urbana. Anos
depois, o Estado bolchevique, dominado por homens, esforcou-se para esconder o protagonismo feminino
na Revolucao Russa. Somente com a Segunda Guerra Mundial, que vocé estudara no capitulo 6, o gover-
no soviético voltou, por necessidade, a valorizar a participacéo feminina em eventos associados a politica.

SPUTNIK/TOPFOTO/AGB PHOTO LIBRARY/
KEYSTONE BRASIL - COLECAO PARTICULAR

Poster soviético da década de 1920 celebrando a
participacao das mulheres nos eventos de 8 de marco
(habitual “Dia da Mulher” do movimento socialista),
que levaram a queda do czarismo na Russia.
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Ampliando

0 trecho do documento de 1917 registra 0 aumento
de poder dos sovietes durante a Revolucdo Russa.

“[...] os habitantes de Petrogrado sairam as ruas para
demonstrar seu descontentamento. [...]

[...] os soldados ndo quiseram agir contra o povo e se
revoltaram contra o governo. Reunidos, apoderaram-se
dos arsenais, dos fuzis e de importantes 6rgaos do poder.

[...] Ontem, 27 de fevereiro, formou-se um Soviete
de deputados operarios composto dos representantes

das fébricas, das oficinas, dos partidos e organizagées
democraticos e socialistas. O Soviete, instalado na
Duma, imp0s-se como tarefa essencial para organizar
as forgas populares [...].
[...] Convidamos toda a populac¢do a unir-se imedia-
tamente ao Soviete [....]".
APELO do Soviete de Petrogrado a populagao da Russia
[27 de fevereiro de 1917]. In: FERRO, M. A revolugdo russa
de 1917. Sao Paulo: Perspectiva, 1967. p. 104-105.

BNCC

Ao apresentar a importancia das
mulheres em postos de trabalho no
Império Russo nas primeiras déca-
das do século XX, o contetdo con-
tribui para o desenvolvimento da
Competéncia Geral de Educacao
Basican®6.

« Seria pertinente destacar que as
mulheres cresceram em importan-
cia no mundo do trabalho duran-
te a Primeira Guerra Mundial ndo
sO na Russia, mas nos varios paises
em conflito. Elas passaram a exer-
cer atividades tradicionalmente
executadas por homens.

» Nos anos posteriores a Revolu-
¢do Russa, quando consolidou-se
a Unido Soviética, todos os meios
de comunicacdo, a musica, a lite-
ratura, as artes plasticas e o tea-
tro foram submetidos ao partido.
E uma nova estética, o Realismo
Socialista, foi imposta aos artistas.
Segundo essa estética, o chamado
“espirito burgués” devia ser aboli-
do e a arte devia servir aos ideais
socialistas. Enormes cartazes que
reproduziam imagens de homens
e mulheres radiantes e engajados
no trabalho, convocavam a popula-
¢do a se juntar a eles na lida ardua
(como no cartaz reproduzido nesta
pégina). E pertinente, portanto, pe-
dir aos estudantes que analisem os
cartazes reproduzidos no capitu-
lo, chamando a atencao para a arte
revoluciondria que aliava vanguar-
da artistica a propaganda politica.
Em uma perspectiva comparativa,
ela pode ser contraposta a funcao
da propaganda no capitalismo.
Para estabelecer essa conexao, é
possivel perguntar: “A que servem
as propagandas hoje?”.
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Por tratar do processo inédito
de tomada de poder pelos traba-
Ihadores e da instituicdo de um
governo organizado a partir dos
sovietes, em contraposicdo a au-
tocracia russa, o contetdo auxilia
no desenvolvimento da habilidade
EFO9HI11.

« Nas Teses de Abril, Lénin defen-
deu, como programa para a acao
bolchevique, a distribuicéo de ali-
mentos a populacéo, a saida ime-
diata da Russia da Primeira Guerra
Mundial, a reforma agraria, a nacio-
nalizacdo dos bancos e a entrega
do poder aos sovietes.

« Apds a Revolucao de 1917, ocor-
reu o Congresso dos Sovietes, que
formaram os Comités de Comis-
sarios do Povo e aceitaram a lide-
ranca de Lénin. Com o lider bol-
chevique no poder, prometia-se
ndo apenas a paz, com a saida da
Russia de um “conflito imperialis-
ta”, segundo afirmava nas Teses
de Abril, mas também o direciona-
mento dos esforcos a construgao
de um mundo novo, socialista.
Nele, seria estabelecida uma “repu-
blica dos sovietes” e 0 governo se-
ria feito de “baixo para cima”. Vale
a pena evidenciar aos estudantes
que se trata do primeiro Estado so-
cialista da historia e marcar suas es-
pecificidades.
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Calendario juliano:
calendério elaborado pelo
astrdbnomo Sosigenes e
instituido na Roma antiga
por Julio César, em 45 a.C.
De acordo com os calculos
de Sosigenes, um ano tinha
365 dias e 6 horas.

Ao formular o calendario
solar, ele considerou um
ano com 365 dias, divididos
em 12 meses. Para corrigir o
tempo que sobrava em cada
ano (6 horas), criou 0 ano
bissexto, com 366 dias, que
se repetiria a cada intervalo

O calendario juliano foi
usado na Europa Ocidental
até 1582, sendo substituido
pelo gregoriano, que

é o utilizado no Brasil
atualmente. O calendario
juliano continua a ser usado
pelos cristaos ortodoxos.

(), Imagensem
788 contexto!

Preste atencao aos per-
sonagens representa-
dos. Com uma vassoura,
o lider dos bolcheviques
empurra para longe do
globo terrestre a monar-
quia (ha dois imperado-
res representados na ima-
gem), o clero (persona-
gem vestido de preto,
aesquerda) e o capitalismo
(personagem de preto, a
direita, com cartola e um
saco de dinheiro).

de quatro anos com 365 dias.
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A Revolucao de Fevereiro

Os eventos que ocorreram no dia 12 de margo de 1917 (27 de
fevereiro pelo calendario juliano, usado na RUssia naquele ano)
ficaram conhecidos como Revolucao de Fevereiro. O governo pro-
visorio era liderado por grupos politicos identificados com o movi-
mento dos mencheviques, comandados naquele momento por
Alexander Kerenski. O governo provisério buscou apoio dos paises
capitalistas e nao retirou os exércitos russos da Primeira Guerra
Mundial. Além disso, decretou anistia aos presos politicos do
regime czarista (incluindo antigos lideres bolcheviques) e concedeu
liberdade a imprensa.

Com isso, em abril de 1917, Lénin retornou do exilio na Suica
imposto pelo regime czarista e publicou as Teses de Abril. Nesse texto,
ele defendeu lemas como “todo poder aos sovietes” e “paz, terra e
pao”. O lider bolchevique engrossava o coro daqueles que desejavam
um governo controlado pelos trabalhadores e, sobretudo, a retirada
imediata da Russia da Grande Guerra.

Na mesma época, Leon Trotsky, presidente do soviete de Petro-
grado, organizou uma milicia popular conhecida como Guarda Ver-
melha, que foi fundamental para a consolidagao do regime socialista
Nos anos que se seguiram.

A Revolugao de Outubro

Em outubro de 1917 (levando em consideracao, mais uma vez, o
calendario juliano), Lénin convocou os operarios a tomar o poder na
Rissia e realizar uma revolucao socialista. Os participantes da cha-
mada Revolucao de Outubro ocuparam pontos estratégicos de Sao
Petersburgo e passaram a controlar o acesso a pontes, estradas e
ferrovias. Em apenas dois dias, eles tomaram o Palacio de Inverno,
utilizado como sede pelo governo provisério, marcando o inicio do
governo socialista na Rassia.

Em 26 de outubro, ja como lider do
governo bolchevique, Lénin promulgou
uma série de decretos com o objetivo
de cumprir as promessas feitas meses
antes, em suas Teses de Abril. Uma des-
sas promessas era a de assinar um
armisticio com a Alemanha e a Austria-
-Hungria para sair da Primeira Guerra
Mundial.

Poster revolucionario soviético da década
de 1930, com a inscri¢ao: “O camarada
Lénin limpa a sujeira do planeta”.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

A revolugdo que mudou o mundo: Russia, 1917 (Livro)
Daniel Aardo Reis Filho. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2017.

Apds cem anos da Revolugao Russa, o historiador faz um balanco dos principais eventos da revolucéo e
apresenta interpretagdes diversas e concorrentes sobre o momento revolucionario.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Dados numéricos sobre a economia da Russia foram retirados de: HOBSBAWM, E. J. Era dos
extremos: o breve século XX: 1914-1991. S&do Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 70.

Atao desejada paz se concretizou em

1918, com o Tratado de Brest-Litovsk.
Ao sair da Primeira Guerra Mundial,
porém, a Rissia ndo estava em condi-
cOes de ditar as regras da negociacao
ou exigir os termos da paz. Em razao
disso, pelo acordo firmado, o pais per-
deu o dominio sobre varios territorios,
como o da Finlandia, o da Estonia, o da
Letdnia, o da Lituania, o da Poldnia, o
da Bielorrissia e o da Ucrania. Nessas
regides, vivia aproximadamente um
terco da populacao russa e se concen-
travam 50% de sua indlstria e 90% de

suas minas de carvao.

O governo bolchevique também cumpriu a promessa de con-
fiscar indUstrias e grandes propriedades rurais, distribuindo terra
aos camponeses e repassando o controle das fabricas aos sovietes
(conselhos operarios).

Assinatura do Tratado de
Brest-Litovsk, na cidade de
mesmo nome, atualmente

chamada de Brest, na
Bielorrussia. Foto de 1918.

Praca Vermelha, na cidade de Moscou, capital da Russia. Foto de 2020.

Imagens em contexto!

A Praca Vermelha foi usada no periodo da revolucao e depois dele para que lideres como Lénin discur-
sassem ao povo. A vitéria dos revolucionarios bolcheviques transformou o cendrio politico do mundo to-
do, pois a Russia se tornou referéncia para 0 movimento socialista mundial, como vocé estudara a sequir.
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» Neste momento do capitulo,
seria pertinente convocar os es-
tudantes a estabelecer parale-
los entre o processo revoluciond-
rio mexicano e russo. Quais sao as
semelhancas? Quais sdo as espe-
cificidades de cada um deles? Sao
duas questdes que podem agucar
a reflexdo. Por exemplo, a impor-
tancia dos camponeses na Revolu-
¢do Mexicana pode ser comparada
a atuacao do operariado na Russia
agraria e a constituicdo dos sovie-
tes, ligados ao poder central.

10 dias que abalaram o mundo
(Livro)

John Reed. Sdo Paulo: Penguin
Companhia, 2010.

O jornalista estadunidense John
Reed esteve na Russia nos dias da
Revolucao de 1917. No calor do mo-
mento, entrevistou lideres como
Lénin e Trotsky e acompanhou
assembleias e manifestacoes de
rua. Seu relato tornou-se mundial-
mente conhecido e inspirou o filme
cldssico Outubro (1927), de Sergei
Eisenstein.
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Por tratar dos desdobramentos
da Revolucgao Russa na Europa e
no mundo — que pela primeira
vez na histéria materializou os
pressupostos marxistas —, da mo-
tivacao dos operdrios e do temor
dos governos capitalistas diante do
chamado “perigo vermelho”, o con-
tetido contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO9HI10
e EFO9HI11. Ao explorar as visdes
diferentes sobre o processo revolu-
ciondrio, tanto no exterior quanto
no interior do territério russo, a
Competéncia Especifica de His-
toria n® 4 é trabalhada.

« O conteudo abre espaco para
analisar os processos revolucio-
narios como momentos de crise,
nos quais grupos sociais multiplos
com expectativas politicas particu-
lares disputam o futuro. O que ja foi
visto na primeira parte do capitulo
sobre a Revolucdo Mexicana pode
também ser trabalhado nesta par-
te sobre a Russia. Aqui, as dispu-
tas acontecem também em nivel
internacional, dada a importan-
cia da Revolucédo de 1917 e sua
reverberagdo mundial. Em ambos
0s processos de transformacdo so-
cial, o grupo politico vitorioso aca-
ba por impor seus anseios.
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A referéncia ao historiador francés foi retirada de: FURET, F. E/l pasado de una ilusion: ensayo sobre
la idea comunista en el siglo XX. Ciudad de México: Fondo de Cultura Econémica, 1995. p. 113.

0 impacto da revolugao socialista na Europa

A Revolugao de Outubro foi reconhecida como um acontecimento
que abalou o mundo, despertando ondas de simpatia, adesao e rejei-
cao. Ela produziu, nas palavras do historiador francés Francois Furet,
uma espécie de feitico universal na cultura moderna. Assim como
a Revolugao Francesa, do final do século XVIII, o movimento ocor-
rido na Rassia se converteu em simbolo da mudanca mundial. Espa-
Ihados mundo afora, muitos operarios saudaram os acontecimentos
da Russia bolchevique com entusiasmo e passaram a sonhar em
replicar a revolucao socialista. Em paises como a Alemanha, houve
grande mobilizacao da classe trabalhadora, guiada pelo desejo de
uma revolugao socialista nesse periodo.

Do inicio de 1918 até a década de 1930, o0 medo do chamado
“perigo vermelho” se alastrou pela Europa. Governos, marcados

BIBLIOTECA DO CONGRESSO, WASHINGTON

Cartaz de propaganda

anticomunista, divulgado na pela instabilidade do pds-guerra, temiam o avango do comunismo
Espanha, durante a Guerra Civil  em seu territério. Em razao disso, entre outras agoes, perseguiram
Espanhola, em c. 1937. associacoes de trabalhadores, além de produzir e divulgar campa-

nhas anticomunistas e antissocialistas.

Cartazde
propaganda dos
republicanos
nacionais
franceses contra
a Frente Popular,
influenciada pelo
comunismo
soviético,

de c.1936.

Imagens em contexto!

Considerada uma alternativa as injusticas do capitalismo pela classe operaria, a revolugao socialis-
ta foi encarada pelos governos dos paises europeus como um mal a ser combatido em todo o conti-
nente. No cartaz de 1937, |é-se a palavra “jamais”. No cartaz de 1936, em que os politicos socialistas
franceses sao representados como fantoches, esta escrito: “Sao os soviéticos que puxam as cordas da
Frente Popular”.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

» Nesse momento, € pertinente comparar os cartazes anticomunistas com os de difusao do socialismo, represen-
tados nas paginas anteriores. Os estudantes, assim, poderao verificar o uso de um mesmo mecanismo, a propa-
ganda impressa, voltada a diferentes interesses politicos. Além disso, é interessante destacar que a centralidade
dos cartazes, conformados com a combinacao de elementos figurativos e frases convocatérias, apresenta tracos
de uma época marcada por forte transito nas ruas, em contraste com a contemporaneidade caracterizada pelos
meios virtuais de comunicacdo e midias digitais.
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A guerra civil

Assim que os bolcheviques chega-

ram ao poder, forcas contrarrevolu-
cionarias se organizaram, formando
o chamado Exército Branco, em opo-
sicao ao vermelho comunista. Finan-
ciados ou incentivados por paises
estrangeiros como Estados Unidos,
Franca, Reino Unido e Japao, varios
exércitos ingressaram em territo-
rio russo e deram origem a uma vio-
lenta guerra civil, entre os anos de
1918e 1921.

Nesse contexto tenso, marcado pela guerra civil e pelo levante de for-
cas que desejavam o retorno do antigo regime czarista, a familia Romanov
foi executada na cidade de Ecaterimburgo, em julho de 1918.

Contra todas as expectativas, com o Exército Vermelho (originado da
Guarda Vermelha, de Trotsky), os bolcheviques ndo apenas mantiveram
o poder, como foram capazes de amplia-lo. A guerra, entretanto, termi-
nou apenas em 1921, deixando o pais devastado e cerca de 10 milhdes
de pessoas mortas.

Enquanto durou o conflito, o governo adotou o comunismo de guerra,
com o controle do Estado sobre todos os meios de producao. Terras e
cereais que haviam sido colhidos foram confiscados. A propriedade pri-
vada e a economia de mercado foram abolidas. Com o aumento do poder
do Estado, liberdades individuais foram ameacadas. Operarios e campo-
neses resistiram a esse processo e se rebelaram. Para completar o quadro
de crise, a fome, o tifo e a colera ceifaram a vida de milhares de pessoas.

Distribuicdo de comida
para a populacao faminta
na regiao do Volga, na
Russia. Foto de 1921.

Dados numéricos sobre
as vitimas da guerra

civil foram retirados de:
FOREIGN intervention.
Encyclopedia Britannica.
Disponivel em: https:/
www.britannica.com/
event/Russian-Civil-War/
Foreign-intervention.
Acesso em: 3 mar. 2021.

Tropas do Exército Vermelho
bolchevique concentradas
na cidade russa de Irkutsk,

na Sibéria. Foto de 1920.
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» Nao foram apenas os contrarrevolucionarios, representados pelos nacionalistas, czaristas e liberais russos —
apoiados por forcas capitalistas internacionais — que se rebelaram contra o governo. Anarquistas, sobretudo
os das comunidades camponesas na Ucrania, discordaram da maneira pela qual o processo revolucionario se
realizava. A centralizacdo de poder nas maos dos bolcheviques era considerada por eles uma ameaca as auto-
nomias locais. Lénin e seus aliados defendiam justamente o contrario: a centraliza¢do do poder seria condi¢do
para o sucesso da Revolucéo de 1917. Em 1920, os anarquistas foram definitivamente derrotados. E interessante
propor aos estudantes que pesquisem mais sobre o assunto, buscando informagoes sobre Nestor Makhno e o

Exército Negro (ou Exército Insurgente Makhnovista).

e Em 17 de julho de 1918, na ci-
dade de Ecaterimburgo, a familia
imperial russa foi executada por tro-
pas bolcheviques. O czar Nicolau ll,
sua esposa, a czarina Alexandra,
e os cinco filhos do casal - Olga,
Tatiana, Maria, Anastasia e Alexei
— foram mortos a tiros de baio-
neta no pordo da Casa Ipatiev,
local que hoje abriga a Igreja do
Sangue, construidaemmemoriados
Romanov. Além dos membros da
familia imperial, todos os que es-
colheram acompanha-los no exi-
lio tiveram o mesmo fim. Mais de
um século depois, a meméria do
czarismo, particularmente de seu
Ultimo representante, segue em
disputa. Desde a queda do regi-
me socialista na Russia, em 1991,
admiradores da familia Romanov
realizam uma vigiliaanual em fren-
te ao local da execucdo (o edificio
original foi demolido em 1977).
Em 2003, foi construida a Igre-
ja do Sangue. Desde o ano 2000,
todos os membros da familia
Romanov executados pela revo-
lugdo sao considerados santos.
O processo de canonizagdo foi rea-
lizado pela Igreja Ortodoxa Russa,
e o argumento utilizado pelos
religiosos para considerar os
Romanov santos foi a atitude resig-
nada e corajosa que tiveram dian-
te do destino que os aguardava.
Asantidade hoje reconhecida da fa-
milia Romanov encerra um discur-
so que esconde as fissuras na ima-
gem do ultimo imperador russo.
Alguns opositores do processo de
canonizacao notaram as fraquezas
do governo do czar, enfatizando a
violéncia e o descontrole das a¢des
de Nicolau Il. Outros argumenta-
ram que a canonizacao era absurda,
uma vez que os Romanov ndo foram
mortos por causa da fé religiosa.
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Ao possibilitar a analise do mapa
da Unido Soviética ap6s a conclu-
sdo do processo revolucionério
iniciado em 1917, o conteudo per-
mite o desenvolvimento da Com-
peténcia Especifica de Ciéncias
Humanas n®7.

« Neste momento, alguns comen-
térios sobre as particularidades
e debilidades da Unido Soviética
podem ser esbocados: o poder do
Estado sobre os individuos, alcan-
¢ado com o fim da propriedade
privada, quando o Estado passou
a ser o Unico empregador, exigia
uma ética orientada ao trabalho,
que minimizava os interesses par-
ticulares. Outro ponto que pode ser
desenvolvido é a centralizacao de
poder no Partido Comunista Rus-
so (Bolchevique), que se confundia
com o governo e com o préprio Es-
tado. O partido nomeava delega-
dos (representantes) para congres-
sos periodicos, que, por sua vez,
elegiam o Comité Central. Dessa
forma, o poder se concentrou num
pequeno grupo. Os principais lide-
res revoluciondrios determinavam
as politicas a serem adotadas, dis-
tribuiam as tarefas e nomeavam os
principais funcionarios.
 Destaque os grupos politicos que
assumiram o Estado russo apds a
guerra civil. Contetddos impor-
tantes, como os sobre a NEP, sao
abordados nesse momento e con-
tribuem para que os estudantes
entendam as consequéncias do
processo revolucionario de 1917.

« O pomo da discérdia entre Sta-
lin e Trotsky residia na conducao
do processo revolucionario. Para
Trotsky, o sucesso da revolugdo es-
tava condicionado a sua dissemi-
nac¢do pelo mundo. Uma vez que
a classe trabalhadora era global,
ndo faria sentido fazer a revolugao
em um unico pais. Assim, a Uniao
Soviética deveria apoiar processos
revolucionarios na Europa e em ou-
tros continentes, até mesmo para
se proteger de opositores. Trotsky
defendia que a revolucao deve-
ria ser permanente, enquanto pa-
ra Stalin era necessario fortalecer
a revolugao na propria Russia por
meio da industrializacdo e da co-
letivizacao das terras.
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Mulheres em fazenda coletiva
na Unido Soviética usando
maquinas para limpar graos.
Foto de 1930.

A Nova Politica Economica

Em 1921, com o objetivo de superar a crise provocada por anos
de guerra civil, o governo de Lénin adotou a Nova Politica Econémi-
ca (NEP). Para aumentar a produtividade do pais, ele retomou ele-
mentos da economia capitalista, como a possibilidade da existéncia
de propriedade privada, da criacao de empresas e da tomada de em-
préstimos internacionais. Além da entrada de capitais estrangeiros,
investidos, sobretudo, na expansao das indUstrias de base, organi-
zaram-se cooperativas agricolas e comerciais que possibilitaram a
retomada do comércio interno. Apesar das mudancas, o Estado con-
tinuou sendo o principal agente econémico, controlando setores
estratégicos, como o bancario, o das indistrias de base, o de trans-
portes e comunicagoes e o do comércio internacional.

Dessa forma, as reformas na economia nao influenciaram a poli-
tica do Estado. O poder, que durante a guerra civil foi transferido das
associagoes sindicais e dos sovietes para o partido bolchevique, con-
tinuou centralizado. Esse processo de centralizacao foi intensificado
em 1922, quando Josef Stalin assumiu o cargo de secretario-geral
do Partido Comunista (nova designacao politica dos bolcheviques).
Nesse ano foi oficialmente criada a Unidao das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS). Além da Rissia, a Ucrania, a Bielorrdssia, a Trans-
caucasia (atuais Georgia, Azerbaijao e Arménia), o Uzbequistao e o
Turcomenistao passaram a integrar o bloco (consulte o mapa).

Unido Soviética: territorio — 1924
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade complementar

Este capitulo analisa dois processos revolucionarios em paises predominantemente rurais e dominados por

grupos politicos autocraticos.

Peca aos estudantes que, depois de relerem o capitulo e realizarem todas as atividades, escrevam um texto
caracterizando a Revolu¢do Mexicana e a Revolugdo Russa. O texto deve considerar os grupos e movimentos
sociais envolvidos, as reivindica¢des relacionadas a desigualdade social e econdmica, bem como avaliar os
impactos de cada uma dessas revolugdées mundialmente em seu tempo e até os dias de hoje.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

CLAUDIO CRUZ/AFP

O futuro da revolucao e o comando da
Uniao Soviética: Stalin versus Trotsky

Em 1924, enquanto a NEP e a reconstrucao soviética estavam em
andamento, Lénin morreu, o que desencadeou uma luta pelo poder.
A disputa ocorreu entre duas das figuras mais importantes da revo-
lucdo: Trotsky, lider do Exército Vermelho, e Josef Stalin, secretario-
-geral do Partido Comunista. A grande questdao que movimentava
os dois lados em disputa era: qual deveria ser o futuro da revolugao?

Para Trotsky, a Uniao Soviética deveria difundir o movimento revo-
lucionario no mundo todo. A internacionalizacdo da revolugao era
ponto fundamental da ideologia marxista e, segundo ele, necessaria
para evitar o isolamento do pais. Ja Stalin era favoravel a consolidagao

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Explique como os des-

dobramentos da Primei-
ra Guerra Mundial im-
pactaram a Revolugao
Russa de 1917.

2. O que foi a chamada Re-

volucéo de Fevereiro e
que medidas o governo
provisério adotou dian-
te da crise que se espa-
Ihava pela Russia?

3. Explique a importancia
de Lénin na organizacéo
da chamada Revolu-
¢éo de Outubro e liste as
medidas adotadas pelo
governo bolchevique.

interna da revolugao, identificada no lema “socialismo em um s6 pais”.

Stalin venceu a disputa e consolidou sua lideranca na estrutura
partidaria soviética. Com a justificativa de preservar a revolucao,
perseguiu violentamente dissidéncias politicas e calou vozes opo-
sitoras. Trotsky, derrotado, exilou-se na Turquia e depois no México,
onde, em 1940, foi assassinado.

Um dos primeiros gestos de Stalin como ditador foi apagar a
memoria de Trotsky na revolucao, adulterando fotos e retirando de
forma sistematica sua imagem dos documentos oficiais soviéticos.
O periodo de ditadura stalinista, que durou longas décadas, pode
ser classificado como um dos mais brutais do século XX.

MATT MAWSON/GETTY IMAGES

Cémodo preservado e mausoléu no Museu Casa de Leon Trotsky, na Cidade do México, México. Fotos de 2020 e 2019.

75

Agora é com vocé!

1. Os descontentamentos com o governo de Nicolau Il sé cresceram com a entrada da Russia na Primeira Guerra
Mundial. Em 1915, os problemas enfrentados pelo czar pareciam insuperaveis. Diante da crise econémica e social,
das sucessivas derrotas e da forte repressdo politica exercida por seu governo, a Russia chegou a uma situagdo
extrema. Assim, nada pareceu menos surpreendente e inesperado do que a revolugéo de 1917, que derrubou
a monarquia e foi universalmente saudada por trabalhadores e movimentos politicos progressistas como uma
alternativa ao modelo politico e econdmico do capitalismo. Em certo sentido, as crises que atingiram o pais no
contexto da guerra geraram o ambiente perfeito para a eclosdo de uma revolugao.

2. ARevolugao de Fevereiro englo-
bou os eventos politicos que der-
rubaram o governo de Nicolau Il na
Russia e que, embora fundamenta-
dos na importante participacao do
soviete de Petrogrado, que havia
realizado a greve geral e liderado as
manifestacdes contra o czar, foram
absorvidos pelo governo provisé-
rio. O novo governo era liderado por
grupos politicos identificados com
0 movimento dos mencheviques,
capitaneados naquele momento
por Alexander Kerenski. Eles busca-
ram apoio politico e financeiro dos
paises capitalistas ricos e optaram
por nao retirar o exército russo da
Primeira Guerra Mundial. Também
decretaram a anistia para os presos
politicos do antigo regime czarista e
concederamliberdade de imprensa.
3. Em abril de 1917, Lénin retornou
do exilio e publicou as Teses de Abril,
defendendo lemas como “todo po-
deraos sovietes” e “paz, terra e pao”,
além da nacionalizacao das proprie-
dades privadas e dos bancos. Lénin
desejava um governo controlado
pelos trabalhadores e, sobretudo, a
retirada imediata da Russia da Gran-
de Guerra. Em outubro de 1917, ele
conclamou os operdrios a tomar o
poder: foi a Revolu¢ao de Outubro.
Ja como lider do novo governo bol-
chevique, Lénin retirou definitiva-
mente o pais da Grande Guerra.
O governo bolchevique também
cumpriu a promessa de confiscar
industrias e grandes propriedades
rurais, distribuindo terras aos cam-
poneses e repassando o controle
das fabricas aos sovietes (conse-
Ihos operarios).

Orientacao para as atividades

Demanda-se, aqui, a relacéo en-
tre dois acontecimentos (Primeira
Guerra Mundial e Revolugéo Russa)
e a caracterizacdo de dois progra-
mas politicos (governo provisério
e governo bolchevique). Para fa-
zer as atividades, sugira aos estu-
dantes que elaborem um quadro
distinguindo os grupos politicos e
seus programas com os seguintes
elementos: nome do grupo; tempo
no poder; principais ideias e pro-
gramas; principais personagens.
N&o deixe de discutir novamente
o conceito de revolugdo.
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Ao apresentar as intervencoes de
Stélin na documentagdo do pro-
cesso revolucionario, a secdo abre
espaco para trabalhar com a critica
de fontes documentais, um dos pro-
cedimentos basilares da producao
historiografica, contribuindo para o
desenvolvimento das Competén-
cias Especificas de Historian° 3 e
n° 6 e da Competéncia Geral da
Educacao Basican®3.

Cruzando Fronteiras

Nessa secdo, é explorado o diélo-
go da histériacomaarte ealingua
portuguesa por meio da analise
de trechos de duas obras do es-
critor britanico George Orwell:
Arevolugdo dos bichos (1945) e 1984
(1949). Verifique se os estudantes
ja leram esses romances. Se ndo,
seria interessante incentivé-los a
ler, principalmente, A revolugdo dos
bichos (que em tradug¢des mais re-
centes também aparece intitulado
como A fazenda dos animais), cuja
linguagem é mais acessivel que a
de 7984. As atividades demandam
dos estudantes o estabelecimen-
to de relacoes entre as metaforas
contidas no romance e o contexto
revolucionario russo, que terminou
na ditadura de Stélin. Isso é feito
por meio da sugestdo de andlise
de fotos adulteradas pelo estadista
soviético com o objetivo de apagar
Trotsky da meméria da revolucao.
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)' Cruzando fronteiras

A

Na segunda metade da década de 1940, o escritor e jornalista britanico George Orwell publi-
cou duas de suas obras mais famosas: os romances A revolucao dos bichos, em 1945, e 1984,
no ano de 1949.

No primeiro livro, o escritor fez uma critica contundente ao modo pelo qual a Revolugao Russa
(simbolizada na luta dos animais contra o fazendeiro) desembocou em autoritarismo e repres-
sao. O conflito entre os porcos Bola de Neve e Napoledo é bem caracteristico das disputas que
envolveram Trotsky e Stalin na Unido Soviética. De acordo com o romance, apds a tomada da
fazenda, os animais publicaram um manifesto com as seguintes diretrizes:

“05 SETE MANDAMENTOS
1. Qualquer coisa que ande sobre duas
pernas é inimigo.
2. Qualquer coisa que ande sobre quatro
pernas, ou tenha asas,
é amigo.
3. Nenhum animal usara roupas.
4. Nenhum animal dormira em cama.
5. Nenhum animal bebera alcool.
6. Nenhum animal matara outro animal.

PICS FIVE/SHUTTERSTOCK

. 3 B P ”
7. Todos 0s animais 540 iguais.
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Quatro anos depois, George Orwell voltou a ter na historia uma fonte de
inspiracao para suas ficcoes. No romance 7984, ele imaginou uma disto-
pia em que a figura do Grande Irmao, por meio do Ministério da Verdade,
falsificava noticias sobre o passado para conforma-lo ao presente. Perso-
nagens e eventos que caissem em desgraca eram deliberadamente apaga-
dos nos "buracos da meméria”; nimeros eram adulterados e novas versoes
dos documentos eram fabricadas para que se registrasse apenas aquilo que
interessava ao governo. Leia este trecho:

ORWELL, G. A revolugao dos bichos.
Sao Paulo: Globo, 1996. p. 23.

Com o desenrolar da narrativa e das agoes colocadas em pratica por Napoledo, esses man-
damentos foram sendo gradativamente alterados:

”, o«

“Nenhum animal dormird em cama com len¢éis”; “nenhum animal matara o outro sem motivo”;
“todos os animais sdo iguais, mas alguns sdo mais iguais que os outros”

ORWELL, G. A revolucao dos bichos. Sao Paulo: Globo, 1996. p. 52, 67, 93. Adaptado/Grifos nossos.

Distopia: nesse
contexto, lugar
hipotético onde
se vive sob
sistemas de
privagdo, perda
ou desespero;
antiutopia.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interdisciplinaridade

Por envolver a analise dos romances A revolugéo dos
bichos e 1984, de George Orwell, aproximando-os do
contexto revoluciondrio soviético, a se¢do contribui
para o desenvolvimento de duas habilidades de lin-
gua portuguesa: EF67LP27 — “Analisar, entre os textos
literdrios e entre estes e outras manifestacoes artisticas
(como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiati-
cas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos,
quanto aos temas, personagens e recursos literarios e

semidticos” — e EF69LP44 - “Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literrios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer mdltiplos olhares sobre as identi-
dades, sociedades e culturas e considerando a autoria e
o contexto social e histérico de sua produgdo”. A secdo
também promove o desenvolvimento da habilidade
de arte EF69AR31 - “Relacionar as praticas artisticas as
diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica,
histérica, econdmica, estética e ética”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

“E se todos os outros aceitassem a mentira imposta pelo Partido - se todos os registros contas-
sem a mesma histdria -, a mentira tornava-se histéria e virava verdade. ‘Quem controla o passado
controla o futuro; quem controla o presente controla o passado, rezava o lema do Partido. E com
tudo isso o passado, mesmo com sua natureza alteravel, jamais fora alterado. Tudo o que fosse ver-
dade agora fora verdade desde sempre, a vida toda. Muito simples. O individuo s6 precisava obter
uma série interminavel de vitdrias sobre a prépria memoria”.

ORWELL, G. 1984. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009. p. 47.

Tendo como ponto de partida as narrativas de George Orwell e 0 que vocé estudou neste
capitulo, analise as imagens a seguir. Depois, faca as atividades propostas.

GRANGER/SHUTTERSTOCK

THE PICTURE ART COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA

Lénin discursando para uma multiddo em Moscou, Russia. Fotos de 1920.

Y748 |magens em contexto!

Na primeira imagem, nas escadas da tribuna, do lado direito, um pouco abaixo do pulpito onde se
encontra Lénin, estdo Lev Kamenev e Leon Trotsky, principais adversarios politicos de Stalin. Note esse
lugar na segunda imagem. Algo mudou, certo?

Responda no caderno.

1. Como os eventos da Revolucao Russa podem ter inspirado o escritor George Orwell a escrever
o romance A revolugdo dos bichos?

2. Como a mudanga nos sete mandamentos em A revolu¢do dos bichos pode estar relacionada
a uma visao critica da Revolugao Russa? Em sua resposta, indique 0s possiveis sentidos do
mandamento “todos os animais sao iguais, mas alguns sao mais iguais que os outros”.

3. Que diferencas vocé consegue identificar entre as duas versdes da foto apresentada?

4. Levando em consideracao o trecho do romance 7984, escreva um pequeno texto analisando
as duas versoes da foto. Explique como a narrativa do romance pode ser entendida a luz dos
acontecimentos histéricos na Unido Soviética.
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« Stalin ndo disputou apenas a memdria da revolucdo. Além de apagar seus opositores politicos, ele mudou o
nome de Petrogrado — que ja havia deixado de se chamar Séo Petersburgo no processo revolucionario — para
Leningrado em 1924, ano da morte de Lénin, como uma homenagem a ele (e, assim, afirmando-se como seu
sucessor “legitimo”). Ap6s a queda da Unido Soviética e por decisdo de um plebiscito, a cidade foi rebatiza-
da de Sdo Petersburgo. Esses acontecimentos evidenciam a disputa pelos marcos da memaéria nos momentos
revoluciondrios e de transformacdo politica.

Atividades

1. A pergunta pode ser respondi-
da apenas pela leitura do texto da
secdo. Espera-se que os estudantes
identifiquem o fato de que, na vi-
sdo de Orwell, metaforizada no ro-
mance e nas acoes de Napoledo, a
revolucdo acabou por desembocar
no autoritarismo e na repressao.
2. A mudancga nos sete manda-
mentos reflete uma adaptacéo
dos ideais revoluciondrios aos in-
teresses de Napoledo, que se torna
um lider autoritario. O mandamen-
to reproduzido simboliza 0 modo
como a enunciacdo da igualdade,
uma das bandeiras do movimento,
sofre distor¢oes e é adaptada para
a organizagdo de um governo au-
toritario. Lembre aos estudantes
que parte da retdrica politica so-
viética se construiu com base nos
principios daigualdade e da néo di-
visdo ou hierarquia de classes. No
entanto, nao foi exatamente o que
ocorreu ao final do processo revo-
lucionario na Russia. A ditadura sta-
linista acabou por se mostrar uma
das mais violentas da historia.

3. A segunda imagem foi adulte-
rada pelo governo de Stélin. Na
foto original do discurso de Lénin
(primeiraimagem), aparecem dois
importantes lideres do movimento
revoluciondrio que se tornaram de-
safetos politicos de Stalin: Trotsky
e Kamenev.

4. Espera-se que os estudantes es-
tabelecam relagoes entre o trecho
apresentado do romance (que indi-
ca a manipulacdo do passado para
adapta-lo ao presente) e as versoes
da fotografia. Lénin foi celebra-
do como heréi na Unido Soviética
stalinista, mas a memoria dos desa-
fetos politicos de Stalin foi delibera-
damente apagada. As a¢des do di-
tador sdo permeadas pela ldgica de
que o controle sobre o passado é fei-
to pelos grupos que detém o poder
no presente. Sao esses grupos que
controlam a narrativa e o que deve
ser lembrado ou esquecido.
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Ao apresentar dois documen-
tos com diferentes versdes sobre
um mesmo contexto historico,
solicitando que os estudantes
trabalhem com diferentes inter-
pretacgoes, a atividade 6 contribui
para o desenvolvimento das Com-
peténcias Especificas de Historia
n°3,n°4en®6.

Atividades

Organize suas ideias

1. Alternativa a.

2. Alternativa a.
3.a)V;b)V;c)F;d)V;e) V.
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¥ ...
Atividades

Organize suas ideias

1. Anote no caderno a resposta correta. A Revo-
lucao Mexicana de 1910, do ponto de vista
social, caracterizou-se:

a) pela intensa participacao camponesa.

b) pela alianca entre operarios e camponeses.

c) pela lideranga de grupos socialistas.

d) pelo apoio da Igreja aos rebeldes.

e) pela forte presenca de combatentes es-
trangeiros.

2. (Unesp-SP - adaptado)

“A Nagao terda em qualquer tempo o direi-
to de impor a propriedade privada as modali-
dades ditadas pelo interesse publico [...]. Com
esse objetivo serdo determinadas as medidas
necessarias ao fracionamento dos latifindios
[...]. Os povoados, vilarejos e comunidades que
carecam de terras e 4guas ou ndo as tenham em
quantidades suficientes para as necessidades de
sua populagao terdo direito a elas, tomando-as
das propriedades vizinhas, porém respeitando,
sempre, a pequena propriedade.”

Artigo 27 da Constituicdo mexicana de 1917.
In: Héctor H. Bruit. Revoluges na América Latina, 1988.

Anote no caderno a resposta correta. O ar-
tigo 27 da Constituicao elaborada ao final
da Revolucao Mexicana dispoe sobre a pro-
priedade de terra e:

a) contempla parcialmente as reivindicacoes
dos movimentos camponeses e indigenas,
por distribuicao de terras.

b) representa a vitoria dos projetos defendidos
pelos setores operarios e camponeses Vin-
culados a grupos socialistas e anarquistas.

c) expde 0 avanco do projeto liberal burgués e
de sua concepgao de desenvolvimento de
uma agricultura integralmente voltada a
exportacao.

d) restabelece a hegemonia sociopolitica dos
grandes proprietarios rurais e da Igreja Cato-
lica, que havia sido abalada nos anos de luta.

e) corresponde aos interesses dos grandes
conglomerados norte-americanos, que
se instalaram no pais durante o periodo
do porfirismo.

3. Sobre a guerra civil na Rissia, identifique,
no caderno, as alternativas verdadeiras e
as falsas.

a)No contexto dessa guerra, a fami-
lia Romanov foi executada na cidade de
Ecaterimburgo, em julho de 1918.

b) A guerra durou de 1918 a 1921, deixando
aproximadamente 10 milhdes de mortos e o
pais destruido e em crise social e econdmica.

c) Apesar do comunismo de guerra, a pro-
priedade privada e a economia de mer-
cado nao foram abolidas no pais; apenas
regulamentadas.

d) O governo bolchevique adotou o comunis-
mo de guerra, com o controle do Estado
sobre todos os meios de producao, incluin-
do terras.

e) Na guerra, enfrentaram-se o Exército Bran-
co, liderado por contrarrevolucionarios com
ajuda de paises estrangeiros, e 0 Exército
Vermelho bolchevique, liderado por Trotsky
e outros.

Aprofundando

4. (Unicamp-SP)

“A Primeira Guerra Mundial abalou profun-
damente todos os povos envolvidos, e as revolu-
¢oes de 1917-1918 foram, acima de tudo, revol-
tas contra aquele holocausto sem precedentes,
principalmente nos paises do lado que estava
perdendo. Mas em certas areas da Europa, e em
nenhuma outra mais que na Russia, foram mais
que isso: foram revolugdes sociais, rejeicoes
populares do Estado, das classes dominantes e
do status quo.”

Adaptado de Eric Hobsbawm. Sobre Histéria.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 262-263.

a) Relacione a Primeira Guerra Mundial e a
situacao da Rassia na época.

b) Cite e explique um principio da Revolucao
Russa de 1917.
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Aprofundando

4. a) Arevolucdo na Russia foi profundamente influenciada pelos acontecimentos gerados no pais pela Primei-
ra Guerra Mundial. De fato, a crise politica, econdmica e social que afetou o pais nos primeiros anos do século XX
foi agravada com a participagao russa no conflito. A situacao de carestia e as varias derrotas estdo na origem da
movimentacao dos trabalhadores russos no ano de 1917.

b) A Revolucao Russa foi um movimento socialista, pautado no principio da criacdo de uma ordem politica e econo-
mica contraria as injusticas do capitalismo. Nesse sentido, seu programa politico previa o fim da propriedade privada
e da exploracao dos trabalhadores.
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5. (Fuvest-SP - adaptado) Anote no caderno a

resposta correta. Neste mural, o pintor mexica-
no retratou a morte de Emiliano Zapata. Obser-
vando a pintura, é correto afirmar que Rivera:

Mural O sangue dos mdrtires revoluciondrios
fertilizando a terra, de Diego Rivera, 1926-1927.

a) foi uma rara excegao, na América Latina
do século XX, pois artistas e escritores se
recusaram a relacionar arte com proble-
mas sociais e politicos.

b) retratou, no mural, um tema especifico,
sem semelhangas com a situacao dos
camponeses de outros paises da América
Latina.

c) quis demonstrar, no mural, que, apesar
da derrota armada dos camponeses na
Revolugao Mexicana, ainda permaneciam
esperancas de mudancas sociais.

d) representou, no mural, o girassol e 0 mi-
Iharal como simbolos religiosos cristaos,
proprios das lutas camponesas da Amé-
rica Latina.

e) transformou-se numa figura Gnica na
historia da arte da América Latina, ao
abandonar a pintura de cavalete e fazer a
opgao pelo mural.

Emiliano Zapata se tornou um dos lideres
mais importantes da Revolucdo Mexicana,
sendo celebrado como her6i ainda em vida. No
entanto, sua imagem despertou desconfianca
e medo em muitos setores da sociedade. Leiaa
seguir dois textos. O primeiro é a letra de uma
misica mexicana datada de 1934; o segundo
foi extraido de uma noticia de jornal que circu-
lou no Brasil em 1913.

“Enterraram Zapata

Em uma tumba profunda
Pois acreditavam que sairia
Para voltar a luta
Continuava vivo nos indios
Averdade de sua palavra:
‘A terra nao pertence

Mais do que aquele que a trabalha’
Nove anos lutou Emiliano
Pelo ideal agrarista

E jamais tremeu a sua mao”

A MORTE de Emiliano Zapata.. /n: DROMUNDO, B.
Emiliano Zapata: biografia. Clasicos del Zapatismo.
Secretaria de Cultura, México, 2019.

p. 334. Tradugdo nossa.

“Entre os exércitos que se dilaceram no
México, um existe, certamente, o mais estra-
nho que se conhece encerrando o poder
supremo do terror. Trata-se de um exército
composto exclusivamente de soldados lepro-
sos. E o exército do famoso general Zapata
[...]. Sabe-se que a lepra no sul do México é
uma moléstia comum, encontram-se la lepro-
sos com rostos horrivelmente mascarados de
branco ou de vermelho ou de negro. Desses
homens, reunidos, resolveu fazer uma forca o
general revoluciondrio, que mantém em per-
manente terror e sobressalto o governo da
convulsionada republica.”

Texto publicado no jornal Minas Gerais, 15 jul.
1913. Apud: DIAS, N. V. O Brasil no “espelho
do Méxica”: visdes da Revolugao Mexicana na

imprensa brasileira (1910-1914). Revista Espaco
Académico, Maringa, n. 114, nov. 2010, p. 40.

a) Como Emiliano Zapata é descrito no pri-
meiro texto? Como seu exército & descrito
no segundo texto?

b) Com base no que vocé estudou até ago-
ra, elabore uma hipdtese que justifique
essas diferentes versoes da imagem de
Zapata.

c) Em sua opinido, por que no texto do jornal
brasileiro Zapata e seu exército sao descri-
tos de forma pejorativa?
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5. Alternativa c.

6. Aatividade incentiva a pratica da analise de discurso por meio da leitura da letra de uma musica sobre Zapa-
ta, de 1934, e de um trecho de um texto de 1913 publicado no jornal Minas Gerais. Demanda-se que os estudan-
tes analisem diferentes discursos sobre os acontecimentos no México durante as primeiras décadas do século
XX. Para compor as respostas, € necessario que eles avaliem os interesses por tras da producdo dos discursos, o
contexto em que foram produzidos e as escolhas estruturais de cada texto. Além disso, a atividade trabalha com
a leitura inferencial, incentivando os estudantes a primeiramente analisar os dois excertos para compreender o
ponto de vista de cada autor, depois relaciona-los entre si agregando conhecimentos adquiridos com o estudo
do capitulo para, de forma comparativa, conseguir deduzir as razdes para as diferentes visdes dos autores dos

Continua
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documentos. Almeja-se, assim,
também sensibilizar os estudan-
tes para as diferentes apropria-
¢des simbdlicas e discursivas de
um mesmo evento historico.

a) Para responder a primeira ques-
tdo é importante refazer a leitura e
localizacéo de elementos explicitos
nos textos. Assim, o primeiro excer-
to descreve Zapata como uma pes-
soa corajosa e de ideias imortais;
é possivel verificar a sua coragem
em: “jamais tremeu a sua mao”; a
imortalidade de suas ideias estd
presente no trecho: “Continuava
vivo nos indios/A verdade de sua
palavra”. Ja no segundo excerto, o
exército de Zapata é descrito como
um exército de leprosos que aterro-
rizam a republica.

b) A resposta a segunda questao
demanda um nivel mais avancado
de leitura, pois o estudante deve
articular a leitura e interpreta-
¢do dos textos ao conteido que
aprendeu em sala de aula. Ao ler
o texto-base, os estudantes entra-
ram em contato com as aspiragoes
camponesas do exército zapatista.
A luta pela terra foi um fator de-
terminante para angariar adeptos
as causas agraristas, como as de
Zapata. Ao mesmo tempo que
despertava esperancas, a figura do
lider camponés gerava repulsa em
setores da sociedade mexicana.
Comente com os estudantes o fato
de que parte da imprensa brasilei-
ra interpretava 0s acontecimentos
no México a luz do cangaco e das
experiéncias de luta popular como
a de Canudos. Por isso, Zapata foi
descrito no texto do jornal como
uma moléstia social que precisava
ser extirpada.

¢) Espera-se que o estudante se
posicione a respeito de uma ques-
tdo que ultrapassa o texto do jornal.
0 estudante devera ir além do que
esta explicito no trecho, fazendo a
relacdo entre o que acontecia no
México e no Brasil (como o canga-
¢0). Nesse sentido, é possivel que a
resposta proponha que se trata de
uma estratégia para desmoralizar,
desacreditar e diminuir o exército
de Zapata.
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BNCC

A proposta de construgao de
um memorial em homenagem
as vitimas de um crime contra
a humanidade incentiva o pro-
tagonismo dos estudantes em
acdes que visam tornar a socie-
dade mais justa e humana, con-
tribuindo para o desenvolvimento
das Competéncias Gerais da
Educacao Basica n® 1 e n® 4, das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas n®1en®3 e
da Competéncia Especifica de
Historian® 1.

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capi-
tulos 4 (“O periodo entreguerras
(1919-1939)"), 5 (“A Era Vargas (1930-
-1945)") e 6 (“A Segunda Guerra
Mundial”) do volume.

O tema escolhido para esse
momento inicial foi a pratica da
rememorac¢do histérica, com-
preendida como estratégia de
intervencdo no presente. Essa
questao dialoga diretamente com
o Holocausto, tratado no capitulo 6.
A continua rememoracdo do exter-
minio em massa promovido pelos
nazistas por meio de efemérides
e monumentos, contribui para
que se percebam as relagoes entre
esse acontecimento e questdes do
mundo contemporaneo.

Tema Contemporaneo
Transversal

Por envolver a definicdo e a
discussao do conceito de crime
contra a humanidade, impedindo
seu esquecimento e valorizando a
memoria das vitimas, a atividade da
abertura contribui para o desenvol-
vimento do Tema Contemporaneo
Transversal Educacao em direitos
humanos.

UNIDADE

O ENTREGUERRAS, A ERA VARGAS
EASEGUNDA GUERRA MUNDIAL

W A historia e vocé: relembrar para nao repetir

Nesta unidade, vocé estudara o periodo entre as duas grandes guerras do século XX (de 1919
a 1939), a Era Vargas no Brasil (de 1930 a 1945) e a Segunda Guerra Mundial (de 1939 a 1945).

Um dos fatos mais marcantes desse periodo foi a construcao de campos de concentracao e de
exterminio pelo governo da Alemanha nazista, iniciada em 1933. Durante a Segunda Guerra Mun-
dial, nesses locais, foram confinados e assassinados milhGes de judeus, ciganos, opositores poli-
ticos, homossexuais, pessoas com deficiéncia fisica ou intelectual e integrantes de outros grupos
considerados indesejados na Alemanha de Adolf Hitler.

O corpo das pessoas assassinadas era incinerado para nao deixar vestigios. Dessa forma, apa-
gava-se a memoria nao sé dos que morreram, mas também do massacre. Esse exterminio ficou
conhecido como Holocausto.

Apos o fim do conflito, em 1945, os crimes cometidos por alguns dos principais integrantes do
governo nazista foram julgados por um tribunal internacional reunido na cidade de Nuremberg,
na Alemanha.

Como o exterminio em massa de civis
nao se enquadrava em nenhum crime de
guerra, o Holocausto foi julgado como
crime contra a humanidade. Hoje, esse
termo serve para designar ataques gene-
ralizados ou sistematicos praticados por
autoridades, grupos organizados ou ins-
tituicoes contra civis, em situagoes de
guerra ou de paz. Esses ataques em geral
envolvem perseguicoes politicas, étnicas
ou xenofobicas, massacres e torturas.

Muitas vezes, esses crimes provocam 0
deslocamento for¢ado de pessoas.

Memorial as vitimas do Holocausto
as margens do Rio Danubio, em
Budapeste, Hungria. Foto de 2021.
Os sapatos representam os judeus
mortos pelos nazistas nesse pais.
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Atividade

Antes de propor a atividade, faca uma pré-selecao de temas que possam ser objeto do memorial e que,
preferencialmente, dialoguem com uma realidade préxima dos estudantes.

Caso exista uma comunidade indigena nos arredores da escola, por exemplo, pode-se problematizar as ques-
toes relativas a seguranca das populagdes originarias. Se a escola se situar em uma regiao de barragem, pode-se
propor um memorial as vitimas da tragédia de Mariana (MG), que provocou a morte de diversas pessoas e a des-
truicdo de comunidades e florestas do entorno. Em 2019, a Comissao Nacional de Direitos Humanos reconheceu a
tragédia como uma “violacéo a direitos humanos de excepcional gravidade”, classificacao equivalente a de crime
contra a humanidade. Outros temas podem ser escolhidos de acordo com as demandas da turma e do docente.

Continua
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A condenacao de alguns dos nazistas nao foi suficiente para reparar o que acon-
teceu com as milhdes de vitimas do Holocausto. Para que esse horror ndo se repe-
tisse, foram construidos memoriais em diversos locais.

Com base nessas informacoes, vocé e os colegas construirao uma obra de arte
que servira como um memorial. Para isso, siga estas orientacoes.

Organizar

= Pesquise na internet e/ou em materiais impressos informacoes sobre crimes
contra a humanidade. Procure saber quando e onde esses crimes foram pratica-
dos, quais sao as justificativas dos que os cometeram e quem foram as vitimas.

= Junte-se aos demais colegas e selecionem um dos crimes pesquisados. Depois,
reflitam sobre estas questdes: como evitar que crimes como esse se repitam ou
continuem sendo praticados? Como resgatar a memaria das vitimas?

» Decidam a obra de arte que produzirdo como memorial (definindo o tema, o tipo,
o material, o tamanho da obra etc.).

= Organizem-se em grupos de até cinco integrantes e facam uma lista das tare-
fas que caberao a cada equipe. Por exemplo, se vocés fizerem uma escultura de
garrafas PET, um grupo recolhera esse material, outro montara a escultura, ou-
tro fara a pintura etc.

= Relnam os materiais que serao utilizados no memorial e produzam-no. O memo-
rial pode apresentar informagdes sobre as vitimas, imagens ou objetos que
facam alusao ao acontecimento ou provoquem reflexdes sobre o tema.

= Escolham um local para expor a obra de vocés: a sala de aula ou outro ambiente
da escola autorizado pelos responsaveis.

Compartilhar

= No dia combinado com o professor, inaugurem o memorial. Caso seja possivel,
tirem fotos da peca e compartilhem-nas em redes sociais acompanhadas de um
pequeno texto explicando o trabalho.

S
)74 \magens em contexto!

Memoriais séo monumentos
construidos para, de alguma
forma, ajudar a preservar a
memoria de pessoas ou acon-
tecimentos que a comuni-
dade considera importantes. O
Memorial do Holocausto, em
Berlim, retine 2711 blocos de
concreto que lembram timulos.

Memorial do Holocausto em Berlim, Alemanha. Foto de 2021.
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Reserve duas aulas para a realizacdo da atividade: uma para a escolha e pesquisa do tema, outra para a mon-

tagem do memorial.

Ao iniciar a etapa “Organizar”, comente com os estudantes que a nocao de crime contra a humanidade nao
se aplica a eventos isolados, ainda que representem graves violagdes aos direitos humanos. Recebem essa
classificacdo os ataques sistematicos ou generalizados contra civis resultantes de uma politica de governo ou

de praticas amplamente toleradas por autoridades.

Apos a escolha do tema, auxilie os grupos nas discussdes sobre maneiras de rememora-lo. Indique sites confia-
veis ou, na auséncia de internet, selecione materiais impressos para consulta. Caso o tema envolva a comunidade

Continua
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do entorno - como o desapareci-
mento de presos politicos que
viviam na regiao durante a ditadura
militar —, sugira pessoas que pos-
sam ser entrevistadas, como paren-
tes das vitimas ou testemunhas.
A organiza¢do do material reunido
pelos grupos deve ser realizada
como tarefa de casa.

A escolha do local do memorial
deve ser feita de acordo com a
tematica e o tipo de material reu-
nido. Um memorial fisico possibilita
uma interagao maior com os visitan-
tes, além de favorecer a criatividade
dos estudantes. O memorial virtual,
por sua vez, facilita a reunido de
diferentes materiais: documentos
oficiais, depoimentos, fotografias
etc. O site para abrigé-lo pode ser
criado usando ferramentas gratui-
tas de gerenciamento de contetido
disponiveis na internet.

A montagem do memorial e sua
inauguracdao podem ser realizadas
no mesmo dia, sempre sob a super-
visdo do professor. E interessante
compartilhar o resultado com a
comunidade escolar. Se possivel,
peca aos estudantes que pergun-
tem aos visitantes o que sentiram
ao conhecer o memorial. Apds
0 evento, converse com a turma
sobre a experiéncia e sua impor-
tancia para a sociedade.
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Abertura

Na abertura, sao utilizados qua-
tro argumentos do livro Como as
democracias morrem (2018), de
Steven Levitsky e Daniel Ziblatt,
para tratar da ascensdo de ideias
politicas ou regimes antidemocra-
ticos na atualidade.

Espera-se que os estudantes
percebam a existéncia desses dis-
cursos na contemporaneidade e os
relacionem as experiéncias histéri-
cas do fascismo ou do nazismo.

Levitsky e Ziblatt tratam da fra-
gilizagdo das democracias contem-
poraneas sem haver propriamente
um golpe de Estado. Isso ocorre em
contextos polarizados, nos quais
politicos se apresentam como
antiestablishment ou outsiders e
pervertem a democracia por meio
de um processo legal. Eleitos, tais
lideres utilizam o sistema que os
levou ao poder para atentar con-
tra aideia de democracia. A tirinha
de Alexandre Beck, por sua vez,
demonstra que, entre as caracte-
risticas de uma democracia, estao a
tolerancia e o direito a divergéncia.

Com base nessas consideragoes,
indique aos estudantes os perigos
de uma postura ou de um discurso
que anule a existéncia da diferenca.

Atividades

1. Ao declarar que nao é necessa-
rio que todos concordem, o perso-
nagem da tirinha valoriza o direito
adiscordancia. Em seguida, enfati-
za aimportancia da existéncia da
liberdade de opiniao, sem a qual
ndo seria possivel discordar.

2. Com base nos fatores elencados
pelos cientistas sociais, converse
com os estudantes sobre a impor-
tancia de conviver de forma inte-
ressada, tolerante e pacificacom as
diferencas, reiterando que a nego-
ciagao entre pessoas com diversos
pontos de vista é um elemento fun-
dante da democracia.

3. Os estudantes estdo em contato
com as caracteristicas da democra-
cia desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, o que lhes possibilita
buscar nameméria exemplos de re-
gimes antidemocraticos. Por serem
temas pautados pela midia e por
producdes culturais, é possivel que
citem como resposta o fascismo, o
nazismo e o stalinismo, que serdo
explorados ao longo deste capitulo.
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O livio Como as democracias morrem foi langado originalmente nos Estados Unidos e no
Reino Unido. No Brasil, a obra foi publicada em 2018 pela editora Zahar, de Sao Paulo.

CAPITULO

O periodo entreguerras

(1919-1939)

m 2018, preocupados com a situacao da democracia no
mundo, os cientistas politicos estadunidenses Steven
Levitsky e Daniel Ziblatt publicaram o livro Como as democracias
morrem. Nele, os autores destacam fatores que podem revelar se
ha risco aos principios democraticos, como:
= arejeicdo das regras do jogo democratico — como a validade
das elei¢des — e da legitimidade de oponentes politicos, con-
siderados uma ameaca;
» 0 encorajamento da violéncia, por exemplo, com elogios a
ditaduras e ditadores;
= o ataque a imprensa e a liberdade de expressao;
= o desrespeito aos direitos humanos.
Pensando nesses fatores, analise a tirinha.

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2019.

’ Responda oralmente.

1. Que caracteristicas dos regimes democraticos sao enfatizadas
na tirinha?

2. Em sua opinido, por que os fatores destacados no texto
podem ameacar uma democracia?

3. Com base nos fatores que podem ameacar um regime
democratico e na tirinha, cite regimes antidemocraticos
atuais ou do passado. Preste atencao nos exemplos citados
pelos colegas e converse com eles sobre os fatores de risco
a democracia em que esses regimes se enquadram.
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Ao tratar da desconfianca em relagdo a democracia no passado, ressaltando as ameacas do presente, o contetdo
daabertura contribui para o desenvolvimento da Competéncia Geral da Educagao Bésica n® 1, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas n® 2 e das Competéncias Especificas de Historian®1 e n®2.
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& O pos-guerra na Europa

De forma geral, pode-se dizer que a Primeira Guerra Mundial dei-
xou marcas profundas e duradouras no mundo ocidental. Os impac-
tos materiais, as perdas humanas e o clima de instabilidade gerado
por ela colocaram em xeque muitas certezas: o discurso iluminista
da razao, do progresso, da civilizacdo e da ciéncia parecia absurdo
em uma Europa em ruinas apos o conflito.

Todos os paises europeus, inclusive os vitoriosos, sairam da
guerra economicamente enfraquecidos, com dividas acumuladas e
altos indices de inflagao e desemprego, que oscilavam entre 10% e
18% na Europa Ocidental.

0 descontrole dos precos dos produtos, o racionamento e a cares-
tia generalizada eram os efeitos mais visiveis desse clima de ins-
tabilidade econdmica. Na Austria, por exemplo, os precos dos itens
basicos subiram 14 mil vezes somente em 1922. Na Alemanha,
entre 1921 e 1923, eram necessarios sacos de dinheiro para com-
prar itens basicos, como um pedaco de pao. Com a rapida desvalo-
rizacao da moeda, muitos médicos e advogados preferiam receber
carne e ovos como forma de pagamento pelo trabalho que presta-
vam. Poupancas acumuladas ao longo de uma vida desapareceram
com o aumento descontrolado da inflacao.

Diante da incapacidade de alguns governos para resolver a situa-
¢ao, difundiu-se em alguns paises uma profunda desconfianca contra
o Estado democratico liberal e sua capacidade de gerir a sociedade
e aeconomia.

Nesse contexto, movimentos extremistas se fortaleceram e pas-
saram a exigir a formagao de um Estado forte, com concentracao de
poderes, dando origem a movimentos de cunho totalitario.

Dia cinzento, pintura de
George Grosz, 1921.

O Imagens em
48 contexto!

Nos anos 1920, movi-
mentos de vanguarda
questionaram as certezas
quase inabalaveis da Belle
Epoque. Participantes de
movimentos artisticos e li-
terdrios como o Dadaismo,
o Expressionismo e o Sur-
realismo procuraram des-
truir os padrées europeus
da época, atacando o que
chamavam de senso esté-
tico burgués. Artistas co-
mo George Grosz e Otto
Dix utilizaram também a
memodria da guerra e a so-
ciedade do pos-guerra co-
mo inspiragao para muitas
de suas obras.

Dados numéricos sobre a
inflacdo, o desemprego e
0s pregos dos itens basicos
na Europa Ocidental nos
anos 1920 foram retirados
de: HOBSBAWM, E. J.

Era dos extremos: o breve
século XX: 1914-1991.

Sao Paulo: Companhia

das Letras, 1995. p. 95.

Tropa de ataque avanga
sob gds, pintura de
Otto Dix, 1924.
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Curadoria
0 Ovo da Serpente (Filme)

Dire¢ao: Ingmar Bergman. Alemanha, Estados Unidos, 1977. Duragdo: 119 min.

O filme retrata a crise econdmica, politica e social que se abateu sobre a Alemanha apds o fim da Primeira
Guerra Mundial. Nesse clima de insatisfacdo e carestia, 0 nazismo encontrou um ambiente propicio para eclodir

e transformar, de forma violenta e avassaladora, o destino da Alemanha e de grande parte do mundo.

Objetivos do capitulo

« Identificar os efeitos da Primeira
Guerra Mundial na Europa e nos
Estados Unidos da década de 1920.
« Apresentar as origens do cresci-
mento econdmico estadunidense
nos anos 1920, bem como as trans-
formacbes sociais, culturais e poli-
ticas a ele associadas.

« Analisar a quebra da Bolsa de
Valores de Nova York em 1929 e
seus impactos na economia e na
sociedade estadunidenses.

« Analisar aspectos sociais, eco-
némicos, politicos e culturais da
Grande Depressao nos Estados
Unidos, bem como a tentativa de
supera-la por meio do New Deal.

« Relacionar o contexto especi-
fico de paises como a Itdlia e a
Alemanha no pés-guerra a ascen-
sdo do fascismo e do nazismo no
continente europeu.

« Demonstrar o uso de propagan-
da e de outras estratégias politicas
mobilizadas pelos regimes totalité-
rios para expandir seu ideério poli-
tico e conquistar o poder.

» Questionar as politicas racistas
da Alemanha nazista, com des-
taque paras as chamadas Leis de
Nuremberg (1935).

« Analisar o totalitarismo soviético
e as primeiras décadas do governo
stalinista, com énfase nos progra-
mas e politicas implantados pelo
regime no periodo entreguerras.

Justificativa

Os objetivos indicados sao funda-
mentais para entender a contem-
poraneidade. Muitos versam sobre
0s aspectos econémicos e politicos
que caracterizaram o século XX e
que tém consequéncias no século
XXI. Além disso, sao importantes
para a compreensao das conexdes
entre eventos e processos de natu-
reza politica e econémica, colabo-
rando para o desenvolvimento dos
procedimentos de contextualiza-
¢ao e interpretacao historica que
caracterizam a atitude historiadora.
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» Vale lembrar que os Estados
Unidos revolucionaram a producéo
industrial. Em 1908, eram necessé-
rias 12 horas para montar um au-
tomovel Ford modelo T, cujo preco
era 850 délares. Com a implanta-
¢ao dos métodos de trabalho de-
senvolvidos por Frederick Taylor e
implantados por Henry Ford, em
1914, necessitava-se de apenas
93 minutos para monta-lo, ao cus-
to de 280 ddlares.

« O controle e a disciplina na fa-
brica, inaugurados pelo método
de Taylor, foram complementa-
dos por uma série de préticas ins-
tituidas por Ford. Ele construiu vi-
las operarias nas quais era possivel
vigiar e disciplinar a vida dos tra-
balhadores, que deviam ser casa-
dos e ndo podiam ingerir bebidas
alcodlicas. Ford foi um dos princi-
pais defensores da Lei Seca. Além
disso, defendia a ideia de que os sa-
larios deveriam ser gastos em ali-
mentos que contribuissem para au-
mentar o rendimento dos operarios
no trabalho.

« A forma como Henry Ford orga-
nizou sua linha de montagem foi
seguida por empresas de outros
ramos, interessadas na diminui-
¢ao do tempo e na vigilancia dos
operarios. Como consequéncia, va-
rias manifestacoes e greves ocorre-
ram nas primeiras décadas do sécu-
lo XX. Para obter mais informacoes
sobre o assunto, consulte: KARNAL,
L. et al. Histéria dos Estados Unidos:
das origens ao século XXI. Sdo
Paulo: Contexto, 2007.

A “sociedade de consumo” — na
qual a capacidade de comprar é
vista como um importante direito
do cidaddo — comecava a se impor.
A industria de propaganda e mar-
keting — veiculada pela grande im-
prensa —ajudou a disseminar aideia
daliberdade associada ao consumo.
« Aos poucos, a busca por auto-
nomia e representacao politica foi
substituida, no imaginario, pelo
idedrio do consumo, mas a distri-
buicdo da riqueza econémica e do
conforto material continuava mui-
to desigual: aproximadamente 5%
da populacao detinha um terco da
renda gerada nos Estados Unidos.
Enquanto o poder de compra era
restrito a poucos, o crédito era ca-
da vez mais facilitado.
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Vista de Manhattan, na cidade
de Nova York, Estados Unidos.
Foto da década de 1920.

(©) Imagensem
'l contexto!

Os arranha-céus eram
simbolos do progresso e
da prosperidade, e torna-
ram-se referéncias impor-
tantes da paisagem das
grandes cidades estadu-
nidenses. No inicio do sé-
culo XX, prédios de muitos
andares foram construi-
dos principalmente nos
grandes centros financei-
ros, como Nova York.

Fordismo: método de
producéo criado pelo
engenheiro Frederick Taylor

e inserido inicialmente nas
fabricas de automéveis
estadunidenses da Ford

(por isso, recebeu esse nome).
Pelo método, a peca em
fabricacdo era movida por
esteiras ao longo da linha de
producéo. Cada operério era
especializado em uma fungao
e responsavel, portanto,

por apenas uma tarefa —
apertar parafusos, instalar
determinada peca etc.
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Dados numéricos sobre a producao industrial nos Estados Unidos foram retirados de: KARNAL, L.
et al. Histdria dos Estados Unidos: das origens ao século XXI. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 198.

@ O pos-guerra nos Estados Unidos

Nos Estados Unidos, a realidade no pés-guerra foi bem diferente
da enfrentada pelos habitantes dos paises europeus. Para os esta-
dunidenses, a Primeira Guerra Mundial foi economicamente vanta-
josa. Sem um pais para reconstruir, com areas de cultivo e parques
industriais intactos, eles foram, durante e apés o confronto, os prin-
cipais fornecedores de alimentos e produtos industrializados para a
Europa. Como resultado, houve grande crescimento da economia do
pais, sobretudo nos setores industrial e agropastoril.

Com a decadéncia dos paises europeus, ao longo da década de
1920, os Estados Unidos transformaram-se na mais importante eco-
nomia industrial do planeta. O pais ja tinha ingressado nessa década
como uma das maiores economias do mundo.

Os ndmeros eram, a primeira vista, impressionantes: a produgao
industrial cresceu aproximadamente 60%, com destaque para o setor
automobilistico. Como consequéncia direta da expansao econémica,
houve uma queda significativa no desemprego (analistas estimam
indices de apenas 4%). Esse grande aumento do mercado industrial,
acompanhado da geracao de empregos, modificou as praticas de
consumo da populacao.

Em razao dos avancos tecnoldgicos na indistria (com suas linhas
de montagem e mecanizacao), somados a ampliacao do mercado de
eletronicos (especialmente de eletrodomésticos) e plasticos, houve
uma euforia de consumo. Produtos antes restritos aos mais ricos,
como carros, geladeiras, aspiradores de po, radios e telefones, pas-
saram a ser consumidos também pelos setores médios urbanos e
pela classe trabalhadora.

Para adquirir as mercadorias, a populagao contraia empréstimos nos
bancos. Essa expansao do crédito teve como consequéncia imediata o
endividamento de muitas familias. A ampliacao do consumo, portanto,
nao necessariamente refletia 0 aumento de renda das pessoas.

Imagens em contexto!

O “Ford T” se tornou um dos
principais simbolos do periodo.
Qinicio da sua producao é anterior
aos anos 1920 (o primeiro modelo
é de 1908), mas foi apenas nessa
época que ele se popularizou. O
automovel passou, entdo, a ser
fabricado em série nas linhas de
montagem com o emprego de
um processo de especializacao
do trabalho (fordismo).

Motorista em um automével
Ford T na cidade de Alexandria,
no estado da Virginia, Estados
Unidos. Foto de 1924.

EVERETT COLLECTION/FOTOARENA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria
Tempos modernos (Filme)

Diregdo: Charles Chaplin. Estados Unidos, 1936. Duragédo: 87 min.

Nas cenas exibidas nos primeiros cinco minutos do filme, o personagem de Charles Chaplin (diretor e ator) e
outros trabalhadores sdo mostrados apertando parafusos em uma linha de montagem construida de acordo

com o método fordista.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Efervescéncia cultural

As décadas de 1920 e 1930 ficaram conhecidas nos Estados Uni-
dos como a “Era de Ouro” do radio. O aparelho era um simbolo de
modernidade e, com o crescimento econémico, mais pessoas pude-
ram adquirir esse bem, que se tornou companheiro diario de muitos
estadunidenses e o principal meio de comunicacao de massa.

O ambiente de crescimento econémico e aumento do consumo
estadunidense foi acompanhado de um clima de muita efervescéncia
cultural. Na mdsica, estilos como o ragtime, o jazz e o foxtrote emba-
lavam milhares de pessoas e se difundiam pelo mundo, langando ao
estrelato nomes como Scott Joplin, Louis Armstrong e, alguns anos

PICTURELUX/THE HOLLYWOOD ARCHIVE/ALAMY/FOTOARENA

mais tarde, Ella Fitzgerald, Sarah Vaughan e Billie Holiday. Mary Louise Brooks em
Houve também mudancas significativas no universo feminino. divulgagao do filme
Para as mulheres, os anos 1920 foram uma época de grandes con-  estadunidense Now we're in the

air (em traducao livre, “Agora

quistas. Depois de muita luta do movimento sufragista, o direito ao estamos nos ares”), de 1927.

voto foi finalmente assegurado.

Em 26 de agosto de 1920, a 192 emenda da Constituicao estadu- O Imagens em
nidense proibiu a discriminagao politica com base no sexo. Essa con-
quista foi acompanhada de mudancas no comportamento. Mulheres
jovens inovavam costumes, abolindo os espartilhos e adotando saias b C

) - olos femininos do pe-
e cabelos curtos, e ocupavam espacos de diversao e lazer antes con- riodo foi a atriz, modelo

siderados exclusivamente masculinos. e dancarina Mary Louise

Brooks. Seu corte de ca-
belo foi referéncia pa-
ra garotas no mundo to-
do. No Brasil, as mulheres
que adotaram esse estilo
ficaram conhecidas como
melindrosas. O termo es-
td associado a uma visao
de mundo preconceituo-
sa, de acordo com a qual
o comportamento dessas
jovens desafiava as nor-
mas tradicionais da socie-
dade. A palavra melindrar
pode ser entendida, nes-

R se contexto, como “cho-
A frente, os musicos Billie Holiday (no centro), Ben Webster (a esquerda) e Johnny car” ou“escandalizar”.

Russell (a direita) no bairro do Harlem, em Nova York, Estados Unidos. Foto de 1935.

Um dos principais sim-

4

Imagens em contexto!

Nos anos 1920, houve uma grande migragdo de populagao afro-americana para o bairro do Harlem, na
cidade de Nova York. Esse fendmeno, conhecido como Renascimento do Harlem, foi acompanhado de uma
cena artistico-cultural bastante influente nos Estados Unidos. Expressdes culturais como o jazz tornaram
mundialmente famosos artistas como a cantora Billie Holiday.
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Ampliando

0 texto a seguir trata do “Renascimento do Harlem”.

“Nos anos 1920, o chamado ‘Renascimento do Harlem’[...] explorou as possibilidades de agdo cultural e politica
por meio de uma consciéncia positiva das herancas e tradi¢des afro-americanas. Esses artistas inovadores desen-
volveram a ideia de que a vida intelectual e artistica era capaz de valorizar os afro-americanos, desafiar o racismo
e promover politicas progressistas no pais. Escritores [...] e artistas plasticos [...] misturaram feigdes modernas e
tradicionais de expressdo artistica, resgatando histdrias e tradi¢des da comunidade negra.”

PURDY, S. Décadas da discordancia: 1920-1940. In: KARNAL, L. et al. Histéria dos Estados Unidos: das origens
ao século XXI. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 205.

Interdisciplinaridade

Ao tratar da industria cultural, da
alteracao dos padrées de consumo
e da presenca da cultura afro-ame-
ricana na cena publica, o contelido
se relaciona com as habilidades do
componente curricular geografia
EFO9GEO2 - “Analisar a atuacdo
das corporacgdes internacionais
e das organizagdes econdmicas
mundiais na vida da populagdo
em relacdo ao consumo, a cultura
e a mobilidade” - e EFO9GEO03 -
“Identificar diferentes manifesta-
¢des culturais de minorias étnicas
como forma de compreender a
multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio
do respeito as diferencas”.

¢ Com o fim da Guerra Civil (1861-
-1865) e a abolicao da escravidao
nos Estados Unidos, introduziu-se,
especialmente nos estados sulistas,
um novo sistema de subordinacdo
racial. Em muitos estados, a popu-
lacdo negra ndo alcancou o direito
de voto e foi intimidada pela cria-
¢ao de leis segregacionistas.

« Os afrodescendentes nao ape-
nas eram proibidos de frequen-
tar determinados lugares, como
também sofriam constantemente
com a violéncia policial, os lincha-
mentos e a atua¢do de grupos su-
premacistas como a Ku Klux Klan.
Nesse contexto, com a oferta de
empregos nas industrias do norte,
muitos migraram para cidades co-
mo Detroit, Cleveland, Chicago ou
Nova York. Nessa ultima, a popu-
lagdo negra concentrou-se, sobre-
tudo, em bairros como o Harlem.
Esse movimento migratorio estd na
origem do que se costuma chamar
“Renascimento do Harlem”.
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Ampliando

O texto a seguir analisa a difusao
do cinema no mundo no final do
século XIX e inicio do século XX.

“Embora o exato momento de sua
criagdo seja discutivel, a maioria
dos estudiosos concorda que foi em
1895: 0 ano em que os irmaos Louis
(1864-1948) e Auguste (1862-1954)
Lumiére projetaram A saida dos
operdrios da fdbrica Lumiére [...].

Em meros 20 anos desses esfor-
¢os pioneiros — um piscar de olhos
na historia da literatura ou da arte
—, os filmes passaram a ser assisti-
dos por grandes plateias em todo o
mundo. A produgio estava sendo
implantada nos principais paises
da Europa, nos Estados Unidos,
no Canad4, na India, na China, na
Turquia, no México, no Brasil, na
Argentina e na Australia, ja apoiada
por uma industria consistente em
muitos desses lugares. Tao imediato
era o apelo do cinema que Charles
Chaplin (1889-1977) postou-se
diante de uma camera pela primeira
vez, em janeiro de 1914, como um
jovem artista inglés do teatro de
variedades, e, ao fim daquele ano
ja havia se tornado a pessoa mais
reconhecida no mundo inteiro.

De forma paradoxal, um dos prin-
cipais fatores para a rapida univer-
salizagdo do cinema era sua grande
limitacdo: o siléncio. Filmes mudos
eram facilmente adaptéveis, a cus-
tos baixos: bastava colocar alguns
intertitulos traduzidos e um filme
podia ser exibido para plateias de
qualquer lugar. Mesmo os baixos
niveis de alfabetizagdo raramente
eram uma barreira. Os frequentado-
res do cinema logo se acostumaram
com o murmurio de espectadores
prestativos que liam os intertitulos
para vizinhos em dificuldades. [...]

Antes da Primeira Guerra
Mundial, as indtstrias cinemato-
graficas dominavam o mercado
internacional, com a Franga, a Italia
e a Dinamarca entre os principais
produtores. Os Estados Unidos
eram importadores: em 1907, dos
1200 filmes langados no pais, apenas
400 foram feitos internamente. Mas
tudo mudou com a guerra. Com a
reducio das atividades dos cineas-
tas europeus por causa do conflito, a
emergente industria cinematografica
americana - com fundos exorbitan-
tes e recém-estabelecida na Costa
Oeste — aproveitou a oportunidade.
Nos anos 1920, Hollywood, com
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Continua

Classificagao indicativa
m de O vapor Willie: livre.
FILME

O vapor Willie
(Steamboat Willie)

Direcéo: Ub Iwerks e Walt
Disney. Estados Unidos,
1928. Durag¢ao: 7 min.

Essa é a primeira animacao
sonora estrelada pelos per-
sonagens Mickey e Minnie
Mouse, de Walt Disney.
Na época, o filme fez tanto
sucesso que tornou os rati-
nhos conhecidos no mun-
do todo.

Dados numéricos sobre os
salarios e os acidentes de
trabalho nos Estados Unidos
nos anos 1920 foram retirados
de: KARNAL, L. et al. Histdria
dos Estados Unidos: das
origens ao século XXI.

Sao Paulo: Contexto,

2007. p. 198-200.

Fotomontagem com detalhe
de rolo de filme de cinema
contendo, a esquerda, cena
com Mack Brown e Greta
Garbo no filme A mulher
singular, de 1929, dirigido por
John S. Robertson; a direita,
cena do filme O garoto, de
1921, dirigido e estrelado por
Charles Chaplin, sentado ao
lado do menino Jackie Coogan.
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Ocinema

A indGstria cinematografica passou por grande expansao, transfor-
mando o cinema em uma diversao popular. Hollywood ingressou em sua
chamada era de ouro, com a criacao dos grandes estldios de cinema.

Nos anos 1920, artistas como Charlie Chaplin, Greta Garbo e John
Gilbert se tornaram grandes icones culturais. A década também foi
importante por ter marcado um periodo de transicao em Hollywood,
com o inicio do cinema falado.

American way of life

Diante do clima experimentado principalmente nos grandes cen-
tros urbanos do pais, os fantasmas da recessao, do desemprego e
do infortGnio pareciam fazer parte de um passado distante.

Com a vida desfrutada ao maximo, embalada por novos ritmos,
valores e comportamentos sociais, 0os anos 1920 nos Estados Uni-
dos ficaram conhecidos na meméria popular como “os anos loucos”.

0 sonho estadunidense do sucesso individual parecia ser uma
realidade para quase todos. Tendo o American way of life como
sua autoimagem, a sociedade estadunidense comecava a rela-
cionar de forma inseparavel as nocdes de liberdade, democracia
e consumo.

No entanto, o salario médio de um trabalhador nos Estados Unidos
dos anos 1920 nao ultrapassava 1,5 mil délares, 300 a menos do que
era considerado pelo governo necessario para manter um padrao de
vida minimamente digno. Além disso, o nimero anual de trabalha-
dores urbanos envolvidos em acidentes fatais (25 mil) era um forte
indicativo de que esse modelo de vida e sociabilidade urbana nao
estava ao alcance de todos os cidadaos do pais.

FOTOS: 1 - HHEROMEN30/SHUTTERSTOCK; 2 - EVERETT
COLLECTION/FOTOARENA; 3 - SNAP/SHUTTERSTOCK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

recursos financeiros e técnicos inigualaveis, tinha assegurado o papel principal no mundo do cinema e se tornado
um ima irresistivel para os talentos de além-mar - situagao que permanece até hoje.”

KEMP, P. (ed.). Tudo sobre cinema. Rio de Janeiro: Sextante, 2011. p. 8-9.

« Um concorrente pouco conhecido de Charles Chaplin no cinema é o estadunidense Buster Keaton, que traba-
Ihou como diretor, ator, roteirista e dublé. Dirigiu dezessete obras visuais e atuou em aproximadamente quaren-
ta, consagrando-se como um grande comediante do cinema mudo. Seu primeiro filme, One Week (1920), tece

uma critica aos métodos fordistas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Conservadorismo politico, crime organizado e racismo

Apesar da efervescéncia cultural e das conquistas femininas,
a década de 1920 foi um periodo de conservadorismo nos Estados
Unidos. Em 1918, o Congresso aprovou uma lei que impedia a pro-
ducao, o consumo e a comercializacao de bebidas alcodlicas em todo
o pais. A chamada Lei Seca, contudo, nao teve o efeito esperado e
resultou na expansao do crime organizado.

Na sociedade, grupos evangélicos fundamentalistas, apoiados
em uma leitura literal e seletiva da Biblia, endossaram a defesa do
que eles consideravam valores tradicionais, relacionando de forma
bastante equivocada conhecimento cientifico a ideias religiosas.
Esse movimento ganhou amplo apoio em estados como o Tennessee,
cujo governo chegou a proibir o ensino da teoria da evolucao,
de Charles Darwin, nas escolas.

Além do conservadorismo, afro-americanos e imigrantes conti-
nuaram a ser alvos de discriminacao e violéncia. A Ku Klux Klan (KKK),
organizagao racista que se originou no sul dos Estados Unidos no
século XIX, ressurgiu com forca e contou com a adesao dos mais
variados segmentos da sociedade. Estima-se que cerca de 4 milhdes
de pessoas tenham ingressado nesse grupo na década de 1920.

Perseguindo inicialmente negros, a KKK ampliou sua mensagem
de 6dio e violéncia, denunciando imigrantes (especialmente catélicos
e judeus) e todas as forcas politicas que contrariavam sua visao de
mundo (como socialistas e feministas). Acoes racistas contra negros
e estrangeiros, porém, nao eram realizadas apenas por membros
dessa organizacao. Exemplos de antissemitismo e eugenia esta-
vam presentes na cultura popular do periodo, evidenciando a xeno-
fobia e o racismo no pais.

Antissemitismo: 6dio,
aversao ao povo semita,
particularmente judeus.

Eugenia: teoria racial com
base na qual se defende o
melhoramento da espécie por
meio da selecdo de individuos
considerados mais aptos. No
caso do nazismo, que vocé
estudara a seguir, esteve
associada a defesa de uma
suposta “pureza racial” alema.

Cartaz do filme estadunidense
0 nascimento de uma nagéo, do
diretor D. W. Griffith, de 1915.

O Imagens em
contexto!

Um dos primeiros pro-
dutos da industria do
cinema, o filme O nasci-
mento de uma nagdo glo-
rificou abertamente a
KKK. Note que, no cartaz
de divulgacao da obra,
ha aimagem de um cava-
leiro vestindo trajes tipi-
cos da organizacao racista
e segurando em uma das
maos a cruz de fogo, sim-
bolo do grupo. Esse filme
foi usado como ferra-
menta de recrutamento
da KKK até meados da
década de 1970.

Dados numéricos sobre a
quantidade de pessoas que

ingressaram na KKK na década

de 1920 foram retirados de:
KARNAL, L. et al. Histdria dos
Estados Unidos: das origens
ao século XXI. Sao Paulo:
Contexto, 2007. p. 204.

Derramamento publico de bebidasalcodlicas durante
a época da proibicao nos Estados Unidos. Foto de 1926.
A Lei Seca era usada para disciplinar os trabalhadores
das fabricas e ia ao encontro da forte onda conservadora

que se alastrava pelos Estados Unidos.
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Tema Contemporaneo Transversal

O debate sobre racismo propiciado pelo texto-base contribui para a abordagem do Tema Contemporaneo

Transversal Educacdo em direitos humanos.

BNCC

O conteudo, ao abordar as prati-
cas racistas presentes na sociedade
estadunidense do inicio do século
XX, permitindo aos estudantes
refletirem sobre o preconceito,
contribui para o desenvolvimento
das Competéncias Gerais da
Educagéao Basica n®8 e n®9, das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas n®1en6 e
da Competéncia Especifica de
Histérian®1.

« E importante ressaltar o fato de
que a discriminacdo racial nao foi
aceita passivamente pela comu-
nidade afro-americana, bastan-
te numerosa nos Estados Unidos.
O movimento negro caminhou na
direcdo do que muitos ativistas
chamaram de “nacionalismo ne-
gro”, rejeitando o discurso da assi-
milacao e da alianca pacifica com
os brancos e fomentando o orgu-
Iho da “raga negra”. A Associacdo
Universal para o Melhoramento
dos Negros (Unia - sigla do nome
em inglés), fundada pelo imigrante
jamaicano Marcus Garvey, foi uma
das organizag¢des mais atuantes do
periodo e teve influéncia significa-
tiva em movimentos sociais negros
nos Estados Unidos e no Caribe nas
décadas de 1950 e 1960.

« E possivel aproveitar o tema pa-
ra discutir em sala de aula a perpe-
tuagao do racismo, no Brasil, com
base em ocorréncias no futebol.
Se julgar conveniente, proponha
aos estudantes uma pesquisa, na
internet ou em fontes impressas,
sobre algum caso recente de racis-
mo e a reflexdo sobre esta ques-
tao: “Que trabalho pode ser feito na
sociedade para diminuir a ocorrén-
cia de casos como esse?”. Subsidios
podem ser consultados no site do
Observatério da Discriminacdo
Racial no Futebol (disponivel em:
https://observatorioracialfutebol.
com.br/; acesso em: 13 ago. 2022).
Entre os objetivos do projeto estao
0 monitoramento e 0 acompanha-
mento de casos de racismo no fu-
tebol, além do desenvolvimento
de acdes informativas e educacio-
nais. O Observatério publica, ainda,
o Relatério Anual da Discriminagao
Racial no Futebol, em parceria
com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).
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Ao tratar do contexto da quebra
da Bolsa de Valores de Nova York
e da crise de 1929 nos Estados
Unidos, que provocou desemprego
nas regides agricolas e nas urbanas,
e dos fatores que desencadearam a
desestabilizacao econdmica, como
a superproducao e a especulacao
financeira, o contetido contribui
para o desenvolvimento das habi-
lidades EFO9HI10 e EFO9HI12.

« Deforma geral, historiadores, so-
ci6logos e economistas apontam
trés causas principais para a Grande
Depressao que se seguiu a quebra
da Bolsa de Valores de Nova York:
a falta de diversificacdo da econo-
mia estadunidense, que dependia
sobremaneira de setores como a
industria automobilistica e a cons-
trucdo civil; a distribuicao altamen-
te desigual de renda, o que signifi-
cavaum mercado de consumo bas-
tante fragil e limitado; a expansao
do crédito, mediante empréstimos
bancérios, que dependia da renda
dos que os haviam contraido, como
os produtores rurais, que nao con-
seguiram quitar suas dividas quan-
do a economia retraiu.

« Nas primeiras décadas do sécu-
lo XX, metade da populacdo dos
Estados Unidos vivia em dareas ru-
rais. A mecaniza¢ao na agrope-
cudria elevou os niveis de produ-
¢ao sem haver mercado, gerando
excedente. Os precos baixaram e
a renda dos pequenos proprieta-
rios despencou. Além disso, mui-
tos foram engolidos por empresas
de agronegdcio. Como resultado,
mais de 3 milhdes de estaduniden-
ses migraram do campo para as ci-
dades a procura de trabalho e me-
Ihores condicdes de vida.

o Uma reacdo em cadeia de falén-
cias se espalhou pelo pais. Como
explica o historiador Alan Brinkley,
a especulagdo na Bolsa de Valores
foi apenas a faisca que ateou fo-
go no barril de pélvora de uma
economia exuberante, porém de
bases pouco sélidas. Para obter mais
informag6es sobre o assunto, con-
sulte: BRINKLEY, A. The unfinished
nation: a concise history of the
United States. New York: McGraw
Hill, 2004. v. II.
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Os investidores da Bol-

sa de Valores de Nova York
nao eram apenas grandes
capitalistas. Muitas donas
de casa e trabalhadores in-
vestiram suas economias
na bolsa, perdendo tudo
de uma hora para outra.

Multidao em frente a Bolsa de Valores, em Wall Street, Nova York,

no dia 24 de outubro de 1929.
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Dados numéricos sobre os efeitos da quebra da Bolsa de Valores de Nova York foram retirados de: HOBSBAWM,
E. J. Era dos extremos: o breve século XX: 1914-1991. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 97.

A quebra da Bolsa de Valores de Nova York

Na segunda metade da década de 1920, a economia estadunidense
comegou a apresentar sinais de superproducao. A recuperagao eco-
nomica da Europa e a consequente perda de mercados consumidores
foram sentidas primeiramente no setor agricola. No entanto, a crise
nas areas rurais nao estava separada do ambiente urbano.

Diante do desemprego no campo, muitos trabalhadores se
dirigiram as areas urbanas, também afetadas pelo desemprego
gerado pela automacao industrial. Apesar da situacao fragil, o cré-
dito facil fazia parecer que tudo ia bem e que a oferta de produtos
nao estava superando a demanda. Assim, as indUstrias nao dimi-
nuiram o ritmo de producao.

Aliado a superproducao, outro fator de desestabilizacdo eco-
ndmica marcou a década de 1920: a especulacao financeira, que
ocorria por meio da negociagao de acoes na bolsa de valores.
Embalados pelos altos lucros que conseguiam com as acoes das
empresas, acionistas e investidores continuaram a investir gran-
des quantias, principalmente, na Bolsa de Valores de Nova York.
Nao consideravam, no entanto, o fato de que, pelo menos desde
1925, as agoes se valorizavam de forma muito superficial, pois
havia superproducao e queda do consumo. Assim, no final dos anos
1920, o preco das ac¢des atingia valores altissimos, porém sem las-
tro correspondente.

As acoes foram se desvalorizando cada vez mais e, em 24 de
outubro de 1929, atingiram o valor mais baixo. Entdao, uma grande
quantidade de acoes foi posta a venda, mas ninguém quis compra-
-las. Isso causou o colapso na Bolsa de Valores de Nova York.

Muitos especuladores per-
deram de uma s6 vez tudo o
que haviam investido. Os efei-
tos no pais foram devastado-
res. Até 1932, 5 mil bancos
faliram, a producao industrial
caiu 46% e o Produto Interno
Bruto (PIB) diminuiu a um terco
dos anos anteriores. Efeito
direto da crise que se alastrava,
mais de 15 milhdes de esta-
dunidenses — ou 25% do total
da populacao economicamente
ativa — ficaram desemprega-
dos. Pelo menos um terco dos
trabalhadores teve horas de
trabalho ou salarios reduzidos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Dados numéricos sobre a Grande Depresséao foram retirados de: HOBSBAWM, E. J. Era dos extremos: o breve século
XX:1914-1991. Séo Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 97; KARNAL, L. et al. Histdria dos Estados Unidos: das

A Grande Depressio eo New Deal origens ao século XXI. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 207.

A crise atingiu em cheio a economia estadunidense: o desemprego afetou o con-
sumo e, consequentemente, a producao. Em cidades como Cleveland, no estado de
Ohio, em 1932, a taxa de desemprego chegou a 50%. No auge da crise, entre 1932
e 1933, 27% da populacao dos Estados Unidos estava desempregada.

Favelas proliferaram nas periferias dos grandes centros urbanos e se torna-
ram uma das marcas da crise que se alastrou pelos Estados Unidos. Elas foram
chamadas ironicamente de "Hoovervilles”, em referéncia a Herbert Hoover, pre-
sidente do pais entre 1929 e 1933.

Dessa maneira, a Grande Depressao colocou fim as certezas econdémicas e
sociais da década anterior. Conforme a crise se aprofundava, a popularidade do
presidente Hoover, candidato a reeleicao em 1932, deteriorava-se. Diante dessa
situacdo, Franklin Delano Roosevelt, candidato do Partido Democrata a Presi-
déncia, venceu a disputa com facilidade.

Roosevelt prometeu, em sua campanha, restaurar a confianca na economia e na
sociedade estadunidenses mediante a intervencao do Estado. Em sua perspectiva, es-
se era o (nico caminho possivel para sanar a crise e aliviar o clima de tensao social.

Assim, entre 1933 e 1934, Roosevelt lancou o New Deal, um pacote de reformas
para promover a recuperacao industrial e agricola do pais, regular o sistema finan-
ceiro e garantir assisténcia social.

Fila de pessoas
aespera de
doacoes a frente
de um painel
publicitério
com os dizeres
“O mais alto
padrdo de vida
do mundo”e
“Nao ha estilo
de vida melhor
que o estilo
americano”,

em Louisville,
estado do
Kentucky,
Estados Unidos.
Foto de 1937.

Imagens em contexto!

As filas para conseguir comida ou emprego se tornaram marcas do periodo. Nessa foto, é possivel verificar o
contraste entre o modo de vida branco de classe média, ilustrado no painel, e o da populacéo pobre negra esta-
dunidense. A crise do periodo atingiu com mais intensidade aqueles que ja eram economicamente vulneraveis.
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« Acrise alterou a vida economica e social das familias. Acostumadas ao clima de consumo dos anos 1920, muitas
voltaram, por exemplo, a fabricar roupas, manter hortas, cozinhar e fazer as refeicées em casa. Para economi-
zar, familias alugavam quartos ou dividiam casas com pessoas proximas. Essas mudancas provocaram tensoes
na vida familiar. Sem emprego ou forcados a pedir assisténcia, muitos homens abandonaram suas familias.
As taxas de fecundidade e casamento diminuiram pela primeira vez no pais desde os primeiros anos do sécu-
lo XIX. Para obter mais informagdes sobre o assunto, consulte: KARNAL, L. et al. Histéria dos Estados Unidos: das
origens ao século XXI. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 208.

BNCC

Ao tratar da crise capitalista de
1929 e de seus desdobramentos,
como a Grande Depressao - que
ocasionou uma alta taxa de desem-
prego, o empobrecimento geral
da populagédo, a formacao das
“Hoovervilles”, entre outros pro-
blemas — e o New Deal — pacote de
reformasimplementado pelo entéo
presidente dos Estados Unidos
Franklin Delano Roosevelt para
resolver a crise econdmica e social
que assolava esse pais —, o con-
teudo contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO9HI12.

Ampliando

O texto a sequir aborda os efei-
tos da crise de 1929 na produgao
industrial, na renda e no emprego.

“Quando se confronta 1932 e
1929, percebe-se que a queda da
atividade econdmica dos EUA foi
enorme. Enquanto a produgéio
industrial diminuiu para cerca
da metade, a producio de bens
de equipamento encolheu 75%.
O PNB reduziu-se em 1/3. S6 em
1937 o volume fisico da produ-
¢do retornou aos niveis de 1929.
Durante a década de 1930, com
excec¢do de 1937, o numero de
desempregados nunca ficou abaixo
dos oito milhdes. Em 1933, 1/4 da
forca de trabalho estadunidense
estava desocupada.

O salario médio na inddstria caiu
pela metade. Grandes contingen-
tes populacionais perambulavam
de cidade em cidade buscando
qualquer tarefa em troca de salé-
rios baixissimos ou até mesmo de
um prato de comida. Em 1932, no
auge da depressdo, uma média de
40 bancos falia por dia em todo o
pais. As faléncias bancdrias contri-
buiram para paralisar as decisdes
de investimento. Entre 1929 e 1932,
a incrivel marca de 5096 bancos
suspendeu seus pagamentos.”

ROSSINTI, G. A. A. Crise de 1929.
CPDOC-FGYV. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/sites/default/
files/verbetes/primeira-republica/
CRISE%20DE%201929.pdf.
Acesso em: 19 maio 2022.
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Ampliando

O texto a sequir trata das moti-
vacdes dos governos ocidentais
capitalistas em adotar pacotes de
beneficios sociais no contexto da
Grande Depressdo.

«

[...] a Grande Depressao obri-
gou os governos ocidentais a dar
as consideragdes sociais priori-
dade sobre as econdmicas em suas
politicas de Estado. Os perigos
implicitos em néo fazer isso -
radicaliza¢ao da esquerda e, como
a Alemanha e outros paises agora o
provavam, da direita — eram dema-
siados ameagadores.

Assim, os governos ndo mais
protegeram a agricultura simples-
mente com tarifas contra a compe-
ti¢do estrangeira, embora, onde o
tinham feito antes, erguessem bar-
reiras tarifdrias ainda mais altas.
Durante a Grande Depressao, pas-
saram a subsidia-la, assegurando
precos agricolas, comprando os
excedentes ou pagando aos agri-
cultores para ndo produzir, como
nos EUA apds 1933. [...]

Quanto aos trabalhadores, apds a
guerra, o ‘pleno emprego’, ou seja,
a elimina¢ao do desemprego em
massa tornou-se a pedra funda-
mental da politica econémica nos
paises de capitalismo democra-
tico reformado, cujo mais famoso
profeta e pioneiro, embora nio o
unico, foi o economista britanico
John Maynard Keynes (1883-1946).
O argumento keynesiano em favor
dos beneficios da eliminagao per-
manente do desemprego em massa
era tdo econdmico quanto politico.
Os keynesianos afirmavam, cor-
retamente, que a demanda a ser
gerada pela renda de trabalhado-
res com pleno emprego teria o mais
estimulante efeito nas economias
em recessdo. Apesar disso, 0 motivo
pelo qual esse meio de aumentar a
demanda recebeu tao urgente prio-
ridade [...] foi que se acreditava que
o desemprego em massa era poli-
tica e socialmente explosivo, como
de fato se mostrara ser durante a
Grande Depressao. |...]

Isso se deveu, em grande parte,
a outra medida profilatica tomada
durante, depois e em consequéncia
da Grande Depressao: a instalacdo
de modernos sistemas previden-
ciarios. Como surpreender-se
por terem os EUA aprovado a Lei
de Seguridade Social em 193572
Estamos de tal modo acostumados

Continua
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Caracteristicas do New Deal

Por meio da implementacao do New Deal foi esta-
belecida uma série de acordos entre empresarios, tra-
balhadores e o governo. Contrariando a légica liberal
da livre concorréncia, foram estipulados pelo governo
limites para os precos, os salarios e a competicao.

Programas de obras publicas e subsidios a cons-
trucdo civil foram instituidos para reanimar a econo-
mia com a geracao de postos de trabalho. Ao mesmo
tempo, politicas de seguro-desemprego, previdén-
cia e assisténcia foram implementadas para dimi-

llustracdo elaborada por Clifford . nuiros Efen:.o'.c' mé's tragicos do Qeserﬁpre~go. P
Berryman, em 1933, para O Estado, ainda, tomou a iniciativa de construir habitacoes publi-
celebrar o New Deal. Deacordo ~ Cas, garantir salario minimo a populacao e limitar a jornada de
com o discurso oficial, 0 pacto trabalho.
firmado entre o Estado, o patrao Os efeitos do New Deal foram limitados. A intervencao do Estado
e 0 empregado era o alicerce . - .
para a geraco de empregos. nas regras do livre mercado ndo recuperou a economia como pro-
metido, nem redistribuiu renda, mas trouxe em alguma medida
seguranca econdmica para muitas pessoas, transformando as rela-
¢Oes entre cidaddos e Estado por meio da garantia de uma minima
qualidade de vida e de protecao social contra adversidades.

Apenas a partir de 1945, com o término da Segunda Guerra Mun-
dial, que vocé estudara no capitulo 6, os Estados Unidos retoma-
ram o crescimento econdémico e conseguiram resolver os problemas
gerados pelo desemprego em massa.

GRANGER/SHUTTERSTOCK

(©) Imagensem
428 contexto!

O New Deal contribuiu
para resolver pelo menos
parcialmente os proble-
mas econdémicos estadu-
nidenses entre o fim da
década de 1930 e meados
de 1940. O monumento
em homenagem aos que
sofreram durante a Gran-
de Depressao simboliza o
impacto desse periodo na
histéria estadunidense.

Fila do pao na Depressao,
escultura de George Segal

que representa homens

a espera de alimento durante a
Grande Depressao. Memorial
Franklin D. Roosevelt, em
Washington, Estados Unidos.
Foto de 2019.

20

© THE GEORGE AND HELEN SEGAL FOUNDATION, SEGAL, GEORGE/

AUTVIS, BRASIL, 2022 - STU JONES/SHUTTERSTOCK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

a predominéncia de abrangentes sistemas de bem-estar nos Estados desenvolvidos do capitalismo industrial

- com algumas exceg¢des, como o Japdo, Sui¢a e EUA - que esquecemos como havia poucos ‘Estados do Bem-
Estar’ no sentido moderno antes da Segunda Guerra Mundial.”

HOBSBAWM, E. J. Era dos extremos: o breve século XX, 1914-1991. 2. ed. Sao Paulo:

Companbhia das Letras, 1995. p. 99-100.

« Aintervencédo do Estado na economia e na geracdo de empregos pelo New Deal nos Estados Unidos de
Roosevelt pode ser relacionada a construcdo de grandes obras publicas na Itdlia de Mussolini, assunto aborda-
do a partir da pagina 93.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ACERVO ICONOGRAPHIA

Os efeitos da crise no mundo

Em virtude daintegracdo da economia mundial no inicio do século
XX, a crise estadunidense foi sentida em todo o planeta. No final do
ano de 1932, a producao industrial mundial havia diminuido mais
de 33% e o mundo todo contabilizava pelo menos 32 milhdes de
desempregados.

Os mercados agricolas de paises em desenvolvimento, principal-
mente na América Latina, foram os primeiros a sentir os efeitos da
crise. No Brasil, 0 efeito mais imediato foi a queda nos precos do café,
principal produto de exportagao do pais desde meados do século XIX.

Na Europa, diante da incapacidade demonstrada por alguns
governos de oferecer respostas aos desafios da desaceleracao eco-
ndmica, varios movimentos extremistas ganharam forca. O colapso
econdmico do periodo, que assolava paises como a Alemanha — onde
o desemprego atingiu 44% da populagao —, era igualmente sentido
como uma crise de valores, e havia uma profunda desconfianca con-
tra o Estado democratico liberal.

Esse periodo foi marcado pela ascensdo de regimes totalitarios
como o fascismo, na Italia, o nazismo, na Alemanha, e o stalinismo,
na Unido Soviética.

Queima de café na cidade de Santos (SP). Entre 1931 e 1944, cerca de 78 milhdes
de sacas de café foram queimadas. Foto de 1931.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Resuma a situacdo dos
paises europeus apoés
o término da Primeira
Guerra Mundial.

2. Uma das caracteristicas
dos anos 1920 nos Esta-
dos Unidos foi a conci-
liacdo de crescimento
econOmico e conserva-
dorismo politico. Des-
creva dois exemplos
relacionados a isso.

3. O que foi a Grande De-
pressao? Explique duas
de suas caracteristicas.

O Imagens em
48 contexto!

Diante da crise, a de-
manda internacional por
café caiu. Com estoques
do grdo acumulados e o
baixo valor pago pela sa-
ca, os produtores do Brasil
se endividaram e muitos
faliram.” Os efeitos da
Grande Depressdo contri-
buiram para criar, no pais,
o cenario de instabilidade
politica que colocou fim a
chamada Primeira Repu-
blica, como vocé estudou

no capitulo 2.

Dados numéricos sobre a
producgao industrial mundial
em 1932 foram retirados de:
KARNAL, L. et al. Histdria dos
Estados Unidos: das origens
ao século XXI. Sdo Paulo:
Contexto, 2007. p. 206.

Dados numéricos sobre o desemprego na Alemanha foram retirados de: HOBSBAWM, E. J. Era dos extremos:

o breve século XX: 1914-1991. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 95. Dados numéricos sobre a
queima do café no Brasil foram retirados de: FAUSTO, B. Histdria do Brasil. Sdo Paulo: Edusp, 1995. p. 334.
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Ao tratar da desconfianca no Estado democratico liberal, gerada, principalmente, pela crise econémica da
década de 1930, pela desilusdo e pelo pessimismo decorrentes da Primeira Guerra Mundial, e da emergéncia
de regimes totalitarios na Europa, o conteddo contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO9HI12 e

EFO9HI13.

Agora é com vocé!

1. Todos os paises europeus sairam
da Grande Guerra economicamen-
te enfraquecidos, com dividas acu-
muladas e altos indices de inflagdo
e desemprego (entre 10% e 18%).
0 descontrole dos precos, o racio-
namento e a carestia generalizada
eram os efeitos mais imediatos des-
se clima de instabilidade econémi-
ca. Com a rapida desvalorizagdo da
moeda, muitos médicos e advoga-
dos preferiam receber carne e ovos
como pagamento pelos servicos
que prestavam. Além disso, pou-
pancas desapareceram com o au-
mento descontrolado da inflacao.
2. Os estudantes podem citar a Lei
Seca, que se enquadrava no processo
dedisciplinar o trabalhador das fabri-
cas e vinha ao encontro da forte on-
da de puritanismo que se alastrava
no pais. Contudo, a lei resultou em
corrupgao, violéncia e expansao do
crime organizado. Podem citar tam-
bém a acdo de grupos evangélicos
fundamentalistas, que, apoiados nu-
ma leitura literal e seletiva da Biblia,
endossaram a defesa dos chamados
“valores tradicionais”, relacionando
de forma bastante grosseira conhe-
cimento cientifico a ideias anticris-
tas. Esse movimento ganhou amplo
apoio em estados como o Tennessee,
em que foi proibido o ensino de
Teoria da Evolucéo, de Charles Dar-
win, nas escolas.

3. A Grande Depressao foi um pe-
riodo de desemprego e crise eco-
némica, iniciado em outubro de
1929, quando ocorreu a quebra
da Bolsa de Valores de Nova York.
No campo ou na cidade, enfrenta-
ram-se pobreza, choque social e
desespero. No auge da crise, entre
1932 e 1933, 27% da populagdo dos
Estados Unidos estava desempre-
gada. Em outros paises o desem-
prego era ainda maior: na Alema-
nha, nesse mesmo periodo, atingiu
44% da populacéo. Favelas prolife-
raram nas periferias dos grandes
centros urbanos.

Orientacao para as atividades

Com base nas atividades propos-
tas no boxe “Agora é com vocé!”,
é possivel contextualizar os conteu-
dos historicos e relaciond-los com o
presente, destacando as questdes
do racismo, do conservadorismo
em relagdo aos costumes e da
situacdo estrutural do desemprego
no mundo contemporaneo.
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Ao tratar da crise politica e eco-
noémica na Italia, da criacdo do
Partido Fascista, da ocorréncia da
Marcha sobre Roma e da ascensao
de Benito Mussolini, o contetddo
favorece o desenvolvimento das
habilidades EFO9HI10 e EFO9HI13.

Atividade complementar

Reulna a turma em um circulo e
peca que eles debatam a seqguinte
questao: “Os movimentos atuais de
extrema-direita no mundo podem
ser identificados como fascistas?”.
Reserve pelo menos 15 minutos
para que os estudantes facam suas
consideragoes, sempre solicitando
que elaborem justificativas, e ndo
respondam apenas sim ou nao.
Depois, apresente parte da entre-
vista dada pelo historiador italiano
Emilio Gentile, especialista no fas-
cismo italiano, a BBC:

“BBC News Mundo - Sobre o
que falamos quando falamos de
‘fascismo’?

Emilio Gentile - Devemos dis-
tinguir entre o fascismo histérico,
que é o regime que, a partir da
Italia, marcou a histéria do século
20 e se estendeu a Alemanha e a
outros paises europeus no periodo
entre as duas guerras mundiais, e
o que ¢é frequentemente chamado
de fascismo depois de 1945, que
se refere a todos aqueles que usam
da violéncia em movimentos de
extrema direita. [...]

BBC News Mundo - O que se
entende por ‘extrema direita’?

Gentile - Qualquer movimento
que se oponha aos principios da
Revolugao Francesa de igualdade
e liberdade, que afirma a prima-
zia da nag¢do, mas sem necessa-
riamente ter uma organizagao
totalitdria ou uma ambigdo de
expansdo imperialista. Sem o
regime totalitario, sem a submis-
sdo da sociedade em um sistema
hierdrquico militarizado, ndo é
possivel falar de fascismo.

BBC News Mundo - Entio,
quando se pode falar de ‘fascismo’?

Gentile - Podemos falar de fas-
cismo ao nos referir ao fascismo
historico, quando um movimento
de massas organizado militar-
mente tomou o poder e transfor-
mou o regime parlamentar em
um Estado totalitario, ouseja, em um
Estado com um partido Gnico que

Continua
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@ O fascismo na Italia

Para compreender a ascensao do fascismo, é preciso analisar o
modo como a Italia saiu da Primeira Guerra Mundial. Apesar de estar
do lado vencedor, ao término desse conflito o pais encontrava-se
endividado e suas reivindicacoes territoriais nao haviam sido aten-
didas nos tratados de paz. Além disso, o desemprego e a inflacao
faziam parte da realidade dos italianos. Esses fatores contribuiram
para aflorar um sentimento, especialmente em jovens nacionalistas
e grupos conservadores, de que a guerra havia sido indtil.

Em meio a um ambiente politico e econémico cadtico, em 1921
formou-se o Partido Nacional Fascista (PNF). Os lideres fascistas
prometiam fazer da Italia uma nacdo grandiosa. Como estratégia
politica, eles passaram a intimidar a oposicao com ataques a sindi-
catos, agremiagdes politicas e jornais, ao mesmo tempo que divul-

COLEGAO PARTICULAR
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Poster fascista produzido em 1935
com Benito Mussolini ao centro.

Ao lado da imagem do lider gavam a ideia de que os democratas liberais e os representantes da
fascista, em italiano, ha ainscricdo:  esquerda eram culpados pela crise do pais.

Crer, obedecer e combater’. Em um mundo dividido entre a democracia liberal, associada aos
D‘Faegz:;:s:;'x,%f;tzeescc(:';?k')ate,: Estados Unidos, e o modelo socialista, que desde 1917 era vinculado
Os fasci eram grupos milicianos aos bolcheviques russos e, depois de 1922, a Uniao Soviética, o fas-
que defendiam o fascismo e cismo se apresentava como uma terceira via.

atacavam seus oponentes. Os integrantes do PNF apostavam na l6gica de um “Estado

total’, com concentracao de poderes pelo lider (il Duce), consi-
derado por eles uma espécie de salvador da patria. O ultrana-
cionalismo, a militarizacao, a expansao territorial e a defesa da
propriedade privada estavam também entre os pontos defendidos
pelos fascistas.

Essas ideias agradaram parte significativa da populacao italiana,
especialmente os grupos ressentidos pela crise, conquistando o
apoio de empresarios e politicos, e também de uma parcela dos
trabalhadores rurais e dos proprietarios de terras.

As milicias ligadas ao PNF se vestiam de preto e seus correligio-
narios adotavam um discurso de édio aos comunistas, de violéncia
como solugao politica e de expansao territorial como solucao econd-

Cartao do PNF de Milo, de 1930, mica. As forcas policiais italianas apoiavam o movimento, pressio-
Nele esta desenhado o fascio. nando a monarquia que governava o pais.

MARKA/ALAMY/FOTOARENA

748 |magens em contexto!

A ideia de “Estado total” se pautava na l6gica politica de controle pelo Estado da vida cotidiana da socie-
dade. Lemas como “crer, obedecer e combater”demonstram o investimento na formacao de uma populacdo
unida em torno da lideranca politica do Duce. Isso explica a metéfora do fascio, um feixe de varas amarrado
com correias, utilizado na Roma antiga para punir cidadaos desobedientes, que foi incorporado pelo fascis-
mo como simbolo de unido: um pedaco de madeira isolado poderia ser facilmente quebrado, mas um feixe
se tornava indestrutivel.
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Continuacao

procurou transformar, regenerar ou até criar uma nova raga em nome de seus objetivos imperialistas e
de conquista.”

ATTANASIO, A. 100 anos do fascismo: ‘O perigo atual é que democracia vire repressio com apoio

popular’, diz historiador. BBC News Brasil, 24 mar. 2019. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/

internacional-47686939. Acesso em: 15 ago. 2022.

Apds a apresentacdo do trecho da reportagem, proponha a seguinte questao: “Segundo Emilio Gentile,

é correto usar um termo especifico como fascismo no contexto atual? Justifique.”. Conduza o debate para que os

estudantes percebam que, apesar de os discursos serem extremamente nacionalistas, a maioria dos movimen-

tos de extrema-direita na atualidade ndo possuem, por exemplo, pretensdes expansionistas, diferentemente
do que ocorria no século XX, quando fascistas e nazistas invadiam outros territérios procurando domina-los.
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Os fascistas no poder na Italia

Em 1922, Benito Mussolini, um dos fundadores do partido, con-
vocou a Marcha sobre Roma para pressionar o governo a posicio-
nar-se contra uma greve promovida por anarquistas e socialistas.
Diante do sucesso da marcha, o rei italiano Vitor Emanuel Il convi-
dou o lider fascista para ocupar o cargo de primeiro-ministro.

Inicialmente, o regime conduzido por Mussolini manteve alguma
aparéncia de normalidade democratica. No entanto, em 1925, o pri-
meiro-ministro tornou-se ditador, extinguindo partidos politicos
de oposicao, fechando jornais que nao se alinhavam ao fascismo e
criando uma policia politica para vigiar e punir seus adversarios.

Durante o governo de Mussolini, foram construidas grandes obras
publicas para gerar empregos, incentivados o cultivo do trigo e a
pratica de esportes, produzidos livros sob encomenda do governo
para difundir a ideologia fascista na educacao primaria e formali-
zado o catolicismo como religidao oficial do pais.

Além disso, por meio da criacao de uma legislacao trabalhista em
1927, a Carta Del Lavoro, o governo regulamentou o funcionamento
dos sindicatos e proibiu greves. Em contrapartida, as férias pagas pelo
patrao e o repouso tornaram-se direitos dos trabalhadores.

Outro fato marcante desse periodo foi o Tratado de Latrao, acordo
firmado em 1929 entre Mussolini e a Igreja Cat6lica, criando o
Estado do Vaticano. Por meio desse tratado, a Igreja concordou em
nao receber compensacao financeira por suas perdas territoriais e
de propriedade na Italia.

Com a diminuicao da producao industrial e o aumento do desem-
prego na década de 1930, o uso do radio e do cinema e os comicios
de massa para propaganda fascista tornaram-se frequentes. Cada
vez mais caricato, Mussolini apresentava-se como aquele que res-
tauraria as grandezas do passado e da civilizagao romana (em alusao
a Roma antiga).

(©) Imagensem

78 contexto!

A ascensdo da ultradirei-
ta é um problema enfren-
tado por diversos paises da
Europa, inclusive a Itélia. O
Forza Nuova é um partido
politico neofascista funda-
do no final dos anos 1990.
Seus integrantes - dirigem
um discurso de intolerancia
e violéncia contra imigran-
tes e homossexuais e pau-
tas politicas associadas ao
feminismo, por exemplo.

Membros do
partido italiano
de ultradireita
Forza Nuova
durante
manifestacdo em
comemoragao ao
95° aniversario
da Marcha sobre
Roma. Foto

de 2017.
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Curadoria

0 fascismo como modelo: incorporagado da ‘carta del lavoro’ na via brasileira para o corporativismo autoritdrio

da década de 1930 (Artigo)
Fabio Gentile. Mediacoes, Londrina, v. 19, n. 1, p. 84-101, jan./jun. 2014.

Neste artigo, o professor da Universidade Federal do Ceard analisa a influéncia do fascismo sobre o governo
Vargas, com especial atencdo a questao da influéncia da legislagdo trabalhista italiana sobre a brasileira.

Ampliando

O texto a sequir é parte de um
discurso proferido por Mussolini,
em 1921, contra os socialistas.

“Querem, por toda a parte,
expulsar os socialistas das autar-
quias locais que eles administram
em certas localidades... Como
fazé-lo?... Tomam por alvo os pre-
sidentes e seus adjuntos, ao0s quais
fazem saber que devem abandonar
0s seus cargos e, no seu interesse,
decidir-se depressa...

(Se ndo obedecem) uma ‘esqua-
dra’ dirige-se aos domicilios do
presidente e dos seus assessores;
ou os constrange a escrever imedia-
tamente uma carta de demissao...
espontanea...; ou os aconselha a
demitir-se no seu interesse e no de
suas familias, aterradas... Se existe
o sentimento de que um elemento é
teimoso, moemo-no com pancada,
fazendo-o agredir de noite...”

MUSSOLINTI, B. [1921]. Primeiros

elementos de um inquérito sobre
a acao dos fascistas na Italia. In:
FREITAS, G. 900 textos e docu-
mentos de historia. 2. ed. Lisboa:
Platano, 1977.v. 3, p. 285.
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Ampliando

Uma das obras mais famosas
sobre totalitarismo é a de Hannah
Arendt: Origens do totalitarismo.
Nela, a filésofa apresenta uma
reflexdo sobre os fatores que con-
tribuiram para a ascensao de regi-
mes totalitarios, seu funcionamento
e suas consequéncias. No trecho a
sequir, a filésofa aborda a relagao
entre esses regimes € amassa.

“Os movimentos totalitarios sdao
possiveis onde quer que existam
massas [...]. O termo massa sé se
aplica quando lidamos com pes-
soas que, simplesmente devido ao
seu numero, ou a sua indiferenca,
ou a uma mistura de ambos, ndo se
podem integrar numa organizagao
baseada no interesse comum, seja
partido politico, organizagdo pro-
fissional ou sindicato de trabalha-
dores. Potencialmente, as massas
existem em qualquer pais e consti-
tuem a maioria das pessoas neutras
e politicamente indiferentes, que
nunca se filiaram a um partido [...].

Em suaascensio [...] [regimes tota-
litdrios] recrutaram os seus membros
dentre essa massa de pessoas apa-
rentemente indiferentes, que todos
os outros partidos haviam aban-
donado por lhes parecerem dema-
siado apdticas ou estipidas paralhes
merecerem aten¢do. A maioria dos
seus membros, portanto, consis-
tia em elementos que nunca antes
haviam participado da politica. Isso
permitiu a introdu¢io de métodos
inteiramente novos de propaganda
politica e aindiferenga aos argumen-
tos da oposi¢do: os movimentos, até
entdo colocados fora do sistema de
partidos e rejeitados por ele, pude-
ram moldar um grupo que nunca
havia sido atingido por nenhum dos
partidos tradicionais. Assim, sem
necessidade e capacidade de refutar
argumentos contrarios, preferiram
métodos quelevavam a morte em vez
da persuasio, que traziam terror em
lugar de convicgao.

As discordias ideoldgicas com
outros partidos ser-lhes-iam des-
vantajosas se eles competissem sin-
ceramente com esses partidos; nao
o0 eram, porém, porquanto lidavam
com pessoas que tinham motivos
para hostilizar igualmente todos
os partidos.”

ARENDT, H. Origens do totalita-
rismo: antissemitismo, imperialismo,
totalitarismo. Sao Paulo: Companhia

das Letras, 2012. p. 438-439.
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Extirpar: eliminar; destruir;
extinguir.

Espaco vital: no contexto

da politica nazista, principio
segundo o qual era preciso
expandir territérios e garantir
recursos para o pleno
desenvolvimento do

povo alemao.

Poster nazista da década de
1930 representando uma
familia ariana sob a protecao
do partido. A sigla NSDAP
faz referéncia ao nome do
Partido Nazista em aleméo:
Nationalsozialistische
Deutsche Arbeiterpartei.

BIBLIOTECA DO HOLOCAUSTO WIENER, LONDRES
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@ O nazismo

Na Alemanha, um pequeno grupo de nacionalistas extremados
deu origem, em 1919, ao Partido dos Trabalhadores Alemaes. No
ano seguinte, o grupo trocou de nome e passou a se chamar Partido
Nacional-Socialista dos Trabalhadores Alemaes — também conhe-
cido como Partido Nazista.

Os nazistas defendiam propostas politicas muito semelhantes as
do fascismo italiano, incorporando a seu discurso o antissemitismo,
a perseguicdo as minorias e a eugenia. Entre seus lideres, estava um
antigo combatente da Primeira Guerra Mundial: Adolf Hitler.

Hitler acreditava que havia na Alemanha uma “raga pura”, supe-
rior as demais: a dos arianos. Segundo sua visao de mundo, quanto
mais "puros” os alemaes se mantivessem, mais fortes seriam. Para
conseguir isso, segundo ele, seria necessario extirpar os elemen-
tos "indesejaveis” da sociedade alema, como judeus, ciganos, pes-
soas com deficiéncia, homossexuais e comunistas.

Além disso, ele acreditava ser preciso assegurar aos arianos um
espaco vital muito maior do que o territorio alemao, justificando
uma politica expansionista. O aobjetivo era “regenerar” o pais por
meio da guerra, inaugurando um Terceiro Reich.

A chegada dos nazistas ao poder

Por meio do Tratado de Versalhes, a Alemanha foi obrigada a pagar
pesadas indenizacoes aos vencedores da Primeira Guerra Mundial.
Para arcar com essas despesas e reconstruir sua economia, 0 pais
endividou-se, tornando-se dependente principalmente do capital

estadunidense. Aos problemas econdmicos somavam-se
graves questoes sociais, como 0 empobrecimento da popu-
lacao e o desemprego. Além disso, parte dos alemaes cul-
pavaa Republica de Weimar pela derrota na guerra.

Esse sentimento compartilhado por muitos alemaes
encorajou o Partido Nazista a realizar uma tentativa de
golpe de Estado inspirada na Marcha sobre Roma,
de Mussolini. A acao, chamada Putsch de Munique, foi um
fiasco, e Hitler acabou sendo preso em 1923.

@

)7a8) Imagens em contexto!

Os nazistas criaram um poderoso mito de origem: o arianis-
mo. Para isso, o partido investiu em propagandas nas quais
promoveram a légica de que havia uma vida ideal (a dos aria-
nos) que devia ser protegida. Na parte de cima do poster esta
escrito: “O NSDAP protege a comunidade nacional”. Na parte de
baixo, ha a inscricdo, em traducao livre: “Se sua familia precisa
de aconselhamento e ajuda, procure o grupo local [do NSDAPY".

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

BNCC

Ao tratar da crise econdmica na Alemanha em razéo, por exemplo, do pagamento de pesadas indenizagdes
para os vencedores da Primeira Guerra Mundial e da inflacao, de problemas sociais, como empobrecimento da
populacdo e desemprego, e da questao politica envolvendo a ascensao de Adolf Hitler ao poder, o contetido
contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO9HI10, EFO9HI12 e EFO9HI13.
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Hitler, no entanto, foi solto depois de cumprir uma sentenca curta.
A brandura dessa pena demonstrou que seu discurso, abertamente
racista e xenofobo, era tolerado na Alemanha.

A partir de 1929, com a crise econdmica iniciada nos Estados
Unidos, o partido teve um crescimento significativo. A economia da
Alemanha, ainda fragil em virtude da guerra, desabou, e o desem-
prego e a inflacao atingiram niveis astronémicos.

A medida que a situacio econdmica se agravava no pais, o dis-
curso inflamado de Hitler, criticando o Tratado de Versalhes e pro-
pondo a reconstrucao da Alemanha, ganhava cada vez mais adeptos.
De forma similar ao que ocorreu na Italia com o fascismo, o nazismo
obteve forte apoio de pessoas ressentidas e descontentes com as
condi¢des do pais.

O resultado da crise e a adesao dos alemaes a ideologia nazista
se tornaram mais visiveis nas eleicdes de 1932. Nesse ano,
embora Hitler tenha perdido as elei¢des para o marechal Paul von
Hindenburg, o Partido Nazista conquistou muitas cadeiras no Parla-
mento alemao, chamado Reichstag. No ano seguinte, Hindenburg foi
pressionado a convidar Hitler a ocupar o cargo de chanceler.

Uma vez no poder, o lider nazista deu inicio @ montagem de um
sistema ditatorial. Em pouco tempo, seus correligionarios incendia-
ram o Parlamento, culpando os
comunistas, que foram presos
em campos de concentragao.
Com a desculpa de proteger a
Alemanha, o governo decretou
estado de sitio, e todos os par-
tidos, com excecao do Nazista,
foram postos na ilegalidade.

Em 1934, o presidente
Hindenburg faleceu e Hitler se
tornou o Fihrer (lider supremo),
ou seja, o Unico governante
do Reich. Com enorme poder e
popularidade, ele buscou con-
tornar os problemas econdmicos
violando o Tratado de Versalhes.
Assim, o governo alemao pas-
sou a investir na producao de
armamentos, avioes e tanques,
impulsionando as fabricas,
entusiasmando os empresa-
rios e alimentando a esperanca
popular de tornar a Alemanha
grandiosa novamente.

Chanceler: na Alemanha,
chefe de governo.

(©), Imagensem
A contexto!

Aimagem de Hitler, seus
discursos dirigidos a mas-
sa e os muitos desfiles béli-
cos criaram no imaginario
dos alemaes a ideia de que
faziam parte de uma “raca
superior”. Ja o simbolo da
suastica era utilizado para
identificar a Alemanha e a
unido dos alemaes em tor-
no de seu lider. A metafo-
ra de um novo amanhecer,
associado a uma nova Ale-
manha, ressurgida das cin-
zas apos a Primeira Guerra
Mundial, era explorada
constantemente pela pro-
paganda nazista.

Hitler saudando os participantes de um comicio do Partido
Nazista em Nuremberg, Alemanha. Foto de 1937.
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Curadoria
Hitler (Livro)
lan Kershaw. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

Esta é uma recente e completa biografia de Hitler, escrita pelo historiador britanico lan Kershaw. Em suas mais
de mil paginas, o autor apresenta a vida de Hitler, da infancia ao suicidio, usando para isso diversas fontes docu-
mentais, como fotos, trechos de cartas pessoais, oficios, entre outros. Nesta biografia, o historiador consegue
apresentar a personalidade megalomaniaca de Hitler, pontuando como suas a¢des de certa forma moldaram

o século XX.

Ampliando

O texto a sequir trata da biografia
de Hitler, destacando sua entrada
no Partido Nazista.

“AdolfHitler vinha de uma cidade
abeira de um rio, na Austria, onde
seu pai era um oficial secundario
da alfandega. Um suposto artista,
ele assimilou parte do antissemi-
tismo de Viena e parte do patrio-
tismo que borbulhava em Munique
quando da deflagragdo da Primeira
Guerra Mundial. Alistando-se no
exército alemao, ganhou a Cruz de
Ferro por sua coragem na Frente
Ocidental. Tendo sido um dentre os
soldados alemaes que, em 1918,
ficaram atordoados com a perda
de moral em casa, quando o moral
ainda estava s6lido em muitas par-
tes do exército sob pressao, Hitler
deu vazdo a seu senso de trai¢do
no regresso a vida civil, infiltran-
do-se nas margens da politica. Em
1919, com 30 anos de idade, ele se
tornou chefe de um pequeno par-
tido politico da Baviera, o Partido
Nacional-Socialista Alemao do
Trabalho. Seu partido desenvol-
veu um exército particular, que
sobressafa em lutas de rua contra
os marxistas e outros partidos
de esquerda.”

BLAINEY, G. Uma breve
histéria do mundo. Sao Paulo:
Fundamento, 2007. p. 304.
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Ao explorar a oposicdo entre o
nazismo e a esquerda socialista e
comunista, o contelido da secao
contribui para areflexao a respeito
dos efeitos da Revolucao Russa de
1917 na politica mundial, ajudando
no desenvolvimento da habilidade
EFO9HI11. Além disso, ao propor-
cionar aos estudantes a interpre-
tacdo da linguagem visual como
documento de analise historica,
contribui para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Historia n® 3.

Vamos pensar juntos?

Na secdo, analisa-se a polémica
em torno da ideia equivocada de
que 0 nazismo seria um movi-
mento de esquerda. E reproduzida
aimagem de um broche nazista de
1934, feito para as comemoragoes
do Dia do Trabalho, com a finali-
dade de promover uma discussao
sobre leitura de imagens e cons-
trucao de argumentos validos e
referenciados.

Comente com os estudantes
que os ideais de igualdade, prin-
cipalmente a econdmica, com
a almejada exting¢do das classes
sociais, sao decisivos para socialis-
tas e comunistas. Ja para fascistas
e nazistas, nao se tratava de valori-
zar a igualdade ou perseguir o fim
das classes, mas de criar o corpo
da nac¢do no qual cada grupo, ou
classe social, seguia exercendo
funcdes distintas e hierarquica-
mente situadas segundo o plano
do Estado.
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o Vamos pensar juntos?

Direita e esquerda nao sao apenas referéncias espaciais. Desde o final do século XVIII, quando
ocorreu a Revolugao Francesa, essas palavras sao utilizadas para definir partidos ou posiciona-
mentos politicos. Fala-se genericamente em partidos “de esquerda” ou “de direita”.

De modo geral e simplificador, a esquerda é identificada com posi¢des mais libertarias e a
direita, com posturas mais conservadoras. No entanto, esses termos ndo representam nocoes
fixas ou absolutas. Eles variam no tempo e no espaco, e seu emprego depende do contexto social.

Desde a segunda metade do século XIX, a esquerda gradativamente se associou a ideolo-
gias ou movimentos revolucionarios vinculados a classe trabalhadora, como o socialismo e
0 anarquismo, enquanto a direita se aproximou dos defensores de plataformas econémicas
mais liberais.

Nao se pretende aqui aprofundar o estudo dessa questao, mas propor uma pergunta relacio-
nada com essa tematica: com base no nome, vocé diria que o Partido Nacional-Socialista dos
Trabalhadores Alemaes era de esquerda ou de direita? Calma, ndo responda ainda.

V/océ ja ouviu ou leu algo sobre uma polémica em torno da falsa afirmacao de que o nazismo
é de esquerda? Pois bem, no centro do debate, estava o broche nazista, feito em 1934, por oca-
sido do Dia do Trabalho, reproduzido a seguir. Analise-o.

MUSEU MEMORIAL DO HOLOCAUSTO DOS
ESTADOS UNIDOS, WASHINGTON

Broche nazista produzido
para celebrar o Dia do
Trabalho no ano de 1934.

VVocé deve ter notado na imagem o desenho da foice e do martelo, da aguia nazista, da
suastica e da representacao de um trabalhador, além da inscricao em alemao: 7Tag Der Arbeit
("Dia do Trabalho").

Em uma primeira leitura, superficial, pode-se fazer a seguinte relacao: o martelo e a foice sao
simbolos do comunismo e o Partido Nazista tem em seu nome o termo socialista. Entao, ele
teria sido um partido de esquerda... Errado!
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« Comente com os estudantes que, com o discurso baseado na violéncia e na anulacdo das diferencas entre
classes, os nazistas pretendiam afastar os trabalhadores alemaes do comunismo. Essa retérica politica ndo con-
vencia, pelo menos inicialmente, a maior parte dos alemaes. Alias, o partido come¢ou como um agrupamento
politico insignificante. Seu percurso, das margens ao centro da politica alem4, estava relacionado a crise que se
seguiu a Primeira Guerra Mundial, principalmente ap6s a quebra da Bolsa de Valores de Nova York, em 1929.
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Antes de fazer tal afirmacao, é preciso considerar dois pon-
tos: o primeiro é o de que nao se pode confundir o nome ou o
lema de algo com a coisa em si. A Inquisicao em Portugal, do
século X1V, tinha como lema “misericordia e justica’, mas nao é
possivel afirmar que a misericordia pautava os processos ins-
tituidos por ela.

O segundo é o de que os nazistas tentaram atrair os trabalha-
dores alemaes apresentando-se como alternativa aos socialis-
tas, comunistas e anarquistas. Eles eram nacional-socialistas,
e nao socialistas.

Agora, retome os elementos do broche nazista. Note que o
martelo (simbolo associado aos trabalhadores urbanos) e a foice
(simbolo dos trabalhadores rurais) nao estao unidos como na
simbologia socialista, mas separados. Sobre eles e funcionando
como elemento de ligagao, a aguia com a suastica representa o
Estado nazista. Por que o martelo e a foice ndao estao cruzados?

Essa pergunta faz toda a diferenca na interpretacao daimagem.
Um dos pontos fundamentais da ideologia nazista foi a negacao
da luta de classes. No socialismo, de acordo com o pensamento de
Karl Marx, os proletarios de todo o mundo deviam unir-se contra o
Estado ou a ordem capitalista. De acordo com a ideologia nazista,
em contrapartida, os trabalhadores deviam abdicar dessa luta
em beneficio da nacao.

O que o broche revela pode ser resumido da seguinte forma:
durante o Terceiro Reich, os trabalhadores estavam sob tutela e
vigilancia do Partido Nazista; portanto, ndo deviam tomar o poder,
mas ser incorporados pelo poder do Estado. Nao por acaso, os pri-
meiros campos de concentragao nazistas tiveram como prisionei-
ros militantes de esquerda, adversarios politicos dos nazistas.

Dessa forma, assim como o fascismo italiano, o nazismo rela-
ciona-se com o que se denomina, grosso modo, extrema direita.
0 regime totalitario associado com a chamada esquerda é o stali-
nista, que vocé estudara adiante.

B>
1. Por que os nazistas produziram um broche para celebrar o
Dia do Trabalho?

2. Por que o martelo e a foice estao separados nesse broche?

3. Indique as principais caracteristicas do nazismo e explique
por que o programa politico do Partido Nazista nao pode ser
identificado com a denominada esquerda.
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Curadoria

Direita e esquerda: razées e significados de uma distin¢ao politica (Livro)
Norberto Bobbio. 3. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2012.

Nessa obra, Norberto Bobbio propée que o modo de encarar a questdo da desigualdade social é um dos
principais pontos de divisdo entre direita e esquerda na politica. Desde a publicacao de sua primeira edicéo,
ocorrida na década de 1990, a obra, de certo modo, respondeu aqueles que preconizavam que, no cenario do
mundo globalizado, tais concepgoes teriam perdido o sentido. Como o préprio Bobbio afirma, entretanto, em
vez de perder relevancia, tais conceitos mostram-se ainda bastante atuais.

Atividades

1. Os nazistas produziram o broche
de celebracao ao Dia do Trabalho
a fim de cooptar os trabalhadores.
A foice representa os trabalhado-
res rurais, enquanto o martelo re-
presenta os trabalhadores urbanos.

2. Os elementos aparecem separa-
dos, ligados apenas pelos simbolos
nazistas, para transmitir a ideia de
que os trabalhadores estavam in-
tegrados ao regime, considerado
o grande elo entre todas as esferas
que compunham o Estado alemao.
De acordo com a légica politica do
nazismo, os trabalhadores estavam
sob tutela e vigilancia do Partido
Nazista; portanto, ndo deviam to-
mar o poder, mas ser incorporados
pelo poder do Estado. Por isso, na
representacdo do broche, o que une
os trabalhadores é o Estado.

3. O nazismo é um regime politico
totalitario identificado com a ultra-
direita, pois suas pautas politicas
estdo relacionadas ao nacionalis-
mo exacerbado, ao militarismo, ao
expansionismo e as questdes raciais
(como a defesade uma “raga pura” e
0 6dio e a perseguicdo as minorias).
Outro fator importante diz respeito
ao combate as ideologias de esquer-
da, como a socialista, a comunista e
aanarquista. De acordo comalégica
politica do nazismo, aluta de classes
(aspecto fundamental dessas ideo-
logias associadas a esquerda politi-
ca) deveria ser suprimida e tutelada
pelo Estado.
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BNCC

Ao tratar da perseguicdo e das
formas de segregacdo emprega-
das na Alemanha nazista, contri-
bui-se para o desenvolvimento das
Competéncias Gerais da Educacao
n® 1 e n®9, das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n® 1 e n®4 e da Competéncia
Especifica de Historia n® 1.

« Explique aos estudantes que o
idedrio nazista se disseminou pela
Alemanha por meio de um intenso
trabalho de propaganda, conduzi-
do pelo ministro Joseph Goebbels.
Materiais que expressavam crité-
rios de “pureza racial” foram intro-
duzidos nas escolas, a fim de ensi-
nar a criangas e jovens quem seria
ou ndo aceito na sociedade alema.
Cartazes, filmes, pdsteres e uma
série de outros recursos de pro-
paganda foram difundidos para
exaltar a figura de Hitler e as ideias
nazistas e construir uma imagem
negativa dos grupos considerados
inimigos. Comunistas, ciganos, ho-
mossexuais, pessoas com deficién-
cia, doentes e, sobretudo, judeus,
foram os principais alvos dos na-
zistas por néo se enquadrarem nos
padrdes por eles estabelecidos.
Influenciados pelo intenso trabalho
de propaganda, os alemaes passa-
ram a adorar a figura de seu lider.
« Comente com os estudantes que,
quando as Leis de Nuremberg en-
traram em vigor, os judeus foram
obrigados a andar com estrelas
amarelas estampadas em suas rou-
pas para que todos os identificas-
sem, o que feria a liberdade dessas
pessoas e seu direito de escolher
0 que é privado e o que é publico
sobre si.
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MUSEU MEMORIAL DO HOLOCAUSTO
DOS ESTADOS UNIDOS, WASHINGTON

Detalhe de cartaz que
anunciava a exibicao publica
do filme Der ewige Jude (“O
judeu eterno”), em Viena,
Austria, 1937.

(©), Imagensem
289 contexto!

No cartaz do filme de
1937 é representado,
de maneira caricata e desu-
manizada, um judeu como
o principal culpado pela
exploracdo economica
e pelo avanco do comu-
nismo na Alemanha. Ja na
foto de 1938, os judeus pre-
sos sao levados a sinagoga
por membros da SS, orga-
nizacao paramilitar nazista.
Entre 9 e 10 de novembro,
civis e forcas paramilitares
da Alemanha nazista orga-
nizaram uma série de a¢des
violentas contra lojas, pré-
dios e templos religiosos
judeus. A destruigao que
resultou em morte, depor-
tacdo e vitrines destruidas
(com milhares de pedacos
de vidro pelo chdo) ficou
conhecida como Noite

Perseguicoes e as Leis de Nuremberg

Durante todo o periodo em que os nazistas estiveram no poder,
imigrantes, adversarios politicos, artistas que produziam arte
moderna — considerada degenerada pelo regime —, homossexuais,
ciganos e pessoas com deficiéncia foram perseguidos. A politica
eugenista nazista teve como primeiro alvo as pessoas com trans-
torno mental encarceradas em sanatdrios na Alemanha.

Os judeus sempre foram perseguidos pelos nazistas, mas a poli-
tica oficial do governo de Hitler contra eles teve inicio em 1935, por
meio das Leis de Nuremberg. Quando essas leis entraram em vigor, 0s
direitos gerais e politicos dos judeus alemaes foram revogados. Eles
foram, entdo, obrigados a usar roupas e simbolos que os identificas-
sem como judeus. Os que tinham emprego pablico foram demitidos.

Por essas leis, eram considerados judeus os praticantes da religiao
judaica e as pessoas que tivessem trés de seus avos judeus. Assim,
milhares de pessoas foram classificadas como judias. O governo usou
essas leis também para, em nome da “pureza racial’, proibir casamen-
tos entre judeus e pessoas de “sangue alemao ou similar”.

O governo alemao promoveu o deslocamento forcado dos judeus
para os guetos — bairros, normalmente segregados, onde eles eram
obrigados a residir. Todos os bens e propriedades dos judeus foram
tomados pelo Estado e distribuidos aos membros do Partido Nazista.

Apesar da popularidade de Hitler e de suas ideias, alguns artistas e
intelectuais, por exemplo, lutaram contra o nazismo na Alemanha. Mui-
tos alemaes foram presos ou tiveram de viver na clandestinidade por se
opor ao regime. Outros optaram por sair do pais @ medida que a ditatura
se tornava cada vez mais violenta e rumava em diregao a guerra.

SZ PHOTO/SUDDEUTSCHE ZEITUNG PHOTO/KEYSTONE BRASIL

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

dos Cristais. Judeus presos em Baden-Baden, Alemanha, logo apés a Noite dos Cristais.
Foto de 10 de novembro de 1938.
98
Ampliando

O texto a sequir, retirado do livro Minha luta, de Adolf Hitler, expressa as ideias de superioridade ariana entao

adotadas pelo Partido Nazista.

“N6s, como arianos, vivendo sob um determinado governo, podemos apenas imagina-lo como um organismo
vivo da nossa raga que ndo assegurard a conservagao dessa raga, mas a colocard em situagao de, por suas possi-
bilidades intelectuais, atingir uma mais alta liberdade. [...] O Estado alemao deve reunir todos os alemaes com
afinalidade nido s6 de selecionar os melhores elementos raciais e conserva-los, mas também de eleva-los, lenta,
mas firmemente, a uma posi¢do de dominio.”

HITLER, A. Minha luta. Sdo Paulo: Centauro, 2001. p. 300-303.
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HISTORIA POLITICA DA RUSSIA, SAO PETERSBURGO

@ O stalinismo

Como vocé estudou no capitulo 3, na Unido Soviética, a morte de
Lénin, em 1924, desencadeou a luta pelo poder entre Josef Stalin e
Leon Trotsky. Stalin venceu a disputa e se consolidou como lider sovié-
tico. Com a justificativa de preservar a revolucao, seu governo perse-
guiu violentamente os dissidentes politicos e opositores ao regime.

Assim como Hitler, Stalin estabeleceu uma ditadura de partido
dnico, censurou 0s meios de comunicagao, perseguiu e matou opo-
sitores e adversarios politicos e utilizou a propaganda para promover
sua imagem como homem forte da Unido Soviética.

Nos processos que ficaram conhecidos como expurgos, varios
integrantes do Exército Vermelho que haviam lutado na guerra civil
e membros do Partido Comunista que ocupavam lugar de destaque
na politica do pais desde a Revolucao de 1917 foram assassinados,
contribuindo para consolidar internamente a imagem de Stalin como
representante da revolucao.

Stalin, porém, nao defendia ideias como a de superioridade racial
propagada pelos nazistas. A questao central da ideologia stalinista
era a da extincao da propriedade privada. Assim, um dos principais
alvos da ditadura na Uniao Soviética foram os kulaks, campone-
ses prosperos que se recusaram a aceitar a coletivizacao de suas
fazendas. Muitos deles foram presos, deportados ou executados.
0 mesmo aconteceu com membros da burguesia e com os supostos
traidores da revolucao.

Julgamento do bloco de direita e dos trotskistas, o terceiro dos expurgos
ocorridos em Moscou, Unido Soviética. Foto de 1938. Trotskistas, anarquistas e
antigos lideres bolcheviques foram perseguidos, presos, torturados, banidos ou
executados durante esses processos.

Péster soviético produzido
em 1934 para anunciar o 172
Congresso do Partido Comunista.

O Imagens em
4 contexto!

O governo stalinista,
assim como o fascista e o
nazista, investiu macica-
mente em propaganda.
No poster, Stalin é repre-
sentado como continua-
dor das ideias de Lénin
e responsdavel pelo pro-
cesso de industrializacao
soviético.
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Curadoria
Contos de Kolimd (Livro)
Varlam Chaldmov. 2. ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

Esse romance, que possui um segundo volume intitulado A margem esquerda, é composto por pequenas his-
térias sobre o campo de trabalho forcado (gulag) de Kolim4, localizado no extremo leste da Sibéria. Chaldmov,
o autor, foi condenado a prisao em 1937 por atividade antirrevoluciondria trotskista no contexto dos expurgos
de Stélin, cumprindo pena nessa regido. As histérias se passam no gulag nas décadas de 1930 e 1940, e foram
escritas apds a libertacao do autor. Sua literatura de testemunho, como é descrita pelos especialistas, transmite

o horror diante das atrocidades ocorridas no gulag.

BNCC

Ao tratar da consolidacao de
Josef Stalin no poder da Unido
Soviética, com ainstituicdo de uma
ditadura de partido Unico, o con-
teudo contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO9HI11.

Ampliando

No texto a segquir, a filésofa
Hannah Arendt reflete acerca das
especificidades da relacdo dos regi-
mes totalitarios com a legalidade.

“Em vez de dizer que o governo
totalitario ndo tem precedentes,
poderiamos dizer que ele destruiu
a propria alternativa [...] entre o
governo legal e o ilegal, entre o poder
arbitrério e o poder legitimo.

[...] o totalitarismo nos coloca
diante de uma espécie totalmente
diferente de governo. E verdade
que desafia todas as leis positivas
mesmo ao ponto de desafiar aque-
las que ele proprio estabeleceu
(como no caso da Constitui¢do
Soviética de 1936, para citar ape-
nas o exemplo mais notorio) ou
que ndo se deu ao trabalho de abo-
lir (como no caso da Constitui¢do
de Weimar, que o governo nazista
nunca revogou). Mas ndo opera
sem a orientacdo de uma lei, [...]
afirma obedecer rigorosa e inequi-
vocamente aquelas leis da Natureza
ou da Histdria [...].

A afirmagdo monstruosa e, no
entanto, aparentemente irrespon-
divel do governo totalitério é que,
longe de ser ‘ilegal’, recorre a fonte
de autoridade da qual leis positivas
recebem sua legitimidade final [...]
do que supde ser a lei da Historia
ou alei da Natureza. O seu desafio
as leis positivas pretende ser uma
forma superior de legitimidade
que [...] pode dispensar legalidades
menores. A legalidade totalitaria
pretende haver encontrado um
meio de estabelecer a lei da justica
na terra [...].”

ARENDT, H. Origens do totali-
tarismo: antissemitismo, imperia-
lismo, totalitarismo. Sao Paulo:

Companhia das Letras,
2012. p. 513-514.
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Ao tratar de algumas caracteris-
ticas do stalinismo como regime
totalitario, o contetdo contri-
bui para a compreenséo do fato
de que essa forma particular do
Estado soviético ndo foi uma con-
sequéncia natural da Revolugao
Russa, promovendo o desenvol-
vimento da habilidade EFO9HI11.
Além disso, ao incentivar reflexdes
sobre o planejamento da economia
no passado e no presente, o con-
tetido promove o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Historia n®1.

« Se julgar conveniente, ao apre-
sentar a planificacdo da economia
soviética, comente que esse tipo de
planejamento econdmico por pe-
riodos existiu também no Brasil e
foi slogan de Juscelino Kubitschek
com o Plano de Metas, marca do
desenvolvimentismo. Além disso,
convide os estudantes a refletir
sobre a viabilidade desse tipo de
planejamento para o crescimento
econdmico. Pergunte a eles: “Seria
vidvel o governo promover obras
para ajudar na geracao de em-
pregos e no desenvolvimento de
infraestrutura?”.

e Lembre também aos estudan-
tes que a intervencao do Estado
na economia caracterizou o New
Deal, principalmente com a criagdo
de programas de fomento a obras
publicas, de assisténcia social e de
geracao de empregos com recursos
e planejamento governamental.
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NG6s estamos construindo, poster
soviético de 1930, criado pela
artista Valentina Kulagina.

O Imagens em
4l contexto!

O plano de coletiviza-
¢do das terras agricolas
na regiao correspondente
a da atual Ucrania néo foi
bem recebido pela popu-
lagdo local, pois, entre ou-
tros problemas, as cotas
de producdo exigidas pe-
lo governo de Stalin para
os trabalhadores agrico-
las eram impraticaveis.

Insatisfeito por seu plano
para a regido ndo ter obti-
do sucesso, Stalin dificultou
e, em alguns momentos,
bloqueou o fornecimento
de alimentos a populagdo
local entre 1931 e 1932.
Além disso, o trabalho no
campo continuou sendo
exigido mesmo quan-
do as pessoas estavam
morrendo de fome, e os
camponeses foram proibi-
dos de deixar suas terras,
sendo condenados a mor-
te no genocidio conhecido
como Holodomor.
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A planificacao da economia soviética

No campo econdmico, a partir de 1928, o governo stalinista ado-
tou a planificacao. Foram criados planos quinquenais, com metas
para a producao industrial e agricola dos cinco anos subsequentes.
A ideia era acelerar o crescimento econémico, tornando a producao
do pais autossuficiente em algumas areas estratégicas.

Por meio desses planos, o governo estatizou as terras soviéticas,
instaurando um modelo de fazendas coletivas, nas quais a produgao
era distribuida a populagao pelo Estado.

A producao, porém, caiu drasticamente, causando efeito contrario
ao desejado. Stalin, entao, redesenhou o plano e criou dois modelos
para o campo — um de cooperativas e outro estatal, com trabalhado-
res pagos pelo Estado —, além de um setor da indUstria que deveria
suprir as necessidades dos produtores no campo.

Nos anos 1930, foram permitidas pequenas propriedades privadas
no campo. Na inddstria, foram priorizados os setores de siderurgia e
producao de carvao, além da fabricacdo de bens de consumo.

Por volta de 1940, a Unido Soviética era a terceira nagao mais
industrializada do mundo, atras dos Estados Unidos e da Alema-
nha. Nao abalado pela crise de 1929, o Estado Soviético se forta-
leceu economicamente.

Monumento em homenagem as vitimas do Holodomor em Kiev, Ucrania.
Foto de 2019.
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Dados numéricos sobre as Brigadas Internacionais foram retirado de: SACKS, S. Os voluntérios judeus na Guerra
Civil Espanhola. Observatdrio da Imprensa, 18 ago. 2015. Disponivel em: https://www.observatoriodaimprensa.
com.br/memoria/os-voluntarios-judeus-na-guerra-civil-espanhola/. Acesso em: 7 abr. 2022.

@ A Guerra Civil Espanhola

Na Espanha, entdo uma republica, as elei¢des de 1936 foram ven-
cidas por uma alianga formada por socialistas, republicanos e comu-
nistas. Grupos de direita, porém, opuseram-se ao resultado e leva-
ram o pais a uma violenta guerra civil.

Liderado pelo general Francisco Franco, um grupo de ultranacio-
nalistas deu um golpe de Estado e entrou em confronto direto com
o governo eleito. A Italia e, principalmente, a Alemanha apoiaram
Franco e seus partidarios, enviando armamentos para seu exérci-
to, e a Espanha se tornou um laboratério de testes para a tecnologia
bélica nazista.

0 governo republicano contou com algum apoio da Unido Soviética
e de voluntarios de varios paises que foram lutar ao lado dos republi-
canos, nas chamadas Brigadas Internacionais. Estima-se que entre
35 e 40 mil brigadistas atuaram no conflito, sendo a maior parte de
paises como a Franca, a Polonia, a Italia e a Alemanha. Em muitos
casos, os voluntarios eram membros de movimentos anarquistas e
antifascistas em seus paises de origem.

A participacao feminina também foi de fundamental importan-
cia. Muitas mulheres eram procedentes de familias judias urbanas e
chegaram a Espanha fugindo da perseguicao nazista.

Durante a guerra civil, coletivos femininos, como o chamado Mu-
Iheres Livres, associaram o combate ao fascismo a causas como a da
educacao e a da emancipacao femininas. As integrantes desses grupos
defendiam a capacitacao das mulheres para o trabalho e programas
voltados a maternidade. Enquanto durou a guerra, elas mantiveram-se
ativas, organizando publicagdes e atuando nas frentes de batalha.

Apesar do esforco das Brigadas Internacionais, a Guerra Civil Es-
panhola terminou, em 1939, com a vitéria de Franco e o triunfo da
magquina de guerra nazista.

Guernica, pintura de Pablo Picasso, 1937.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Descreva as estratégias e
politicas defendidas pe-
lo Partido Nacional Fas-
cista italiano.

2. Relacione a crise de 1929
nos Estados Unidos a as-
censao do nazismo na
Alemanha.

3. Resuma o funcionamen-
to da ditadura estabele-
cida por Stéalin na Unido
Soviética.

4, Como ocorreu o golpe
de Estado liderado pelo
general Francisco Franco
na Espanha?

(©), Imagensem
%4 contexto!

O principal exemplo da
maquina de guerra alema
foi 0 ataque de sua forca aé-
rea, a Luftwaffe, a cidade de
Guernica, na Espanha. Os
horrores do ataque foram
imortalizados por Pablo Pi-
casso nessa pintura. A obra
foi levada aos Estados Uni-
dos, onde ficou em exibicéo
até a morte de Francisco
Franco, quando finalmente
retornou a Espanha.
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Agora é com vocé!

1. Como estratégia politica, os fascistas intimidavam a oposicao com ataques a sindicatos, agremiacées poli-
ticas e jornais, ao mesmo tempo que divulgavam a ideia de que os democratas liberais e os representantes da
esquerda eram culpados pela crise do pais. Além disso, apostavam na I6gica de um “Estado total”, com concen-

tracdo de poderes pelo lider (il Duce), considerado por eles uma espécie de salvador da patria.

O ultranacionalismo, a militarizacao, a expansao territorial e a defesa da propriedade privada também eram
defendidos pelos fascistas. As milicias ligadas ao PNF se vestiam de preto e seus correligionarios adotavam uma
retdrica de 6dio aos comunistas, de violéncia como solugao politica e de expansao territorial como solu¢ao

econémica.

2. A partir de 1929, com a crise
econdmica iniciada nos Estados
Unidos, a economia da Alemanha
desabou, e o desemprego e a in-
flagdo atingiram niveis astronémi-
cos. Diante dessa situacdo, boa par-
te da populagao aderiu ao discurso
de Hitler, que criticava o Tratado de
Versalhes e propunha a reconstru-
¢do da Alemanha. Nas elei¢cdes de
1932, o Partido Nazista conquistou
muitas cadeiras no Parlamento ale-
mao e, no ano seguinte, Hitler assu-
miu o posto de chanceler.

3. Stdlin estabeleceu uma ditadu-
ra de partido Unico, censurou o0s
meios de comunicacdo, perseguiu
e matou opositores e adversarios
politicos e utilizou a propaganda
para promover sua imagem como
homem forte da Unido Soviética.
A questdo central da ideologia sta-
linista eraa da extincdo da proprie-
dade privada. Assim, um dos prin-
cipais alvos da ditadura na Unido
Soviética foram os kulaks, campo-
neses présperos que se recusaram
a aceitar a coletivizacdo de suas
fazendas. Muitos deles foram pre-
sos, deportados ou executados.
O mesmo aconteceu com mem-
bros da burguesia e com os supos-
tos traidores da revolucao.

4. Na Espanha, entdo uma republi-
ca, as eleicdes de 1936 foram venci-
das poruma coligacao formada por
socialistas, republicanos e comunis-
tas, o que gerou forte reacdo de gru-
pos de direita, que se opuseram ao
resultado e levaram o pais a uma
violenta guerra civil. Liderado pelo
general Francisco Franco, um grupo
de ultranacionalistas deu um golpe
de Estado e entrou em confronto di-
reto com o governo eleito. A Itéliae,
principalmente, a Alemanha, apoia-
ram Franco e seus partidarios.

Orientacao para as atividades

Ao propor as atividades do boxe
“Agora é com vocé!”, valorize os
diferentes niveis de resposta.
Aproveite para enfatizar as dife-
rengas entre o0 nazismo e o comu-
nismo como ideologias politicas e
o stalinismo como regime politico
totalitério.
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Para realizar a atividade 4, é
necessario analisar documentacdo
iconogréfica, exercitando impor-
tantes habilidades de investigacao
relacionadas a chamada atitude
historiadora. Dessa maneira, a
atividade contribui para o desen-
volvimento das Competéncias
Especificas de Historian®3 e n®6,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 7 e da
Competéncia Geral da Educacao
Basican®2.

Atividades

Organize suas ideias
1. Corretas: 1 e lll.

2. a)lllelv.

b) llleV.

c) Corregoes:

lIl.Em 1923, Hitler, apesar da tenta-
tiva de golpe, ndo chegou ao poder.
Foi preso e solto pouco tempo
depois. Apenas em 1933 ele chegou
efetivamente ao poder na Alemanha.

V. O nazismo esteve diretamente
vinculado a crenca em uma raca
superior (a ariana) e a perseguicao
a grupos minoritarios (judeus, ciga-
nos, homossexuais, pessoas com
deficiéncia etc.).

Aprofundando

3. a) As linhas do gréfico repre-
sentam a producdo industrial e
0 numero de desempregados
nos Estados Unidos entre 1920 e
1938. No inicio da década de 1920,
houve um acelerado crescimento
industrial, que fez cair o nimero
de desempregados. Com a crise de
1929 e a estagnagao econdmica, o
nimero de desempregados che-
gou a mais de 10 milhdes durante
a Grande Depressao, mas caiu nos
anos posteriores a 1933 em virtude
do New Deal, colocado em prdtica
pelo presidente Roosevelt.

b) Apontam-se como causas prin-
Cipais para a Grande Depressao
gue se seguiu a quebra da Bolsa de
Valores de Nova York: falta de diver-
sificacdo da economia dos Estados
Unidos; distribuicao altamente desi-
gual de renda; expansao do crédito
mediante empréstimos bancarios.
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‘e Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1.

Em 1932, Franklin Delano Roosevelt foi elei-
to presidente dos Estados Unidos, em meio
a maior crise econdmica experimentada por
aquele pais até entdo. Copie no caderno ape-
nas as informac6es corretas a respeito de
seu governo.

I.  Ochamado New Deal consistia em um con-
junto de medidas governamentais destina-
das a sanar os problemas econémicos do
pais, como a realizacao de diversas obras
plblicas e a criacao do seguro-desempre-
go para os trabalhadores sem ocupacao.

Il. Os Estados Unidos, com o New Deal,
solucionaram seu problema de de-
semprego e retomaram O Pprocesso
de crescimento industrial caracteris-
tico do contexto posterior a Primeira
Guerra Mundial.

lll. Roosevelt foi eleito por ter prometido ao
povo estadunidense um projeto de in-
tervencao do governo na economia para
combater a Grande Depressao. Assim,
entre 1933 e 1934, ele lancou o New
Deal, um pacote de reformas para pro-
mover a recuperacao industrial e agrico-
la do pais, regular o sistema financeiro e
garantir assisténcia social.

Aprofundando

2. Sobre os regimes fascistas, analise as seguin-
tes informacoes. Depois, faca o que se pede.

a)
b)
c)

A ascensao do fascismo na Italia e do na-
zismo na Alemanha esta relacionada as
crises que afetaram os paises europeus
no pos-Primeira Guerra Mundial.

Em 1922, Mussolini chegou ao poder na
Italia em um episédio conhecido como
Marcha sobre Roma.

Em 1923, inspirado pela Marcha sobre
Roma, Hitler aplicou um golpe de Estado
na Alemanha e deu inicio ao Terceiro Reich.

O ultranacionalismo, o militarismo, o
expansionismo e a perseguicao a adver-
sarios politicos estao entre as caracte-
risticas compartilhadas pelo fascismo e
pelo nazismo.
Apesar de organizarem regimes extremis-
tas e pautados pelo uso da violéncia, Hitler
e Mussolini n@o vincularam seu discurso
politico a questdes raciais, envolvendo a
segregacao e a perseguicao de minorias.
Indique as sentencas corretas.
Indigue as incorretas.

Explique os erros contidos nas sentencas
incorretas.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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3. (Unicamp-SP - adaptado) Analise o grafico e responda as questoes.

Estados Unidos: producao industrial e emprego — 1920-1938

produgdo
. industrial
. Estados Unidos 1929 (indice 100,
em milhoes de
em 1913)
desempregados

10

FONTE: HART-DAVIS, A.

=== produ¢do
industrial

—— numero de 0 . . T 0
desempregados | 1959 1925 1930 1935 1938

History: the definitive
visual guide. London:
DK, 2007. p. 385.

a) Qual é arelagao existente entre as duas linhas apresentadas no grafico?

b) Apresente dois motivos para a crise de 1929.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

4. Na década de 1930, a fotografa estadunidense Dorothea Lange percorreu os Estados Unidos pro-
duzindo imagens que se tornaram simbolos da Grande Depressao. A mais famosa delas recebeu o
titulo Mde migrante. Analise a foto, leia o texto, e depois faca o que se pede.

“Florence Thompson se manteve incdgnita [...] até 1975, ano em
que escreveu uma carta a ‘Associated Press’ se queixando da imagem
que Dorothea Lange projetou sobre sua familia |...].

Na casa dos 71 anos de idade, ela parecia guardar ressentimento
da situacdo inteira e da prépria Dorothea Lange. A demora de qua-
tro décadas para reivindicar algum ressarcimento é um indicio de
que este longo tempo foi vivido sob uma permanente vontade de
desagravo [...]. A época do reclame de Florence, uma de suas filhas
que compos a foto insistiu bastante em dizer que a miséria e a fome
nunca as atingiram. Para ela Lange adicionara elementos dramati-
cos aquela familia.”

CONGRESSO, WASHINGTON

DOROTHEA LANGE - BIBLIOTECA DO

BOSI, A. P. Histéria e narrativa fotografica: o caso de “Migrant Mother”, . . f h
de Dorothea Lange. Histéria da Historiografia, v. 8, n. 19, p. 164-165, dez. 2015. Mde migrante, . oto de Dorothea
Lange em Nipomo, estado da

............................ Califérnia, Estados Unidos, 1936.

a) Descreva a imagem Made migrante.

b) Qual é a sensacao que os elementos que a compdem lhe transmitem? Justifique.

c) Com base no texto, em que consiste o ressentimento que Florence Thompson guardou da
fotografa?

d) Relacionando as sensacdes que a foto Ihe transmitiu ao texto, responda: fotos sao registros fiéis
e imparciais da sociedade?

5. No texto a seguir, & analisada a importancia do espetaculo de massa para a consolidagao do regime
nazista. Leia-o e faca o que se pede.

“A chave da organizacao dos grandes espetaculos era converter a prépria multiddo em peca essencial
dessa mesma organizacdo. Nas paradas e desfiles pelas ruas ou nas manifestacoes de massa, [...] a mul-
tidao se emocionava de maneira contagiante, participando ativamente da producao de uma energia que
carregava consigo apds os espetaculos, redistribuindo-a no dia a dia, para escapar a monotonia de sua
existéncia e prolongar a dramatizacdo da vida cotidiana.

Hitler atribufa grande importancia psicoldgica a tais eventos, pois reforcavam o animo do militante
nazista, que perdia o medo de estar s6 diante da for¢a da imagem de uma comunidade maior, que lhe
transmitia gratificantes sensagoes de encorajamento e reconforto. O uso de uniformes, comum entre os
militantes nazistas, servia a dissimulacao das diferencas sociais e projetava a imagem de uma comuni-
dade coesa e solidéria. O impacto da politica na rua em forma de espetaculo visava diminuir os que se
encontravam do lado de fora do espetéculo, segrega-los, fazé-los sentirem-se fora da comunidade mara-
vilhosa a que deveriam pertencer.”

LENHARO, A. Nazismo: "o triunfo da vontade”. Sao Paulo: Atica, 2006. p. 39-40.

a) Cite duas estratégias da politica nazista utilizadas para mobilizar e convencer a populacao alema.

b) Um dos aspectos mais assustadores da politica nazista esta relacionado ao antissemitismo.
Explique o termo e indique as acdes adotadas pelo governo nazista contra os judeus.
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4. Trata-se de uma atividade de leitura inferencial, com niveis gradativos de interpretacao e leitura, na qual se
explora a polémica por tras da imagem Mde Migrante e se articula uma breve reflexao sobre o uso da fotografia
como fonte histdrica.

a) Espera-se que os estudantes descrevam elementos como a coloragdo em branco e preto e a presenca de trés
personagens: trés criangas apoiadas em uma mulher que, com o rosto apoiado em uma das maos, olha para um
ponto distante, sem encarar a camera fotogréfica.

b) Com base nos elementos descritos no item a, os estudantes podem elencar sensa¢des transmitidas pela foto,
como a angustia e a preocupacao transmitidas pelo olhar distante da mulher.

Continua

Continuagao

) Pararesponder a essa pergunta,
os estudantes precisam exercitar
um nivel maior de leitura inferen-
cial, pois devem articular a leitura
da imagem ao texto apresentado,
inferindo a polémica que foi pro-
duzida por meio da dramatizacao
da imagem. Nesse sentido, espe-
ra-se que eles respondam que a
imagem foi utilizada para repre-
sentar a adversidade da América
rural no periodo que se seguiu a
queda da Bolsa de Valores de Nova
York, mas esse simbolismo desa-
gradou a mulher fotografada e sua
filha, a qual afirmou que sua fami-
lia nunca foi atingida pela fome e
pela miséria.

d) Espera-se que os estudantes
expressem sua opinido a respeito
de uma ideia que néo estd explicita
no texto, mas se relaciona ao con-
tetdo analisado. E importante que
mencionem aspectos relacionados
a producdo daimagem, pois o fot6-
grafo é responsavel pela constru-
¢do do olhar e pela representacao
da realidade retratada. Esse ponto
levanta uma importante polémica
sobre a relacao da fotografia e da
producdo de imagens com a his-
tdria, podendo servir de mote para
um debate mais aprofundado a res-
peito da manipulacdo de imagens
na atualidade.

5. a) O uso macico de propagan-
das e a mobilizacdo constante da
populacdo por meio de discursos,
comicios e desfiles civico-militares.

b) O antissemitismo relaciona-se ao
odio e a perseguicdo aos semitas,
particularmente os judeus. Em 1935,
por meio das Leis de Nuremberg,
0 governo nazista deu inicio a poli-
tica antissemita. Judeus foram ex-
propriados e demitidos do servico
publico, sofreram muitas restricoes
raciais, sendo obrigados a usar ves-
timentas ou simbolos que os distin-
guissem, além de se deslocar para
0s guetos. Todos os bens e proprie-
dades retirados dos judeus foram
distribuidos aos membros do Par-
tido Nazista. O governo usou essas
leis também para, em nome da
“pureza racial’, proibir casamentos
inter-raciais, estigmatizando ainda
mais os judeus na Alemanha.
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Abertura

Na abertura séo oferecidos subsi-
dios para umadiscussdo inicial sobre
os direitos trabalhistas. Um desafio
central na contemporaneidade é a
questao imposta pelas transforma-
¢6es no mundo do trabalho. Como
complemento da discusséo, se
julgar conveniente, apresente aos

estudantes este quadro.

BRASIL: PROPORGAO DA
POPULAGAO DE 14 ANOS

DE IDADE OU MAIS SEGUNDO

0 TIPO DE OCUPAGCAO
(EM %) - 2012-2018

Tipo de ocupacao

Formal Informal
2012 58,5 41,5
2013 59,7 40,3
2014 60,9 391
2015 61,0 39,0
2016 61,0 39,0
2017 59,3 40,7
2018 58,5 41,5

Fonte: IBGE. Sintese de Indicadores
sociais: uma analise das condi-
¢oes de vida da populacgao bra-
sileira: 2019. Rio de Janeiro: IBGE,
2019. p. 18.

Atividades

1. As respostas devem variar e de-
pendem da realidade familiar dos
estudantes. Em todo caso, é possi-
vel que eles indiquem, por exem-
plo, o décimo terceiro saldrio, o
seguro-desemprego e o Fundo
de Garantia do Tempo de Servico
(FGTS).

2. Otrabalhador com carteira assi-
nada, ainda que possa cumprir jor-
nadas de trabalho extenuantes ou
perigosas (como as de profissionais
da saude em tempos de pande-
mia), estd assistido pela legislacdo
trabalhista vigente. J4 o trabalha-
dor informal (como o entregador
de comida pedida por aplicativo
da imagem de abertura), além de
estar submetido a jornadas de tra-
balho extenuantes para conseguir
o minimo de renda para sustentar-
-se, ndo tem garantia de salario, de
férias, de licenca médica e de ou-
tros direitos. E importante lembrar
que os altos indices de informali-
dade no Brasil estdo diretamente
relacionados as altas taxas de de-
semprego.
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Dados numéricos sobre trabalhadores informais foram retirados de: PNAD Continua: taxa de desocupagao é de 11,2% e taxa de
subutilizacéo € de 23,5% no trimestre encerrado em fevereiro. Agéncia IBGE Noticias. 31 mar. 2022. Disponivel em:

CAPITULO

A Era Vargas (1930-1945)

Iguém ja Ihe disse que trabalha com carteira assinada? Vocé
sabe o que isso significa? O termo é utilizado para se refe-
rir a um emprego formal, no qual os trabalhadores contam com a
garantia, por lei, de direitos como jornada diaria de oito horas, des-
canso semanal, férias remuneradas e licenca-maternidade. Esses
direitos foram regulamentados no Brasil na década de 1940.
No entanto, no inicio de 2022, por exemplo, mais de 40% dos
trabalhadores brasileiros ocupavam vagas informais de trabalho.

ERNESTO REGHRAN/PULSAR IMAGENS

Pessoa utilizando aplicativo
de Carteira de Trabalho
Digital em smartphone, em
Londrina (PR). Foto de 2020.

O Imagens em
"4 contexto!

Muitas pessoas que rea-
lizam servicos de entre-
gas nas grandes cidades
encontram-se na situacao
de informalidade. Existem
riscos associados a diver-
sos tipos de trabalho. Con-
tudo, se ficarem doentes
e tiverem de se afastar
do emprego, trabalhado-
res com carteira assinada
tém direito a receber o sa-
lério durante a licenca mé-
dica. J& os informais rece-
bem apenas pelo trabalho

TIAGO QUEIROZ/ESTADAO CONTEUDO

realizado.
Entregador de comida pedida por aplicativo na cidade de Sao Paulo (SP). Foto de 2019.
5

1. Além daqueles mencionados nesta pagina, que outros direitos trabalhistas vocé conhece?
2. Cite algumas diferencas entre trabalho formal e informal.
3. Qual é a relacao desse assunto com o tema deste capitulo?

hitps://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/33367-pnad-continua-taxa-

104 de-desocupacao-e-de-11-2-e-taxa-de-subutilizacao-e-de-23-5-no-trimestre-encerrado-em-fevereiro. Acesso em: 6 abr. 2022.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

3. Como Getulio Vargas é um personagem bastante revisitado do passado nacional por série, filmes e diversos
outros produtos audiovisuais, é possivel que os estudantes consigam identificar a origem da discussao sobre
direitos trabalhistas em seu primeiro governo, mesmo sem ter estudado o capitulo. Além disso, no texto estd
informado que uma série de direitos trabalhistas foi requlamentada no Brasil na década de 1940, e o titulo do
capitulo facilita a associagdo e o levantamento de hipdteses pelos estudantes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ Getalio Vargas no poder:
0 governo provisorio

Os historiadores costumam dividir o periodo em que Getdlio
Vargas foi presidente da repablica em trés fases: a do governo pro-
visorio (1930-1934), instalado ap6s a chamada Revolugao de 1930
— que vocé estudou no capitulo 2 —, a do governo constitucional
(1934-1937) e a da ditadura do Estado Novo (1937-1945).

Neste capitulo, vocé vai estudar alguns dos acontecimentos que
marcaram cada uma dessas fases, especialmente os relacionados as
agitacoes politicas e @ movimentagao de trabalhadores e grupos popu-
lares na luta pela consolidagao ou pela ampliacdo de seus direitos.

Assim que chegou ao poder como chefe do governo provisorio,
em 3 de novembro de 1930, Getdlio Vargas adotou uma série de
medidas para enfraquecer as oligarquias contrarias a seu governo.
Para isso, fortaleceu a autoridade do Estado e adotou uma politica
centralizadora.

Vargas suspendeu a Constituicao vigente e, inicialmente, coman-
dou o pais por meio de decretos. Ele afastou os governadores dos
estados e, no lugar deles, nomeou interventores. Além disso, dissol-
veu as Assembleias Legislativas estaduais e o Congresso Nacional.
Com essas agoes, ele pretendia desarticular as
oligarquias dissidentes e concentrar o poder de
decisao em suas maos ou nas de pessoas de sua
confianca.

Essa politica intervencionista desagradou
muita gente, especialmente os integrantes da
elite do Rio Grande do Sul, de Minas Gerais e
de Sao Paulo. Entre os paulistas, o sentimento
de contrariedade deu origem a um movimento
armado que terminou em uma guerra civil.

)74 'magens em contexto!

A charge representa o fim do movimento arma-
do que levou Vargas a Presidéncia. Para simbolizar
a tomada do poder, ao chegarem ao Rio de Janei-
ro, 0s gatichos amarraram seus cavalos no obelis-
co localizado na Avenida Rio Branco. Na charge, o
general Augusto Tasso Fragoso, membro da jun-
ta governativa provisoria que entregou o poder a
Vargas, exclama: “Apeiem-se companheiros, que
0 obelisco chega para todos!”. Getdlio Vargas (de
azul) o cumprimenta.

Interventor: individuo
nomeado pelo chefe do
Poder Executivo para
assumir provisoriamente
o governo estadual.

Dissidente: que se
posiciona de forma
contréria a determinada
opiniao ou situagao.
Apear: descer de um
animal de montaria.

O fim da jornada
revoluciondria, charge de
Storni publicada na capa

da revista Careta, em 8 de
novembro de 1930.
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FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

« Para complementar a discussdo da abertura, indique aos estudantes os trés eixos indissocidveis pelos quais
passa o exercicio da cidadania no Brasil, amparado pela Constitui¢do de 1988: o dos direitos politicos (como o de
votar e o de ser eleito), o dos direitos civis (que implicam liberdades bésicas, como a de ir e vir e a de imprensa)
e o dos direitos sociais (como os relacionados ao mundo do trabalho). A garantia desses direitos depende de
um processo continuo de luta, negociacéo e resisténcia social e politica, que envolve governantes, movimentos

sociais e diversos setores da sociedade.

Objetivos do capitulo

« Identificar os focos de conflito
politico durante o governo provi-
sorio de Vargas.

« Contextualizar a conquista do
direito ao voto feminino no Brasil,
apromulgacao do Codigo Eleitoral
de 1932 e a Constituicdo de 1934.
« Caracterizar o periodo do gover-
no constitucional de Vargas, desta-
cando a atuagao de grupos como a
Acdo Integralista Brasileira (AIB), a
Alianca Nacional Libertadora (ANL)
e a Frente Negra Brasileira (FNB).

« Analisar o golpe do Estado Novo
e seus desdobramentos na im-
plantacdo do governo autoritario
de Vargas.

« Demonstrar as transformacdes
politicas, economicas e culturais
ocorridas durante o Estado Novo,
com énfase no processo de coop-
tacdo dos trabalhadores.

« Relacionar politica, repressao
e propaganda durante o Estado
Novo, analisando o papel do
Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP) e a formulacédo
de uma politica cultural associada
a ideia de brasilidade.

« Relacionar o fim do Estado
Novo a participagao brasileira na
Segunda Guerra Mundial.

Justificativa

Os objetivos contemplam os
processos de contextualizacao
e interpretacdo que configuram
a atitude historiadora, eviden-
ciando a conexdo entre a histéria
do Brasil e a do restante do mundo,
bem como as relacdes entre as
dimensdes econdmicas, politicas
e culturais na configuracdo dos
diferentes contextos. Sdo também
relevantes para refletir sobre a his-
téria de forma plural, mediante o
destaque conferido a ampliacdo
dos direitos da mulher e a atua-
¢ao politica da populacdo negra.
Justificam-se, ainda, na medida em
que promovem a sensibilizacao dos
estudantes para o carater estrutu-
ral do racismo, demonstrando seus
reflexos em indicadores contem-
poraneos de renda, mortalidade
e representacao politica. Também
sdo relevantes por historicizar a
regulamentacdo dos direitos tra-
balhistas no Brasil.
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Por tratar da oposicao ao
governo provisério capitaneada
por Séo Paulo, o contetdo favo-
rece o desenvolvimento da habili-
dade EFO9HI02 e da Competéncia
Especifica de Histéria n® 4.

Ampliando
O texto a seguir trata da
Revolugdo de 1932.

“Nem todo paulista se identifi-
cava com o separatismo regional,
mas havia acordo em dar combate
a um governo federal forte e cen-
tralizador, capaz de intervir na
autonomia politica e econdmica do
estado. A bandeira constitucional
significava elei¢do e, com ela, tam-
bém havia a chance de Sao Paulo
readquirir o controle da republica.
Até hoje, essa combinagio entre
derrubar o governo e convocar
uma Assembleia Constituinte levou
muitos paulistas a se referirem ao
movimento como a Revolugio
Constitucionalista de 1932. [...] A
populagio de Sdo Paulo, sobretudo
na capital, se mobilizou: milhares
de civis, incluindo os estudantes
da Faculdade de Direito, no largo
de Sao Francisco, alistaram-se nos
batalhdes de voluntdrios; fabricas
adaptaram-se a industria de guerra;
coldnias de imigrantes italianos e
sirios prestaram socorro aos feri-
dos; o clero catdlico deu suas bén-
¢dos aos combatentes. A ‘causa
paulista’ foi abragada com um fer-
vor civico que ainda ndo se conhecia
no estado, e o entusiasmo feminino
superou as expectativas: milhares
de mulheres, ricas e pobres, doaram
suas joias atendendo ao chamado
da Campanha Ouro pelo Bem de
Sao Paulo, langada sob o pretexto
de conseguir lastro para pagar os
custos de guerra.”

SCHWARCZ, L. M.; STARLING,

H. M. Brasil: uma biografia.
Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2015. p. 364-365.
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A revolta dos paulistas

Boa parte dos integrantes de grupos da elite contrarios ao governo entendia o processo de cen-
tralizacdo politica implementado por Vargas como uma ameaga aos principios federativos. Eles
desejavam autonomia para comandar o estado em que viviam e acreditavam que o governo pro-
visorio poderia dar inicio a uma ditadura sem prazo para terminar, em que Vargas concentraria
cada vez mais poderes.

Assim, em Sao Paulo, no comeco de 1932, o Partido Democratico (PD) e o Partido Republicano
Paulista (PRP) formaram a Frente Unica Paulista para exigir a realizacio de eleicdes presiden-
ciais e a elaboracao de uma nova Constituicdo para o Brasil. Também incomodava os paulistas a
nomeacao do tenente pernambucano Jodo Alberto Lins de Barros como interventor do estado de
Sao Paulo.

Para tentar conciliar-se com eles, Vargas nomeou Pedro de Toledo, civil e paulista, como inter-
ventor do estado, mas isso nao foi suficiente para conter os apelos pela constituinte. Houve mani-
festacOes nas ruas da capital paulista. Em uma delas, em 23 de maio de 1932, quatro jovens
— Mario Martins, Claudio Miragaia, Drausio Marcondes e Américo Camargo — foram mortos pela
policia. Para homenagea-los, o movimento passou a se chamar MMDC (sigla formada com as ini-
ciais de Martins, Miragaia, Drausio e Camargo).

Em 9 dejulho do mesmo ano, teve inicio uma revolta armada contra o governo federal que ficou
conhecida como Revolucao Constitucionalista de 1932. Os revoltosos paulistas tinham recebido
como promessa o reforco de tropas vindas do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais, mas ela nao
foi cumprida. Entao, com um exército pequeno e mal equipado, acabaram derrotados pelas for¢as
armadas e pela policia de outros estados.

No ano seguinte, contudo, o governo provisério convocou elei¢des para a Assembleia Consti-
tuinte, principal demanda do movimento.

(), Imagensem
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Ao longo da mobiliza-
¢do para a revolta, que
contou com apoio popular
significativo, os simbolos
regionais foram aciona-
dos. Nos cartazes, as co-
res da bandeira do estado
de Séo Paulo e a figura do
bandeirante foram usa-
das para convocar os pau-
listas a lutar. Além desses
simbolos de uma cultura
civica regional muito di-
fundida, foram emprega-
das nos cartazes imagens
semelhantes as usadas
durante a Primeira Guerra

Mundial para associar a lu- . ) . o
ta dos soldados a um de- Cartazes do governo paulista produzidos durante a Revolucdo Constitucionalista

ver civico. de 1932, com as mensagens: “Abaixo a ditadura” e “Vocé tem um dever a cumprir.
Consulte a sua consciéncia!l MMDC".

ACERVO DO ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DE SAO PAULO
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Eimportante retomar com os estudantes o conceito de ditadura. No periodo, o termo foi utilizado néo apenas
com o sentido que usualmente se atribui a ele (de governo arbitrario, autoritario e ilegitimo), mas também com
sua acepgao antiga, oriunda da Antiguidade Romana, quando a ditadura era um érgao excepcional, extraordi-
nario e temporario, acionado em situa¢des de emergéncia, cujos limites, inclusive temporais, eram bem defini-
dos (méaximo de seis meses). Embora ndo tenha sido o caso dos paulistas, muitos observadores entenderam a
ditadura de Vargas como um poder autorregulado, de excec¢do, temporariamente estabelecido para recolocar
as coisas em ordem (a soberania do voto, por exemplo).




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ARQUIVO ALMERINDA FARIAS GAMA/CPDOC -
FUNDAGCAO GETULIO VARGAS, RIO DE JANEIRO

A conquista do direito ao voto pelas mulheres

Durante o governo de Getulio Vargas, mais especificamente ap6s
a publicacdo do Codigo Eleitoral do Brasil (ou Codigo Eleitoral de
1932), o voto das mulheres foi instituido de maneira formal no pais.

Essa importante conquista, fruto de um longo processo de luta e
mobilizagao das mulheres, estava diretamente associada aos esfor-
cos de associacoes e movimentos, como a Federacao Brasileira
pelo Progresso Feminino (FBPF), organizacao em que se destacou HBertHa Lui.Z (em péd)na
a cientista e ativista Bertha Lutz, que buscou articular o movimento  cConferéncia de San Francisco, nos
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brasileiro pelo voto feminino ao internacional, dando-lhe mais legiti- Estados Unidos. Nesse encontro
midade e visibilidade. foram discutidos os principios
. o . de fundacéo da Organizacéo

A FBPF promovia congressos e debates pupllcos, divulgando a das Nacoes Unidas (ONU).

causa em meios de comunicacao de massa, dialogando com poli- Foto de 26 de junho de 1945.

ticos e assessorando juridicamente as mulheres que desejavam se

alistar como eleitoras. O fato de a Constituicao de 1891 nao vetar ,O Imagensem

expressamente a participacao feminina no processo eleitoral forne- | contexto!

cia-lhes importante argumento juridico. Além da luta pelo voto
Em 1926, a distincao entre os géneros para o exercicio do voto foi feminino no Brasil, a atua-

abolida no Rio Grande do Norte. Com essa medida, todo o sistema | ¢do de Bertha Lutz, junto
eleitoral foi pressionado. Em 1929, uma mulher — Alzira Soriano — foi ?agitrrii:nn;su”:gﬁi I?itilr?lg:
eleita prefeita de Lajes, municipio localizado no mesmo estado. mata na Cé)nferéncia de

As demandas femininas pelo direito ao voto foram incluidas na San Francisco é reconheci-
legislacao eleitoral de 1932. O Cédigo Eleitoral da época considerava da como fundamental pa-
eleitor, sem distincdo de género, o cidaddo maior de 21 anos. | raainsercao daigualdade
Entretanto, até 1946 o voto era obrigatério apenas para pessoas | dedireitosentre homens e
do sexo masculino, demonstrando que o exercicio da cidadania por mulheres na Carta das Jigg

. . L ¢oes Unidas de 1945.
homens e mulheres ainda era percebido em niveis diferentes.

TEMPO COMPOSTO - MUSEU DA
REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

Titulo de eleitora de Paula Horta,
emitido em 17 de fevereiro de
1933, ap6s a regulamentacéo

Almerinda Farias Gama, primeira mulher a votar nas elei¢des para a Assembleia do voto feminino pelo Cédigo
Nacional Constituinte, na cidade do Rio de Janeiro. Foto de 1933. Eleitoral de 1932.
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« Em 1922, a estudante de direito e ativista feminista Diva Nolf Nazario chamou a atencdo das autoridades em
Sao Paulo ao solicitar seu alistamento como eleitora. J& que ndo havia na Constituicdo de 1891 uma lei que ex-
cluisse expressamente as mulheres do sufragio, era possivel interpretar que o alistamento deveria ser garantido.
0O pedido de Diva Nazario foi negado pelas autoridades responsaveis pelo processo, que ndo admitiram alistar
uma mulher sem a anuéncia do juiz. Em 1922, ela publicou a obra Voto feminino e feminismo, em que aborda
as dificuldades encontradas pelas mulheres brasileiras na luta por direitos politicos. Casos como esse construi-
ram a jurisprudéncia divulgada pela FBPF para pressionar a inclusdo das mulheres no Cédigo Eleitoral de 1932.

BNCC

Ao tratar da luta pelo direito ao
voto feminino, analisando a atua-
¢do da FBPF, o contelido possibilita
o desenvolvimento das habilidades
EFO9HI08 e EFO9HI09.

Tema Contemporaneo

Transversal

Por envolver uma pesquisa sobre
a participacdo das mulheres na
politica, a atividade complementar
engloba o Tema Contemporaneo
Transversal Educacao em direitos
humanos.

Atividade complementar

Considerando os conhecimentos
desenvolvidos sobre a atuacao de
mulheres na politica, incluindo a
instituicdo do direito ao voto, esti-
mule os estudantes a pesquisar
informacdes sobre a participacao
feminina na politica atualmente.
Depois da pesquisa, peca aos
estudantes que se organizem em
grupos e proponha-lhes um debate
sobre o tema. Seguem algumas
fontes para a pesquisa:

— RIBEIRO, P. S. Participagdo
da mulher na vida politica. Brasil
Escola. Disponivel em: https://
brasilescola.uol.com.br/sociologia/
participacao-mulher-na-vida-
politica.htm Acesso em: 25 fev.
2022.

- ACOES do TSE incentivam
maior participacao feminina na
politica. Tribunal Superior Eleitoral,
20jul.2021. Disponivel em: https://
www.tse.jus.br/comunicacao/
noticias/2021/Julho/acoes-do-tse-
incentivam-maior-participacao-
feminina-na-politica. Acesso em:
25 fev. 2022.

— MOTA, C. 90 anos do sufra-
gio feminino no Brasil: 4 icones
da longa luta das mulheres pelo
direito ao voto. BBC News Brasil, 24
fev. 2022. Disponivel em: https://
www.bbc.com/portuguese/brasil-
60501066. Acesso em: 24 fev. 2022.

« 0 Cdédigo Eleitoral de 1932 pos-
tulava uma série de avancos no
combate as fraudes, como a insti-
tuicdo do voto secreto e da Justica
Eleitoral, que, entre outras coisas,
atribufa aos juizes eleitorais a fis-
calizacao do processo de votacao.
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Ao caracterizar o governo cons-
titucional, contribui-se para o tra-
balho com a habilidade EFO9HI102.
Considerando a ampliacdo dos
direitos sociais, especialmente os
trabalhistas, apresenta-se o traba-
Ihismo como fené6meno politico
que marcou a histéria republi-
cana, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento da habilidade
EFO9HI06.

- E importante comentar com o0s
estudantes que o processo de con-
solidacao da legislacdo trabalhista
foi gradual, com a criacao de leis e
a efetivacdo de dispositivos legais
anteriores. O saldrio minimo, por
exemplo, ndo foi instituido pron-
tamente. A lei que previa sua im-
plantagdo foi decretada em 1931.
Apesar de ser um direito ratificado
pela Constituicdo de 1934, as co-
missdes regionais de regulacdo sé
foram formadas em 1938, sendo a
primeira tabela do saldrio minimo
instituida em 1940. Outras medidas
relacionadas aos direitos trabalhis-
tas previstas na Constituicao, como
proibicédo do trabalho infantil, jor-
nada de oito horas, folgas semanais
e férias anuais, foram tomadas no
periodo do governo provisério, mo-
mento em que também se regula-
ram os sindicatos.

» Qutra questao importante a ser
discutida em sala de aula diz res-
peito ao fato de que todo esse ar-
cabouco legal nao se aplicava aos
trabalhadores rurais. Para muitos
camponeses, regimes como o do
“cambé&o”, o da “meia” e o da “ter-
¢a", com base nos quais o trabalha-
dor cedia dias de servi¢o na terra
do proprietdrio ou entregava a este
metade ou um ter¢o de sua produ-
¢do anual, eram bastante comuns.
Uma das consequéncias dessa si-
tuacao de manutencao das rela-
¢oes de trabalho precdrias e da
concentracao fundiaria foi a mi-
gracdo em massa de camponeses
para as cidades e da populacao de
diferentes regioes (sobretudo de
Minas Gerais e do Nordeste) para
as grandes metrdpoles, principal-
mente nos anos 1960 e 1970.
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Dados numéricos sobre
candidatos foram retirados de:
EXPOSICAO Eleigéo de 1933:

o limiar da Justica Eleitoral.
Tribunal Superior Eleitoral.
Disponivel em: https://www.tse.
jus.br/o-tse/cultura-e-historia/
exposicao-eleicoes-de-1933.
Acesso em: 7 abr. 2022.

Patronal: relacionado aos
proprietarios de negécios.
Um sindicato patronal
representa, portanto, os
empregadores.

O Imagens em
4 contexto!

Com a instituicao da
Justica Eleitoral, as elei-
¢des no pais foram or-
ganizadas, garantindo
rapidez e transparéncia a
esse importante processo
democratico.

Sede do
Tribunal
Superior
Eleitoral (TSE),
em Brasilia (DF).
Foto de 2020.
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& O governo constitucional

Em 1933, realizaram-se as eleicdes para os deputados que
atuariam na Assembleia Nacional Constituinte com inovacdes
importantes previstas no Codigo Eleitoral, como o voto feminino e
a instituicao da Justica Eleitoral. Esse 6rgao passou a ser respon-
savel, entre outros aspectos, pela organizacao das eleicdes e pelo
cumprimento do voto secreto.

A disputa foi intensa: 1040 candidatos, dos quais apenas 19 eram
mulheres, concorreram as 214 vagas destinadas a elei¢ao direta.
Delegados apontados pelos sindicatos de trabalhadores e patronais
escolheram outros quarenta deputados.

Promulgada em julho de 1934, a nova Constituicao consolidou
mudancas importantes que correspondiam aos desejos de moderni-
zacao do pais: incorporou direitos trabalhistas, como a fixagao de um
salario minimo, de férias anuais remuneradas e da jornada maxima de
oito horas de trabalho por dia, instituiu o ensino primario gratuito e
obrigatorio e proibiu a existéncia de 6rgaos de comunicacao dirigidos
por estrangeiros. Além disso, restringiu a imigracao e procurou evitar
a concentragao de imigrantes em uma mesma regiao.

Com essa constituicao, o Poder Judiciario foi centralizado, sendo
instituida a Justica do Trabalho. Além disso, \/argas concentrou atribui-
¢Oes, especialmente na conducao das politicas econdémicas e sociais, e
negociou intensamente para favorecer seus interesses. Um deles era
o de permanecer no poder apds o fim do governo provisorio.

Assim, de acordo com a Constituicao, a primeira eleicao presi-
dencial ap6s sua promulgacao seria indireta, decidida pelo voto dos
deputados da Assembleia Constituinte. Vargas foi, entdo, eleito pre-
sidente por sufragio. indireto, em julho de 1934, para um mandato
que se encerraria em 1938.

MARCELLO CASAL JR/AGENCIA BRASIL

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

Constituigdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (de 16 de julho de 1934) (Documento)
Presidéncia da Republica. Casa Civil. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao34.htm. Acesso em: 25 maio 2022.

Nesse site, é possivel acessar o texto integral da Constituicao de 1934 e selecionar trechos para uma eventual
leitura, andlise e discussao em sala de aula.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Dados numéricos sobre o movimento integralista foram retirados de: SCHWARCZ, L.;
STARLING, H. M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 368.

Conflitos sociais e politicos

Talvez vocé suponha que, com o inicio do governo constitucional,
tudo tenha caminhado de forma mais tranquila no Brasil, mas nao
foi 0 que aconteceu. Vocé se recorda do que estudou sobre a crise de
1929 e os efeitos dela na economia brasileira?

Com a crise capitalista global, os salarios se desvalorizaram e os
ganhos de proprietarios rurais e industriais diminuiram, contribuindo
para acirrar os conflitos politicos e sociais no Brasil.

No plano politico, formaram-se duas organizacdes rivais, das
quais participavam membros das forcas armadas e da classe média
urbana: a Acao Integralista Brasileira (AIB), fundada em 1932, e a
Alianca Nacional Libertadora (ANL), criada em 1935. Esses agrupa-
mentos politicos estavam relacionados a principios e experiéncias,
como os do fascismo e os do comunismo, que marcaram a Europa
logo apds a Primeira Guerra Mundial.

Acao Integralista Brasileira

A AIB era inspirada no fascismo italiano, e seus integrantes pro-
punham a instauracdo de um regime antidemocratico, totalitario
e sustentado no corporativismo. Para os integralistas, o Estado
deveria abrigar, controlar e direcionar todas as atividades da socie-
dade por meio da organizacao de corporagoes,
correspondentes aos grupos profissionais e de
proprietarios de cada ramo econémico.

O movimento integralista conquistou adeptos
na classe média urbana e na elite militar e reli-
giosa, chegando a ter de 100 mil a 200 mil adep-
tos no pais. Parte de sua estratégia politica era
baseada na criacao de simbolos com forte apelo
ao nacionalismo.

Como vocé estudou no capitulo 4, os nazistas
e os fascistas realizavam marchas uniformiza-
dos e incorporavam em seus discursos parte do
que imaginavam ser um passado grandioso que
deveria ser restaurado. Os integralistas fizeram
coisas semelhantes no Brasil: organizaram mar-
chas e comicios em que seus membros usavam
uniformes com camisas verdes, apostaram em
gestos marciais, como a saudagao em que levan-
tavam o braco direito e falavam a palavra tupi
Anaué! (que significa “vocé é meu parente”). Uti-
lizavam, também, bracadeiras e bandeiras com o
sigma, entoavam hinos patridticos e realizavam
outros rituais politicos.

Marcial: relativo a guerra.
Sigma: letra grega empregada
nesse contexto para simbolizar
a soma dos membros em uma
unidade cujo lema era“Deus,
patria e familia”.

(©), Imagensem
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A camisa verde utiliza-
da pelos integralistas fa-
zia alusao as cores nacio-
nais, e a saudacao em tu-
pi era uma referéncia ao
indigenismo  romantico.
A AIB foi uma das organiza-
¢Oes fascistas mais atuan-
tes no Brasil. Seu principal
lider era o intelectual e es-

critor Plinio Salgado.

Capa da revista Anaué!, utilizada para propaganda
do movimento integralista, de maio de 1935.
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Ao tratar da AIB e da ANL no governo constitucional, associando-as a crise de 1929 e ao nazifascismo, o con-
teudo contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO9HI02 e da Competéncia Especifica de Ciéncias

Humanas n®5.

« Analise com os estudantes a
atuacdo de grupos como a AlBe a
ANL durante o governo constitu-
cional. E importante evidenciar o
fato de que Vargas ja optara por so-
luges corporativistas, como a elei-
¢do de bancadas classistas e a me-
diacao entre patres e sindicatos
feita por um ministério. Entretanto,
com a organizacdo corporativista,
os fascistas pretendiam catalisar as
“energias” da nacao como um to-
do organico e substituir o princi-
pio da representacdo democratica
baseada no individuo e na livre as-
sociacao por organizagdes que se
relacionassem diretamente com o
Estado e seu lider. Dessa maneira,
garantiriam o controle total da so-
ciedade e a correspondéncia en-
tre Estado e nagdo. O integralismo
abracava, portanto, formas de or-
ganizacao politica profundamen-
te antiliberais.

Ampliando

O texto a seguir trata de aspec-
tos da estrutura burocratica do
integralismo.

“A estrutura do integralismo,
desde o chefe até os militantes de
base, formava uma organizagao
burocrdtica e totalitaria. A burocra-
cia da organizagdo manifestava-se
através de um complexo de 6rgaos,
fungoes, papéis, comportamentos
previstos minuciosamente pelos
estatutos, resolucdes do chefe e
rituais; o cardter totalitdrio, por sua
vez, através das relagoes rigidas entre
os 6rgaos de enquadramento disci-
plinado dos militantes e da submis-
sdo autoritdria e fidelidade jurada
aos superiores hierarquicos. Neste
sentido, a centralizagdo personali-
zada no chefe e os elos burocraticos
da estrutura vertical eram elemen-
tos indissocidveis na organiza¢do do
integralismo. A organizagao integra-
lista desempenhava, pois, uma tri-
plice fungio: fornecer ao chefe meios
poderosos para dirigir o movimento,
realizar uma experiéncia pré-estatal
ao nivel da organizagao, inspirada no
modelo tedrico do Estado integral,
e constituir-se num instrumento de
socializagao politico-ideologica dos
aderentes.”

TRINDADE, H. Integralismo.
FGV/CPDOC. Disponivel em:
http://www.fgv.br/Cpdoc/
Acervo/dicionarios/verbete
-tematico/integralismo. Acesso
em: 26 maio 2022.
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Ao relacionar a situagao politica
brasileira a conjuntura internacio-
nal marcada pela disputa entre
nazifascismo, comunismo e libera-
lismo como formas de ordenacao
da politica, o conteddo contribui
para o desenvolvimento das habi-
lidades EFO9HI10 e EFO9HI1T,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 5 e da
Competéncia Especifica de
Historia n® 2.

o Comente com os estudantes
que a critica ao caradter moderado
do governo de Vargas foi polari-
zada e estava conectada a feno-
menos mundiais. A extrema direita
fascista, organizada na AIB, defen-
dia um nacionalismo xen6fobo, a
propriedade privada e a religido
catélica. Em contrapartida, a es-
querda comunista, que formava o
PCB, organizou-se na ANL a partir
de 1935, para fazer frente ao fas-
cismo, pregando o socialismo, o
fim da propriedade privada e a es-
tatizacdo da economia. Ambos se
opunham ao liberalismo e ambos
representavam no pais tendéncias
internacionais.

¢ OPlano Cohen, umafarsa alimen-
tada pelos animos anticomunistas
de setores da sociedade nacional e
utilizada para intensificar a perse-
guicdo aos comunistas, serviu de
justificativa para o golpe de Getulio
Vargas. Supostamente apreendido
pelas forcas armadas, o plano foi
apreciado em reuniao da alta clpu-
la militar. Sua autenticidade néo foi
posta a prova em nenhum momen-
to e logo foi divulgado publicamen-
te, alcancando grande repercussao
naimprensa.

» Em linhas gerais, o Plano Cohen
previa a mobilizacao dos trabalha-
dores em uma greve geral, incén-
dios de prédios publicos, manifes-
tacoes populares conjugadas a sa-
ques e depredagoes e execucao de
autoridades civis e militares resis-
tentes ao levante.

« Apos apresentar o Plano Cohen,
se considerar pertinente, converse
com os estudantes sobre a impor-
tancia da critica de fontes na recep-
¢do de mensagens e informacdes.
Ressalte a importancia da checa-
gem de informacoes e da analise
documental até mesmo diante
de mensagens provenientes de
autoridades.
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Dados numéricos sobre a ANL foram retirados de: COSTA, H. O. A insurreicdo
comunista de 1935. Natal: EDUFRN, 2015. p. 28.

Alianca Nacional Libertadora

A ANL foi organizada para combater a extrema direita e, no plano
internacional, formar frentes populares de combate ao nazifas-
cismo. Essa alianca nao reunia apenas comunistas, mas também
representantes de outras correntes politicas, como socialistas,
democratas e catolicos progressistas.

O programa da ANL atraia trabalhadores, intelectuais, profis-
sionais liberais e militares em razao da luta nao apenas contra
o fascismo e o imperialismo, mas também contra a miséria e a
favor da reforma agraria. Os aliancistas promoveram comicios
e fortaleceram a organizacao de sindicatos e associagoes, che-
gando ao nimero aproximado de 100 mil filiados. Sob a lideranca
de Luis Carlos Prestes, a ANL assumiu um discurso que incluia a
insurreicao contra VVargas e a formacao de um governo popular.

. Cartaz de antincio de comicio
A Intentona Comunista e o Plano Cohen promovido pela ANL na cidade

A Constituicao de 1934 previa eleicoes diretas para a Presi- do Rio de Janeiro, em 1935, para
déncia em 1938. No entanto, antes do processo eleitoral, Vargas celebrar o 13 de maio, data da
. . _ abolicdo da escraviddo no Brasil.

deu um golpe de Estado. Como isso foi possivel?

O golpe comecou a se desenrolar alguns anos antes e estava
relacionado ao que se chamou de ameaga comunista ou “perigo vermelho”. Em 1935, Vargas
utilizou a recém-aprovada Lei de Seguranca Nacional, que permitia enquadrar os movimentos
de oposicao como criminosos, para fechar as sedes da ANL.

Apesar da proibicao, parte dos aliancistas continuou atuando na clandestinidade. Em novembro
do mesmo ano, algumas células da ANL organizaram revoltas com o objetivo de constituir gover-
nos populares no Brasil. O levante, que foi chamado pela imprensa de Intentona Comunista, durou
poucos dias. No entanto, foi utilizado por Vargas para decretar estado de sitio no pais.

Em 1936, o Congresso aprovou a criacao da Comissao Nacional de Repressao ao Comunismo.
Com o pretexto de combater um suposto perigo-comunista, o governo demitiu, cassou e pren-
deu servidores piblicos e politicos. Nesse clima de repressao, em setembro de 1937, a imprensa

divulgou um plano de tomada do
poder supostamente arquitetado pela
Internacional Comunista.

Na verdade, o que se chamou de
Plano Cohen era um embuste mon-
tado pelo integralista e capitao do
exército Olimpio Mourao Filho. A farsa
foi utilizada por Vargas para intensi-
ficar a perseguicao a oposicao e, em
10 de novembro de 1937, instaurar
uma ditadura: a do Estado Novo.

ARQUIVO NACIONAL, RIO DE JANEIRO

COLEGAO PARTICULAR

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Rebeldes que lutaram na Intentona Comunista encaminhados para Embuste: mentira; tentativa planejada
presidio em Ilha Grande, Angra dos Reis (RJ). Foto de 1935. de enganar alguém.
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Curadoria

Menino 23 (Filme)

Diregao: Belisario Franca. Brasil, 2016. Duragdo: 80 min.

Esse filme, embora nao contemple a faixa etéria dos estudantes do 9° ano, pode embasar o docente na discus-
sao sobre a AIB e a influéncia do nazifascismo no Brasil no periodo. O documentario revela diversos aspectos da
sociedade brasileira ao apresentar a histéria de um grupo de criancas 6rfas submetidas a trabalhos compulsérios
em uma fazenda no interior de Sao Paulo, destacando, especialmente, a permanéncia profunda do racismo.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

GERMANO SCHONFELDER/FUTURA PRESS

A Frente Negra Brasileira

A polarizacao politica em torno da AIB e da ANL e a chamada
“cacga aos comunistas” promovida pelo governo Vargas nao refletiam
todas as tensdes sociais do periodo. Reivindicacdes de grupos que
lutavam pelos direitos da populacao negra no pais eram anteriores
ao embate entre AIB e ANL. Desde 1931, a Frente Negra Brasileira
(FNB) atuava em Sao Paulo e, depois, em outros estados.

Esse tipo de associagao nao era novidade no Brasil. A organizagao
do movimento negro, sobretudo por meio da imprensa, de clubes
recreativos e de sociedades de ajuda mitua, ja existia no século XIX.
No entanto, nas décadas de 1930 e 1940, a luta contra o racismo e
por igualdade ganhou novo impulso.

Uma das estratégias da FNB era denunciar e boicotar estabele-
cimentos comerciais e piblicos que vetavam a entrada de negros.
Além de produzir o jornal A Voz da Raca, que circulou entre 1933 e
1937, de promover atividades culturais, como teatro e bailes, e de
prestar atendimento odontolégico e médico a populacao afrodes-
cendente, a FNB organizou uma escola.

A organizacao se ramificou, fundando ndcleos em outros estados,
como Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia e Rio Grande do Sul, e se
tornou partido politico em 1936.

No cenario brasileiro, um partido fundado pelo movimento negro
era uma novidade, que foi interrompida com o fechamento dos par-
tidos politicos e das organizacoes consideradas antinacionais em
1937, durante a ditadura varguista do Estado Novo.

Imagens em contexto!

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Descreva duas agoes de
Getulio Vargas durante o
governo provisério que
podem ser caracterizadas
como marcas do proces-
so de centralizagéo politi-
cano pais.

2. Defina os objetivos de
uma das organizagoes
politicas brasileiras fun-
dadas na década de 1930,
relacionadas ao fascismo
OU a0 comunismo.

3. Explique as principais es-
tratégias da FNB para lu-
tar por igualdade e con-
tra o racismo.

Protesto antirracista na cidade
de Sorocaba (SP), exigindo
justica pelas pessoas negras
vitimas do racismo.

Foto de 2020.

Apesar da luta histérica do movimento negro, permanecem no pais problemas relacionados a desigualdade de
direitos entre negros e brancos. Isso demonstra que o combate ao racismo no Brasil continua sendo necessario.

m

Curadoria
Negros e Politica: 1888-1937 (Livro)
Fldvio dos Santos Gomes. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

A obra apresenta e analisa um conjunto de associagdes negras que propuseram politicas publicas na passagem
do século XIX para o XX. Entre os grupos abordados, ha um capitulo dedicado a FNB e ao jornal A Voz da Raga.

BNCC

Ao apresentar as pautas e a
importancia da FNB para a histéria
do pais, o contetido contribui para
odesenvolvimento das habilidades
EFO9HIO7 e EFO9HI09.

Tema Contemporaneo

Transversal

Ao abordar o protagonismo
politico da populacdo afro-bra-
sileira, é possivel tecer relacdes
entre o periodo estudado e o
presente, desenvolvendo o Tema
Contemporaneo Transversal
Educacao para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes
histéricas e culturais brasileiras.

Agora é com vocé!
1. Getulio Vargas adotou medidas
para enfraquecer as oligarquias
opositoras e concentrar o poder
decisério em suas maos e nas de
pessoas de sua confianca: suspen-
deu a Constituicdo e comandou ini-
cialmente o pais por meio de de-
cretos; afastou os governadores de
estado, nomeando no lugar deles
interventores; dissolveu as Assem-
bleias Legislativas estaduais e o
Congresso Nacional.
2. A AIB, fundada em 1932 e inspi-
rada no fascismo italiano, propu-
nha a instauracdo de um regime
antidemocratico, totalitario e sus-
tentado no corporativismo.
JadaANL, fundadaem 1935 e orga-
nizada pelo PCB, visava combater a
extrema direita em ascensdo. Por
incluir a luta contra a miséria e pela
reforma agraria, a ANL atraia traba-
Ihadores, intelectuais, profissionais
liberais e militares.
3. A dendncia e o boicote a esta-
belecimentos comerciais e publi-
€os nos quais era vetada a entrada
de negros; a producao do jornal
A Voz da Raga; a promocéo de ati-
vidades culturais, como teatro e
bailes; a prestacao de atendimen-
to odontoldgico e médico a popu-
lacdo negra; a organizacao de uma
escola.

Orientacao para as atividades

Oriente os estudantes a proce-
der metodicamente ao estudo do
texto-base e a formulagéo das res-
postas. Note que a atividade atribui
importancia a diferentes organiza-
¢des politicas nos anos 1930, com
destaque para a FNB.
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BNCC

Por apresentar os conceitos
de democracia racial e racismo
estrutural e envolver a formula-
¢do de hipdteses para entender o
racismo constitutivo da histdria do
Brasil, a secdo favorece o desenvol-
vimento das habilidades EFO9HI03
e EFO9HI07, da Competéncia
Especifica de Histéria n® 4, das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanasn®4en®5, bem
como das Competéncias Gerais da
Educacao Basican®4en®7.

Temas Contemporaneos
Transversais

O questionamento da ideia de
democracia racial e aintroducao da
nocdo de racismo estrutural favo-
recem o trabalho com os Temas
Contemporaneos Transversais
Educacao para a valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes
histdricas e culturais brasileiras
e Educagao em direitos humanos.

Interdisciplinaridade

A leitura e a analise de graficos
para a compreensao das dindmicas
sociais brasileiras sdo habilidades
comuns aos componentes curricula-
res histéria e geografia. Contribuem,
portanto, para o desenvolvimento,
entre outras, da habilidade de
geografia EFO8GEO3 — “Analisar
aspectos representativos da dina-
mica demografica, considerando
caracteristicas da populacéo (perfil
etario, crescimento vegetativo e
mobilidade espacial)”.

Vamos pensar juntos?

A secdo esta centrada no desen-
volvimento de dois conceitos: o de
democracia racial (com base em
uma breve explicacdo sobre a obra
Casa-grande & senzala, de Gilberto
Freyre) e o de racismo estrutural
(trazendo para o debate algumas
ideias do intelectual brasileiro
Silvio Luiz de Almeida).

Comente com os estudantes
que, No senso comum, o racismo é
entendido como uma acéo indivi-
dualizada e intencional, materiali-
zada em ofensas, agressoes fisicas
ou atos de exclusdo que tomam
por base critérios étnico-raciais ou
fenotipicos, como o tipo de cabelo,
a cor da pele ou a forma da boca
ou do nariz.

Continua
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Dados numéricos sobre a composigcéo da populacéo brasileira foram retirados de: IBGE.
Conhega o Brasil: populagdo. IBGE Educa. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/
jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html. Acesso em: 6 abr. 2022.

Cruzando fronteiras

4
A
Provavelmente, alguém ja Ihe disse que os brasileiros ndo sao racistas, pois o Brasil &€ formado
por uma mistura de povos, em que pessoas de diversas “ragas” convivem de forma harmoniosa.
Pense nestas questdes: quantos intelectuais, escritores, cientistas, juizes, médicos, politicos
ou empresarios negros vocé conhece? Quantos protagonistas negros ha em filmes, novelas e
séries? Ha bem menos negros do que brancos em posicao de destaque. Mas isso nao reflete a
composicao da sociedade brasileira, em que a proporcao de negros &€ maior que a de brancos e
de pessoas de outras etnias.

Brasil: distribuicao da populacao segundo as classes de percentual de pessoas
em ordem crescente de rendimento domiciliar per capita— 2018

Total da populacao
Até 10% com os
menores rendimentos

Mais de 10% até 20%
Mais de 20% até 30%
Mais de 30% até 40%
Mais de 40% até 50%
Mais de 50% até 60%
Mais de 60% até 70%
Mais de 70% até 80%

Mais de 80% até 90%

Mais de 90% com os
maiores rendimentos

‘- Branca e outras [l Negra‘

FONTE: IBGE. Desigualdades sociais por cor ou raga no Brasil. £studos e Pesquisas: Informacdo Demogrdfica e
Socioecondmica, Rio de Janeiro: IBGE, n. 41, p. 5, 2019.

Brasil: distribuicao dos deputados
federais, deputados estaduais e
vereadores eleitos (%) — 2016-2018

Brasil: taxa de homicidios de negros e de nao
negros por 100 mil habitantes — 2007-2017
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45
Deputados 40
federais 3(5)
Deputados 5 — Negros
estaduais 20 = Nao negros
Vereadores ]g
5
O——TT—T— T 7T 1
Branca e outras Negra
‘- A Fie ‘ S PP 30 0 @ g g0 g &
e e e e e e A A A e

FONTE: IBGE. Desigualdades sociais por cor ou
raca no Brasil. Estudos e Pesquisas: Informagao
Demogrdfica e Socioeconémica, Rio de Janeiro:
IBGE, n. 417, p. 11, 2019.

FONTE: IPEA; FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA (org.).
Atlas da violéncia 2019. Brasilia: Rio de Janeiro: IPEA; Sao Paulo:
Foérum Brasileiro de Seguranca Pablica, 2019. p. 49.

Analise os dados nos graficos. Com base na analise de estatisticas como essas, intelectuais,
como o advogado e fil6sofo brasileiro Silvio Luiz de Almeida, afirmam que o racismo no Brasil &
estrutural, e ndo excepcional. Isso significa que ele esta na base das relagdes estabelecidas na
sociedade brasileira, podendo ser entendido como um processo que confere sentido a estrutura
politica, econdmica, social e cultural do pais.
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GRAFICOS: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

De acordo com essa légica explicativa, que toma o racismo por uma excepcionalidade, é relativamente facil iden-
tificar e individualizar agressores e vitimas, mas a situacdo é mais complexa do que pode parecer a primeira vista.

Visando aprofundar e adensar o entendimento sobre o racismo na sociedade brasileira, essa secao apresenta
anogao de racismo estrutural. Para obter mais informagoes sobre esse conceito, consulte o livro: ALMEIDA, S. L.
Racismo estrutural. Sdo Paulo: Pélen, 2019.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

\/océ se recorda de que no inicio deste texto foi mencionada a ideia de que o Brasil € um pais
multicultural e de convivéncia harmoniosa entre as diversas “racas"? Esse € o elemento de liga-
cao do assunto tratado nesta secao com a Era Vargas.

Em 1933, durante o governo provisorio, foi publicado no Brasil o livro Casa-grande & sen-
zala, de Gilberto Freyre. Nessa obra, Freyre argumentou que a cultura brasileira era formada
pelas matrizes culturais portuguesa e africana, com alguma influéncia indigena. Antes dele,
muitos pensadores racistas consideravam negativamente essa origem de povo mestico. Ja
Freyre prop0s a ideia da miscigenacao por meio do entrecruzamento de culturas distintas
como algo positivo, que formou uma sociedade original. Essa hipotese, diferente das teorias
racistas que circulavam na época, foi bem recebida e aceita por muitos intelectuais.

A proposta de Gilberto Freyre, porém, escondia as diferencas existentes entre as culturas, a
violéncia e a continuidade do racismo como trago caracteristico da sociedade brasileira.

As diversas leituras que o livro Casa-grande & senzala recebeu ao longo do tempo contribuiram
para afirmar o mito da democracia racial: a crenca de que o Brasil teria transcendido o racismo e
escapado da discriminacao racial que se evidenciava em paises como os Estados Unidos.

A atriz Tais Araujo em cena de producao audiovisual nacional, foto de 2021; a jornalista Maria Julia Coutinho
apresentando telejornal, foto de 2019; e a filésofa Djamila Ribeiro em entrevista, foto de 2018.

)74 'magens em contexto!

Apesar de o racismo estrutural — cruel sobretudo com as mulheres — integrar a organizagdo da socie-
dade brasileira, a luta histérica do movimento negro produz mudancas de paradigmas sociais. Atualmente
é muito mais comum encontrar mulheres negras ocupando lugares centrais na midia de alcance nacional
do que ha uma década, por exemplo.

Responda no caderno.
»

1. Analise os graficos apresentados e responda:

a) Qual é a porcentagem de negros no grupo que apresenta o maior rendimento domiciliar
per capita no Brasil?

b) E correto afirmar que os negros sao a maioria no Poder Legislativo? Justifique a sua resposta.

c) Pode-se afirmar que no periodo compreendido entre 2007 e 2017 o nimero de homicidios
no Brasil se estabilizou? Justifique sua resposta.

2. Defina, com suas palavras, democracia racial e racismo estrutural.

3. Escreva um texto confrontando a ideia de que o Brasil ndo & um pais racista. Em sua
argumentacao, utilize os dados estatisticos analisados na atividade 1 e as definices de

democracia racial e racismo estrutural que vocé elaborou na atividade 2.
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FOTOS: 1 - ESTEVAM AVELLAHICONTEUDO GLOBO;
2 - FABIO ROCHA/CONTEUDO GLOBO; 3 - MAURO

PIMENTEL/AFP VIA GEﬁY IMAGES

Atividades
1. a) Aporcentagem é de 27,7%.

b) Nao. Como é possivel constatar no grafico “Brasil: distribuicdo dos deputados federais, deputados estaduais e
vereadores eleitos (%) — 2016-2018’, negros sdo aproximadamente 24,4% dos deputados federais, 28,9% dos depu-

tados estaduais e 42,1% dos vereadores. Sdo, assim, a minoria no Poder Legislativo.

¢) Nao. E possivel afirmar que o nimero de homicidios de pessoas néo negras praticamente se estabilizou, mas o de

pessoas negras aumentou no perl'odo.

2. As defini¢ces podem variar, mas
devem ser pautadas pelas informa-
¢des contidas no texto. Grosso mo-
do, a democracia racial pode ser
entendida como a crenca de que
o Brasil transcendeu o racismo e
escapou da discriminacdo racial
explicita em outros paises, como
os Estados Unidos, em razdo da
realidade histérica da populacéo,
marcada pela miscigenacdo racial
e pela convivéncia supostamente
pacifica entre as diversas “ragas”
que formaram o pais. O racismo
estrutural, por sua vez, é o que ali-
cerca as relacdes sociais, podendo
ser entendido como um processo
que confere sentido a estrutura po-
litica, econémica, social e cultural
do pais.

3. Espera-se que os estudantes
mobilizem os dados apresenta-
dos no texto (a presenca menor
de protagonistas negros em espa-
¢os de poder e visibilidade, como
producdes audiovisuais, a eleicdo
de determinados padrées estéti-
cos que depreciam caracteristicas
fenotipicas afro-brasileiras, as dife-
rencas de renda, de representacdo
politica e nas taxas de homicidios
etc.) e os confrontem com aspectos
da prépria realidade. E importan-
te que eles indiquem essas infor-
macdes como elementos formado-
res da ldgica do racismo estrutural,
desconstruindo a ideia de que no
Brasil existe uma democracia racial.
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BNCC

Ao tratar da ditadura varguista,
o texto contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO9HI02.

« Explique aos estudantes que
Vargas foi o Unico civil a comandar
uma ditadura no pais. E importan-
te destacar as caracteristicas que o
Estado Novo compartilhava com o
nazifascismo europeu, como a per-
sonificagcdo da lideranca, o arranjo
corporativo da sociedade e a tutela
pelo Estado. Embora néo fosse um
regime fascista propriamente dito, o
governo Vargas mobilizou um siste-
ma repressor, tipico de regimes au-
toritarios, para perseguir a oposicao
e eliminar o dissenso, e, a0 mesmo
tempo, estruturou um aparato pro-
pagandistico para legitimar suaima-
gem diante da “massa”.

« Se julgar conveniente, retome
com os estudantes o estudo do na-
zifascismo, que, grosso modo, po-
de ser definido como uma ideolo-
gia politica originada dos traumas
vividos pela popula¢ao da Europa
no pés-Primeira Guerra Mundial e
acentuada pelos efeitos da crise
de 1929. Originalmente, o termo
fascismo é empregado para desig-
nar o movimento iniciado na Italia,
sob a lideranca de Benito Mussolini,
mas também é utilizado para no-
mear um dos regimes totalitarios
que se desenvolveu na sequéncia:
o nazismo, na Alemanha. Em linhas
gerais, esses regimes caracterizam-
-se pela exacerbacédo do nacionalis-
mo e pela militarizagao, com per-
seguicdo a oposicao e uso de vio-
[éncia contra adversarios. H4 tam-
bém o culto a lideranca politica e
ao dominio do Estado, indicando
descrenca na democracia liberal.

« Destaque o fato de que a cerimo-
nia da queima das bandeiras esta-
duais visava reforcar a homogenei-
dade e a harmonia entre os estados
como se convergissem em direcao
ao governo federal, que, por sua
vez, buscava se credenciar como
o representante dos interesses na-
cionais. Comente que a construgao
desse consenso centralizava-se na
figura de Getulio Vargas.
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Classificagdo indicativa
de Propaganda e

P repressao: livre.
SERIE P

Propaganda e repressao:
Rio de Janeiro, 1942
Direcdo: Arthur Fontes.
Brasil, 2010. Duragao:

26 min.

Misto de ficcdo e docu-
mentario, o episédio Pro-
paganda e repressdo, da
série Histérias do Brasil, é
composto da dramatiza-
¢do de uma conversa entre
jornalistas durante o perio-
do Vargas mesclada com
o depoimento, veridico,
de especialistas no assun-
to, como as historiadoras
Angela de Castro Gomes e
Marieta de Moraes Ferreira.

Cerimonia de queima das
bandeiras estaduais na cidade

governo federal. Foto de 1937.

COLEGAO PARTICULAR

14

do Rio de Janeiro, entdo sede do

@ O Estado Novo

Ao se manter no governo por meio de um golpe, Getdlio Vargas
apropriou-se da funcao legislativa decretando o fechamento do
Congresso Nacional e das Assembleias Legislativas estaduais, o que
foi acompanhado de censura a imprensa, da nomeacao de interven-
tores nos estados e do controle das policias estaduais pelo exército.

Os partidos politicos foram extintos, ficando a atividade politica
concentrada no governo federal. Os comandantes militares e parte
significativa da elite politica apoiaram o regime, que se autodenomi-
nava Estado Novo.

No dia do golpe, 10 de novembro de 1937, foi outorgada uma Cons-
tituicdo elaborada previamente para legitimar o governo autoritario de
Vargas. Isso significa que a instituicao do Estado Novo vinha sendo
preparada havia algum tempo. Em seu discurso, Vargas dizia que tinha
a missao de instaurar uma nova época na politica brasileira.

Vocé ja leu algo parecido com esse discurso e essas caracteris-
ticas neste livro, ndo é? Ele foi inspirado no nazifascismo europeu.
A Constituicao de 1937, redigida pelo jurista autoritario Francisco
Campos, foi inspirada na Carta del Lavoro italiana, sobretudo na parte
que trata da organizacao corporativa das relacoes de trabalho, e na
Constituicao Polonesa — porisso, recebeu o apelido de Polaca.

Houve, porém, certa distancia entre o governo autoritario de Var-
gas e as experiéncias realizadas na Italia e na Alemanha, de modo
que muitos historiadores classificam o Estado Novo como um regime

autoritario, mas nao totalitario. Nao havia, por exem-
plo, um culto exagerado a personalidade do lider vincu-
lado a um partido politico especifico tao evidente como
nos regimes fascista e nazista. Em vez disso, a politica
continuou sendo feita regionalmente pelos intervento-
res, que se mantiveram fiéis a Vargas e aos principios
da centralizacao politica.

)74 Imagens em contexto!

Para construir a ideia de unidade nacional, semanas apés
o0 golpe, Vargas promoveu uma cerimonia civica em que as
bandeiras dos estados brasileiros foram queimadas, pois
a nova Constituicao sé previa o uso da bandeira nacional.
Estavam presentes na cerimdnia ministros de Estado, diplo-
matas, imprensa, autoridades civis e militares. Ap6s uma
missa campal, a queima das bandeiras foi feita ao som do
hino nacional, tocado por diversas bandas e cantado por
milhares de estudantes, regidos pelo maestro Heitor Villa-
-Lobos. No mastro onde estavam as bandeiras estaduais,
foram hasteadas 22 bandeiras do Brasil.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

Gettilio (1930-1945): do governo provisério a ditadura do Estado Novo (Livro)
Lira Neto. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2013. v. 2.

Alicercado em uma minuciosa andlise de documentos publicos, jornais, didrios, correspondéncias e gravagoes,
o segundo volume da trilogia biografica de Getulio Vargas reconstitui o periodo entre 1930 e 1945, com atencao

as reformas e a guinada autoritdria.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

CPDOC - FUNDAGAO GETULIO VARGAS, RIO DE JANEIRO

Politica, propaganda e repressao

Assim como outros regimes ditatoriais, o Estado Novo era autori-
tario. Nao havia espaco oficial para a organizacao e a representacao
auténoma de individuos ou grupos. A Lei de Seguranca Nacional, que
ja havia sido empregada na repressao aos comunistas e a ANL, con-
tinuou a ser usada como instrumento de repressao politica.

Essa lei de 1935 foi acionada na tentativa de golpe integralista,
em maio de 1938, e contra as comunidades alemg, italiana e japo-
nesa, impedidas de usar seus idiomas e simbolos durante a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945) — que vocé estudara no capitulo 6 —,
pois Vargas apoiou os Aliados no conflito apos 1942.

Além da Lei de Seguranga Nacional, o Estado Novo contava com
outros mecanismos repressivos que ja haviam sido instalados nos
governos provisorio e constitucional. Em 1933, por exemplo, foi
criada a Delegacia Especial de Seguranca Politica e Social (Desps)
para perseguir adversarios do governo e, em 1936, instituido o Tri-
bunal de Seguranca Nacional. Esse tribunal era subordinado a justica
militar e tinha a atribuicao de julgar sumariamente os adversarios
politicos do regime.

0 governo também procurou obter a legitimacao do Estado Novo
por meio da propaganda politica, intensificada com a criacao do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), em 1939. O DIP
exerceu a censura prévia a imprensa e alimentou os jornais com farto
material de propaganda centrada na figura de Vargas e nas realiza-
¢oes do governo. Com a propaganda politica e ideoldgica realizada
pelo DIP, o governo buscava consolidar a imagem de Vargas como
um lider carismatico.

Gravura que integra a cartilha A juventude no Estado Novo, publicada pelo DIP entre
1937 e 1945, com ilustrages e trechos de discursos de Getlio Vargas.

Ultima foto de Olga Benério,
militante comunista alema
de origem judaica, deportada

pelo governo Vargas em 1936 e
morta no campo de exterminio

de Bernburg, na Alemanha,
em 1942. A foto foi tirada na

Gestapo (policia secreta oficial

da Alemanha Nazista).

O Imagens em
$ contexto!

Olga Bendrio chegou
ao Brasil em 1934, acom-
panhando Luis Carlos
Prestes. A funcao de Olga
era proteger o presidente
da ANL e auxilia-lo na or-
ganizacao de uma revolu-
¢ao armada no Brasil.

Pouco tempo depois de
chegarem ao Brasil, Olga
e Prestes iniciaram um ro-
mance. Em 1935, com a re-
presséo aos levantes co-
munistas no pais, os dois
passaram a viver na clan-
destinidade. Acabaram
presos em 1936, ano em
que Olga foi deportada
pelo governo Vargas para
a Alemanha nazista. Olga
estava gravida e teve sua
filha, Anita, na prisao. Foi
executada em 23 de abril
de 1942, em uma camara
de gas.
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MATTEO OMIED/ALAMY/FOTOARENA - ACERVO DA GESTAPO

Curadoria
Olga (Filme)
Dire¢ao: Jayme Monjardim. Brasil, 2004. Duragéo: 100 min.

O filme foi inspirado na biografia da alema Olga Bendrio, escrita pelo jornalista Fernando Morais.

Ampliando

Em 1932, o governo do Cearg,
com apoio do regime varguista,
ergueu sete campos de concentra-
¢do para as vitimas da seca — dois
na capital e cinco no interior do
estado. O episddio revela a opres-
sdo secular das oligarquias locais
sobre os trabalhadores do campo.
O texto a seguir trata desse tema.

“Campos de Concentragao era o
nome oficial desses lugares, entre-
tanto, os retirantes chamavam-nos
de ‘Currais do Governo’. Estaeraa
interpretagdo dada por esses indi-
viduos que experimentaram essa
forma de isolamento e exercicio
do poder. A estrutura desses luga-
res remetia os retirantes para uma
imagem muito familiar: currais
para o aprisionamento e posterior
abate dos animais. Era assim que
se sentiam os flagelados, como o
gado com rédeas curtas. Essa foi a
forma encontrada pelos ricos para
manter ‘a sombra sinistra da misé-
ria’ longe da ‘iluminada cidade do
sol” [Fortaleza]. Unidos em um
discurso legitimador, os poderes
e os saberes se empenhavam em
tranquilizar, na medida do possi-
vel, a cidade que se incomodou com
a pobreza.”

RIOS, K. Isolamento e poder:
Fortaleza e os campos de concen-
tragdo na seca de 1932. Fortaleza:

Imprensa Universitaria, 2014. p. 125.
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A construcdo da nacionalidade
era central para o Estado Novo.
Além de iniciativas associadas a
musica, parte significativa de sua
politica estava relacionada ao
Ministério da Educacdo e Saude
Publica. Esse 6rgao, sob a direcao
de Gustavo Capanema, empregou
parte da elite intelectual, sobretu-
do escritores. Intelectuais e artis-
tas participaram da producao de
cinema e programas de radio edu-
cativos, da avaliagdo e da produgao
delivros didaticos, da criagéo de bi-
bliotecas escolares e da difuséo da
literatura, da Universidade do Brasil
e do ensino de musica (nas apre-
sentacdes de canto orfednico lide-
radas por Heitor Villa-Lobos).

« Eimportante mencionar ofato de
que as politicas educacionais e tra-
balhistas, nesse periodo, caminha-
ram em paralelo. O Ministério da
Educacdo e Saude Publica buscou
expandiras vagas nas escolas publi-
cas e reestruturar os curriculos do
Ensino Secundario e Universitério.
A criacdo do Ministério do Trabalho,
Industria e Comércio, por sua vez,
possibilitou a progressiva mudan-
¢a na legislacdo trabalhista, que se
consubstanciou na CLT, em 1943,
tendo a Justica do Trabalho o pa-
pel de intermediar os conflitos en-
tre trabalhadores e empregadores.
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As manifestacdes popu-
lares escolhidas como re-
presentativas da brasili-
dade (tudo que fosse con-
siderado autenticamente
brasileiro ou que suposta-
mente manifestasse amor
pelo Brasil) estavam asso-
ciadas a cultura urbana e
negra. No inicio dos anos
1940, compositores como
Cartola se destacaram no
cenario musical brasileiro.

COLEGAO PARTICULAR

Angenor de Oliveira, musico

e compositor brasileiro, mais
conhecido como Cartola. Foto

da primeira metade do século XX.

1

FOTOS: 1 - GAB ARCHIVE/REDFERNS/GETTY
IMAGES; 2 - GAMMA-KEYSTONE/GETTY
IMAGES; 3 - ARQUIVO/FOLHAPRESS
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Dados numéricos sobre alfabetizagao foram retirados de:
BELTRAO, K. |.; NOVELLINO, M. S. Alfabetizagdo por
raca e sexo no Brasil: evolugdo no periodo — 1940-2000.

A era dO radlo IBGE: Rio de Janeiro, 2002. p. 15.

Além da midia impressa, o radio cumpriu um importante papel
na construcao da popularidade do governo Vargas. Desde 1938, as
radios transmitiam o programa Hora do Brasil, no qual eram divulga-
das as realizagdes do governo, as celebracoes civicas, a masica bra-
sileira considerada boa pelo governo e a cultura popular regional.

Entre 1942 e 1945, acompanhando a estratégia de consolidagao
das leis trabalhistas, o ministro do Trabalho utilizou o programa para
transmitir palestras dirigidas aos trabalhadores. A emissora radiof6-
nica mais importante da época — a Radio Nacional - foi apropriada pelo
governo em 1940. Seus principais sucessos eram as telenovelas e os
programas de auditério com varios cantores e cantoras populares.

Adifusao de ritmos e sonoridades tipicos da musica de cada regiao
do pais por essa radio contribuiu para unificar culturalmente o Brasil.
0 samba carioca se tornou um dos ritmos mais difundidos.

Em 1940, no Brasil, os indices de alfabetizacao e letramento eram
muito baixos: apenas 41% dos homens e 32% das mulheres eram
alfabetizados. Por isso, o radio tornou-se o centro da inddstria cul-
tural nascente e peca-chave da politica cultural do Estado Novo.

748 |magens em contexto!

Quem era o brasileiro? Que caracteristicas definiam o Brasil como pais?
Essas duas perguntas estiveram no centro de um processo de valorizagdo
eressignificagdo da cultura popular nas décadas de 1930 e 1940. Seguindo
a logica do Estado Novo, o sentido da nacionalidade poderia ser expresso
pela musica e outros produtos culturais.

Uma dessas expressoes era o Carnaval do Rio de Janeiro, que passou a
serapoiado e disciplinado pelo Estado. No final dos anos 1930, os desfiles
de escolas de samba tiveram de se submeter a obrigatoriedade de tema-
ticas nacionais. Tendéncia semelhante se observou nas musicas chamadas
sambas-exaltacao, caracterizadas pela glorificacao das belezas naturais e
da cultura brasileira, como a can¢éo Aquarela do Brasil, de Ary Barroso.

Fotomontagem com imagens de Carmen Miranda em 1940, de desfile do Carnaval
carioca na década de 1930 e de Ary Barroso em 1963.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Avaloriza¢do do trabalho e do trabalhador se ligava a concepg¢ao de democracia social forjada no Estado Novo
como alternativa a democracia politica e individual do liberalismo. Segundo os ideélogos do Estado Novo, a
garantia de direitos sociais e a mediagao estatal dos conflitos entre capital e trabalho representavam uma for-
ma de democracia em que as contribui¢des dos diversos grupos sociais eram reconhecidas e valorizadas. Isso
ocorria com a legislagdo trabalhista e outras iniciativas de prote¢ao e apoio. Uma das maneiras de difundir es-
sas ideias era a promocao de eventos populares.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

A questao do trabalho na Era Vargas

No periodo em que esteve no poder, Vargas combinou a politica
centralizadora e repressora com a ampliacao da regulamentacao dos
hoje chamados direitos sociais. Fazendo uso de uma légica paterna-
lista, articulou o autoritarismo com a criagao de politicas de protegao
aos trabalhadores. Dessa forma, desenvolveu-se o mito de Vargas
como pai dos pobres e protetor dos trabalhadores.

E importante destacar o fato de que a cooptacdo do mundo do
trabalho por Vargas foi caracteristica de seu governo desde os anos
iniciais. Em 1930, ainda durante o governo provisorio, foi fundado o
Ministério do Trabalho, Indistria e Comércio para exercer a media-
cao entre patroes e empregados. Em 1931, a Lei de Sindicalizacao
estabeleceu o modelo corporativo a ser adotado por sindicatos
patronais e de trabalhadores, que se tornaram érgaos de colabo-
racao com o Estado. Com essas medidas, o governo buscava, ao
mesmo tempo, garantir direitos sociais basicos e controlar as asso-
ciacoes dos trabalhadores.

No Estado Novo, a regulamentacdo do trabalho se intensificou.
0 salario minimo ja era previsto na Constituicao de 1934, mas so foi ins-
tituido em 1° de maio de 1940. A Justica do Trabalho, responsavel por
julgar os conflitos entre trabalhadores e patroes, também ja era pre-
vista na Constituicao anterior, mas foi organizada somente em 1941.

Em 1943, foi decretada a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT),
conjunto de leis que sistematizou a legislacao trabalhista do periodo
e acrescentou outras regulamentacoes e direitos, garantindo aos tra-
balhadores limitacao da jornada de trabalho, pagamento de horas
extras, descanso e férias remuneradas, licenca-maternidade, condi-
¢O6es minimas de higiene e seguranca, entre outros direitos.

Direitos sociais: direitos
basicos que devem ser

garantidos a todas as pessoas,

como o de acesso a salde,

a

alimentacdo, a educagdo, ao
trabalho, a moradia, ao lazer,

a seguranca, a previdéncia

social, entre outros, de acordo
com a Constituicao de 1988.

Cooptacao: ato de agregar,

atrair, associar.

O Imagens em
$ contexto!

co da Gama nas _quais
presidente anunciava

Durante o governo de
Vargas, o 1° de maio, Dia
do Trabalhador, foi trans-
formado em uma espécie
de festividade, com ce-
rimonias no estadio Vas-

o
a

aprovacao de leis traba-
Ihistas, dando a entender
que eram uma dadiva do
governo e reforcando sua
identificagdo com o povo.

Comemoracéo do 12 de maio durante o governo Vargas, no estadio Vasco da Gama (S&o Januario),

na cidade do Rio de Janeiro. Foto de 1942.
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BNCC

Ao apresentar caracteristicas do
Estado Novo, o texto-base favorece
o desenvolvimento da habilidade
EFO9HI02. Ao abordar a outorga
das leis trabalhistas, apresentadas
como uma dadiva do Estado, e a
valorizacdo simbdlica do traba-
Ihador, base do trabalhismo como
fendmeno politico, o conteddo
contribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO9HI06.

Tema Contemporaneo

Transversal

O enfoque na valorizacao do
trabalho e na cooptagao dos traba-
Ihadores contribui para o desenvol-
vimento do Tema Contemporaneo
Transversal Trabalho.

e Os rituais do Dia do Trabalhador
nao se restringiam ao Rio de
Janeiro, reproduzindo-se em ou-
tras cidades do Brasil. Além disso,
a transmissdo via radio e a divul-
gacdo macica de noticias sobre o
evento ampliavam as possibilida-
des de “gratidao” da populacéo ur-
bana a Getulio Vargas.

Ampliando

Odiscurso de Getulio Vargas, pro-
ferido no Paldcio da Guanabara na
celebracédo do Dia do Trabalhador,
em 12 de maio de 1938, sintetiza a
politica trabalhista de seu primeiro
governo (1930-1945).

“Nenhum governo, nos dias
presentes, pode desempenhar a
sua fungdo sem satisfazer as jus-
tas aspiragdes das massas traba-
lhadoras. [...]

Podeis interrogar, talvez: quais
sdo as aspiragdes das massas obrei-
ras, quais os seus interesses? E eu
vos responderei: a ordem e o tra-
balho! [...]

Em primeiro lugar, a ordem, por-
que na desordem nada se constroi
[...].

O trabalho s6 se pode desenvol-
ver em um ambiente de ordem. [...]

[...]

O trabalho é o maior fator de
elevacio da dignidade humana!”

Apud: BONAVIDES, P.;

AMARAL, R. Textos politicos de

historia do Brasil. Brasilia: Senado

Federal, 2002. v. V, p. 350.

« A celebracao realizada no estadio do Vasco da Gama, em 1942, foi ritualizada com o desfile de trabalhadores.
Nos anuncios da instituicdo de direitos trabalhistas, Getulio Vargas apresentava a legislacdo como um “presen-
te” do Estado para o povo, apagando ou negando as lutas operdrias. Assim, o governo aumentava as possibi-
lidades de controle da mobilizagdao dos trabalhadores. Com a ideologia da outorga, isto €, a deliberada apre-
sentacdo da legislagdo como “dadiva” do governo, objetivava-se criar a identificagdo entre Getlio Vargas e a
massa de trabalhadores urbanos.
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BNCC

Ao tratar da apropriacao do
mundo do trabalho pela ditadura
varguista e do controle do discurso
dos trabalhadores na musica, a
secdo contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO9HI02,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 7 e da
Competéncia Geral da Educacdo
Basica n®6. Ao confrontar diferen-
tes perspectivas sobre trabalho, a
secdo favorece o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Historia n® 4.

Temas Contemporaneos

Transversais

Ao destacar o controle dos traba-
Ihadores por meio da musica, par-
ticularmente o samba, o contetdo
envolve os Temas Contemporaneos
Transversais Trabalho e Educacao
para valorizacdo do multicultu-
ralismo nas matrizes histdricas e
culturais brasileiras.

Versoes em didlogo

A secdo se relaciona as dinami-
cas entre setores populares e o
governo Vargas por meio da ques-
tdo da cultura do samba e do traba-
Ihismo. Busca-se, pela andlise das
fontes, fomentar a reflexao critica
acerca das estratégias do governo
e dos trabalhadores no processo
de construcdo de uma identidade
nacional e da cidadania. O intuito
é incentivar os estudantes a pen-
sar sobre o processo de producao,
difuséo e apropriacdo de elemen-
tos culturais e sua relacdo com rei-
vindicacdes de diferentes grupos,
com projetos de sociedade em
conflito e com interesses de poder,
identificando tensoes e negocia-
¢oes ligadas as lutas por direitos e
as imagens vinculadas ao samba.

« O samba-exaltagao foi uma ver-
tente musical tributdria do Estado
Novo. Era mais bem-visto pela elite
conservadora do que o samba po-
pular, associado a cultura negra. Foi
inaugurado pela musica Aquarela
do Brasil, de Ary Barroso.
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/A' Versoes em dialogo

39 TEXTO 1

“[...] Lenco no pescoco [...]

Eu passo gingando

Provoco e desafio
Eu tenho orgulho

Em ser tao vadio.

Sei que eles falam
Deste meu proceder
Eu vejo quem trabalha
Andar no miseré [...]”

LENCO no pescogo. Intérprete: Silvio Caldas. Compositor:
Wilson Batista. In: Lengo no pescogo. Intérprete: Silvio
Caldas. [S. L], RCA Victor Brasileira,1933.

1 disco 78 RPM, faixa 2.

ILUSTRAGAO: MARCEL LISBOA/ARQUIVO DA EDITORA; FOTOS: 1 - JOHN_DAKAPU/SHUTTERSTOCK; 2 E 3 - GENEVIEVE NAYLOR/CORBIS VIA GETTY IMAGES; 4 - BETTMANN/GETTY IMAGES
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Entre as manifestacGes culturais ocorridas durante o Estado Novo, a masica foi a mais utili-
zada pelo governo. Para o regime varguista, a misica popular tinha o potencial de converter os
considerados malandros em trabalhadores. Dessa forma, o DIP incentivou os compositores a
produzir letras que exaltassem o trabalho e a figura do trabalhador.

Leia a seguir letras de cangdes compostas por Wilson Batista, mdsico brasileiro bastante
atuante nas décadas de 1930 e 1940, e o trecho de um texto escrito pelo historiador Adalberto

de Paula Paranhos. Depois, faca as atividades.

39 TEXTO 2

“Quem trabalha é quem tem razao

Eu digo e nao tenho medo de errar

O bonde Sao Januério
Leva mais um operario:

Sou eu que vou trabalhar.

Antigamente eu nao tinha juizo
Mas resolvi garantir meu futuro

Veja vocg, sou feliz, vivo muito bem

A boemia ndo dé camisa a ninguém [...]"

O BONDE de Sao Janudrio. Intérprete: Cyro Monteiro.
Compositores: Wilson Batista e Ataulfo Alves.

In: O bonde de Sao Janudrio. Intérprete:
Cyro Monteiro. [S. L.], RCA Victor Brasileira,
1940. 1 disco 78 RPM, faixa 1.

llustracdo atual representando a relagao

entre a musica e o Estado Novo. Na imagem,

Getulio Vargas e o bonde de Sdo
Januario na década de 1940.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Outros estilos musicais foram valorizados na construcéo de identidade nacional do Estado Novo. Foi o caso
da musica erudita, com destaque para a atuacao do maestro e compositor Heitor Villa-Lobos no projeto Canto
Orfeonico. A iniciativa de formacao de professores de musica voltava-se a uma educacdo musical baseada na
disciplina e no trabalho em grupo, valorizando o civilismo e a nacionalidade.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

33 TEXTO 3

“[...] Vale relembrar, de passagem, o epis6dio sobre a composi-
¢ao Lengo no pescogo de 1933, cantada malandramente por Silvio
Caldas. Seu autor, [...] Wilson Batista, dava os primeiros passos
como compositor, ele que seria aclamado como dos mais destaca-
dos personagens da histéria do samba. Wilson, [...] nada intimo do
mundo do trabalho, se referia nesse samba a um determinado tipo
de malandro, em tom de glorificacéo [...].

Estrilar: bradar, esbravejar.

A reacao foi imediata. Orestes Barbosa, na sua pioneira coluna
de radio no jornal A Hora, estrilou: ‘num momento em que se faz
a higiene poética do samba, a nova producdo de Silvio Caldas,
pregando o crime por musica, ndo tem perdao’. E tanto nado teve
perdao entre os guardioes dos bons costumes que a comissao de
censura da Confederacao Brasileira de Radiodifusao vetou sua
irradiagao. [...]"

PARANHOS, A. de P. Os desafinados: sambas e bambas no

“Estado Novo” 2005. Tese (Doutorado em Histéria) - Pontificia
Universidade Catélica, Sao Paulo, 2005. p. 90-91.

Responda no caderno.

1. Compare as duas letras de cancao, apontando as ideias exaltadas em cada uma delas.

2. Com base no texto escrito pelo historiador Adalberto de Paula Paranhos, indique um motivo
utilizado na época para censurar a letra da cancao "Lenco no pescoco”.

NACIONAL/ARQUIVO NACIONAL; 3 - | AM ELIZABETH/SHUTTERSTOCK; 4 - JOAO SEABRA/SHUTTERSTOCK; 5 - FUNDO CORREIO

ILUSTRACAO: MARCEL LISBOA/ARQUIVO DA EDITORA; FOTOS: 1 - JOHN_DAKAPU/SHUTTERSTOCK; 2 - FUNDO AGENCIA
DA MANHA/ARQUIVO NACIONAL; 6 - GENEVIEVE NAYLOR/CORBIS/GETTY IMAGES; 7 - DJMILIC/SHUTTERSTOCK

3. Explique como aimagem do trabalhador proposta na letra do samba "0 bonde Sao Januario”
dialoga com a politica cultural do governo de Getlio Vargas.

llustracéo atual representando a relagéo entre a musica e o Estado Novo. Nas fotos,
Silvio Caldas, acompanhado de outros musicos em 1957, e Wilson Batista, em 1968.
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« Analise com a turma o modo como a identidade nacional oficial atuava na conciliacdo de classes com base na
figura do mestico e em no¢des como a de democracia racial. Se julgar conveniente, peca aos estudantes que ci-
tem exemplos de elementos culturais associados a outros governos. Faca-lhes perguntas como: “Qual é o sim-
bolo do estado em que vocés moram?”; “Que frase é lema do municipio em que vocés moram?”. Depois, peca
a eles que indiquem os grupos sociais que sdo contemplados pelas representagdes e os que estéo fora delas.
Pergunte também se a relacao entre os grupos sociais é representada de maneira conflituosa ou harmoniosa.

Atividades

1. Em “Lenco no pescoco”, ha a
exaltacdo da malandragem e da fi-
gura do vadio, bem como escdrnio
em relagao afigura do trabalhador,
cujos esforcos sdo em vao, de acor-
do com a letra. J4d em “O bonde de
Sdo Januario”, a situacdo é inverti-
da, com a apresentacao de um “va-
dio regenerado”, que elogia o tra-
balho e critica a vida de boemia.
2. No inicio dos anos 1930, a Con-
federacao Brasileira de Radiodifu-
s30 censurou a cangao “Lengo no
pescoco”, de Wilson Batista, por
seu tom de glorificacao da figura
do malandro. Na sociedade do pe-
riodo, havia a ideia de que esse tipo
de letraincitava o crime, associado
afigura do malandro. Para especia-
listas, a censura a essa cancéo fez
parte de um processo de “higieni-
zacao” do samba, com a tentativa
de adapta-lo aos padrdes de nacio-
nalidade instituidos durante as dé-
cadas de 1930 e 1940.

3. Para o Estado Novo, a musica
popular tinha o potencial de con-
verter “malandros” em “trabalha-
dores”. Assim, o DIP (responsavel
pela censura, por concursos musi-
cais e pela producao de propagan-
das oficiais do governo) incentivou
0s compositores a produzir letras
que exaltassem o trabalho - como
a versao apresentada de “O bon-
de de Sdo Janudrio”, de Wilson Ba-
tista e Ataulfo Alves. Nesse samba,
a figura do trabalhador é exaltada
pela voz lirica que se apresenta co-
mo um trabalhador satisfeito arre-
pendido da antiga vida boémia,
que é criticada (“Antigamente eu
néo tinha juizo/ Mas resolvi garan-
tir meu futuro”/ [...] A boemia ndo
da camisa a ninguém”). Pode-se
dizer, portanto, que a politica cul-
tural — voltada, principalmente, as
classes populares — centrava-se na
ideia de criar um imagindrio que re-
presentasse um trabalhador brasi-
leiro ideal.
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 Criadaem 1941,a CSN entrou em
funcionamento em 1946, durante
o governo Eurico Gaspar Dutra, e
se tornou a principal fornecedora
de aco no Brasil. O projeto inicial
previa que a sidertrgica fosse cons-
tituida como uma cidade-empre-
sa, com suas instalagdes rodeadas
por moradias de trabalhadores e
por uma rede de servicos urbanos,
e que servisse como exemplo de
modelo de desenvolvimento. Nos
anos 1980, no cendrio de crise eco-
noémica e de inflagdo do periodo, a
CSN foi palco de uma série de gre-
ves por aumentos de saldrios entre
outras demandas. Em uma delas,
ocorrida em 1988, a sidertrgica foi
invadida pelo exército e trés traba-
Ihadores foram mortos. Apesar dos
protestos da comunidade de Volta
Redonda (RJ) e das greves de ope-
rdrios contrarios a operagao, em
1993, a CSN foi privatizada.
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A primeira siderdrgica moderna bra-
sileira foi a Companhia Siderurgica Mi-
neira, inaugurada em Sabara, em 1917.
Algumas outras foram instaladas no
pais entre os anos 1920 e 1930, mas foi
somente na década de 1940 que o se-
tor siderurgico nacional se expandiu,
com a construcao da CSN, financiada,
em parte, pelos Estados Unidos.

O contexto da Segunda Guerra Mun-
dial favoreceu os planos do governo
ditatorial de promover a industrializa-
¢do. Naquela época, além das razoes
econdmicas, industrializar-se era um
imperativo para a seguranca nacional;
por isso, os militares apoiaram e ajuda-
ram a planejar as condiges para a ins-
talacao da CSN e de outras industrias
de base. Apos sua inauguracao, a CSN
se tornou a maior siderurgica da Amé-
rica Latina.

Industrializa¢ao e intervencao estatal

Do ponto de vista econdmico, no periodo em que Getilio
Vargas se manteve no poder houve muita intervencao do
Estado na economia. Algumas instituicoes foram criadas
com o intuito de regular e fomentar a producao de setores
considerados fundamentais. O passo mais importante foi
dado no impulso rumo a industrializagao.

O investimento nas chamadas indlstrias de base,
ou seja, aquelas que fornecem matérias-primas para
outros setores, tornou-se caracteristica’ fundamental
desse governo. Durante o Estado Novo, foram fundadas
as estatais Companhia Siderdrgica Nacional (CSN), em
1941, e a Companhia Vale do Rio Doce, em 1942.

As duas empresas integraram o esforco de guerra
brasileiro, uma vez que o pais juntou-se aos Aliados
e lutou na Segunda Guerra Mundial. A criacao da CSN
foi parte do jogo diplomatico no qual o governo brasi-
leiro, apesar de sua simpatia pela Alemanha nazista,
alinhou-se aos Estados Unidos, expondo a importancia
da politica internacional e da diplomacia para o desen-
volvimento econdmico.

CSN, em Volta Redonda (RJ). Foto de 2020.
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LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

O imperialismo sedutor: a americanizag¢ao do Brasil na época da Seqgunda Guerra (Livro)

Antonio Pedro Tota. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000.

Nessa obra, o historiador brasileiro mostra a transi¢do da cultura brasileira, no século XX, saindo do campo
de influéncia europeu para o estadunidense. Nesse sentido, a Politica da Boa Vizinhanca, abordada neste livro,

teve papel fundamental.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Dados numéricos sobre a FEB foram retirados de: SCHWARCZ, L. M.; STARLING,
H. M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 385.

A guerra expoe as controvérsias
do Estado Novo

O contexto da Segunda Guerra Mundial e o
alinhamento do Brasil com os Estados Unidos
revelou uma importante contradicao: como
poderia um governo autoritario, avesso as elei-
¢oes democraticas, estar do lado das democra-
cias no combate ao nazifascismo? Como um
governo nacionalista e autoritario, cujas insti-
tuicoes eram inspiradas no fascismo italiano,
poderia lutar contra esse tipo de politica?

Esses questionamentos ganharam impulso com a preparacao e o
envio da Forca Expedicionaria Brasileira (FEB) a Italia, em 1944, para
se juntar aos Aliados na ocupagao daquele territorio. Embora nao
muito numerosa, a mobilizacao de aproximadamente 25 mil homens
foi significativa.

A sociedade civil questionava o autoritarismo e a ditadura brasileira
mesmo antes de o pais se juntar aos Aliados na guerra. Manifestacoes
estudantis de apoio aos Aliados foram realizadas em 1942.

No ano seguinte, setores liberais da elite politica, inclusive ex-
-apoiadores de Vargas, lancaram o que ficou conhecido como
Manifesto dos Mineiros. No material, produzido e distribuido clan-
destinamente, eles defendiam a redemocratizacao do Brasil. Essa
acao desencadeou outras manifesta-
coes semelhantes, como a declaracao
do Primeiro Congresso Brasileiro de
Escritores, realizado em 1945. Com a
volta da FEB e a vit6ria contra o nazi-
fascismo, abria-se o caminho para
a retomada da democracia no pais.
A questao era: como isso ocorreria?

MAIDUN COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA

Getulio Vargas (sentado no
banco de tras do veiculo) e

o presidente estadunidense
Franklin Delano Roosevelt
(sentado a frente dele no carro)
durante encontro em Natal (RN),
cidade onde, durante a Segunda
Guerra Mundial, foi instalada
uma base aérea dos Estados
Unidos. Foto de 1943.

© BELMONTE

748 magens em contexto!

Na charge, Vargas é acompanha-
do pelo personagem Juca Pato, figu-
ra recorrente das charges de Belmonte.
Representando “a voz do povo’, o perso-
nagem diz:“Como é para o bem de todos
e felicidade geral da Nacao, diga ao povo
que eu vou!”. A fala sobre o envio de tro-
pas para a guerra faz aluséo ao processo
da independéncia do Brasil, pois remete
afrase que teria sido dita por dom Pedro |
no Dia do Fico.

O Brasil declarou guerra a Alemanha e Itdlia, charge de
Belmonte publicada na Folha da Noite, em agosto de 1942.
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« OBrasil ndo participou da Segunda Guerra Mundial apenas com o envio da For¢a Expediciondria Brasileira (FEB).
Milhares de trabalhadores atuaram na producéo de borracha como parte do esfor¢o de guerra. Os chamados sol-
dados da borracha eram trabalhadores, em sua maioria migrantes, enviados para a Amazonia. Muitos deles foram
atraidos pela promessa de uma terra farta e de pagamento em dinheiro. Com o fim do conflito, a Malasia deixou
de ser ocupada pelo Japao e os Estados Unidos retomaram o consumo do latex asiatico. Consequentemente, a
producao brasileira de borracha entrou em declinio.

O episddio dos soldados da borracha é oportuno para conversar com os estudantes sobre as atividades labo-
rais voltadas a guerra, relacionando o contetido com o dos capitulos 1 e 6, sobre a Primeira e a Segunda Guerra
Mundiais.

Ampliando

A seguir sdo apresentados alguns
trechos do Manifesto dos Mineiros,
que se tornou referéncia na critica
dos liberais ao Estado Novo.

“Este ndo é um documento sub-
versivo; nao visamos agitar nem
pretendemos conduzir. Falamos a
comunidade mineira sem enxergar
divisées ou parcialidades, grupos
correntes ou homens. Assim como
nao pretendemos conduzir, nao
temos o propdsito de ensinar. Mas
ensinar ¢ uma coisa e recordar,
retomar consciéncia de um patri-
monio moral e espiritual, que seria
perigoso considerar uma vez por
todas como definitivamente adqui-
rido, ¢ outra muito diferente.

[..]

Se lutamos contra o fascismo, ao
lado das Nagdes Unidas, para que
a liberdade e a democracia sejam
restituidas a todos os povos, certa-
mente nio pedimos demais recla-
mando para nds mesmos os direitos
e as garantias que as caracterizam.
A base moral do fascismo assenta
sobre a separagdo entre os gover-
nantes e os governados, ao passo
que a base moral e cristd da demo-
cracia reside na mutua e confiante
aproximagdo dos filhos de uma
mesma pdatria e na consequente
reciprocidade da prética alternada
do poder e da obediéncia por parte
de todos, indistintamente.”

MANIFESTO dos Mineiros. [24
out. 1943]. DHnet. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/

anthistbr/estadonovo/minei
ros_1943.htm. Acesso em:
26 maio 2022.
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No item “O fim do Estado Novo”,
sdo abordados os momentos finais
do governo Vargas, contribuindo
assim para o desenvolvimento das
habilidades EFO9HI02 e EFO9HI06.

Ampliando

O texto a seguir trata do
movimento conhecido como
queremismo.

“Entre os meses de marco e maio,
surgira em Sao Paulo o primeiro
movimento popular simpdtico a
permanéncia de Getulio no poder,
denominado Movimento da Panela
Vazia. A partir de maio, um grupo
de adeptos de Vargas, liderado por
Valdir Rodrigues, langou no Rio de
Janeiro o Movimento Queremista.
Seu objetivo era manter Vargas no
governo, adiando as elei¢bes pre-
sidenciais e convocando eleigdes
para a Constituinte, ou ainda, no
caso de se manter a data do pleito,
langar a candidatura de Getulio.

[..]

Durante todo esse tempo, enfren-
tando uma oposi¢do que recusava
o adiamento das elei¢oes, Getilio
manteve uma atitude dubia. Nio
encorajava abertamente o quere-
mismo, mas nada fazia para evitar
seu crescimento.”

CALICCHIO, V. Movimento
queremista. FGV/CPDOC.

Disponivel em: http://www.fgv.br/

cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-

tematico/movimento-queremista.
Acesso em: 27 maio 2022.
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Anistiado: que recebeu
anistia, ou seja, teve
condenacgodes e perseguicdes
politicas anuladas pelo
poder publico.

O Imagens em
280 contexto!

A charge ironiza as di-
ferentes facetas adota-
das por Vargas conforme
a conveniéncia politica
do momento. Na primei-
ra ilustracdo, estd apon-
tada a simpatia dele
pelo nazifascismo na dé-
cada de 1930; na segun-
da, é representada sua
aproximacao aos Aliados
apos aliancas com os Es-
tados Unidos na déca-
da de 1940; na terceira,
ele é caracterizado como
um comunista em razao
do apoio que recebeu do
PCB nas eleicoes de 1945.

Charge
publicada

no Jornal do
Commercio,
em meados
do século XX.
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O fimdo Estado Novo

O debate sobre o fim da ditadura girou em torno da figura de
Vargas. Para muitos, ele ndo deveria participar desse processo. Para
outros, deveria ser um dos candidatos a eleicao que encerraria o
Estado Novo. Acabou prevalecendo a primeira vertente. Assim, com
a crescente rejeicao ao Estado Novo, o governo permitiu a reorgani-
zacao partidaria e convocou eleicoes para dezembro de 1945.

Com o prestigio alcancado pelas forcas armadas na Segunda
Guerra Mundial, dois candidatos militares concorreram a Presidén-
cia: o brigadeiro Eduardo Gomes e o general Eurico Gaspar Dutra,
entdo ministro da Guerra, apoiado por Getdlio Vargas.

Parte das oligarquias, dos liberais e dos ex-apoiadores do Estado
Novo fundou a Uniao Democratica Nacional (UDN). As oligarquias
regionais, organizadas em torno dos interventores estaduais, fun-
daram o Partido Social Democratico (PSD). As liderancas trabalhistas
integradas aos sindicatos corporativos, por sua vez, criaram o Par-
tido Trabalhista Brasileiro (PTB).

A'UDN era francamente contraria a Getdlio Vargas e seu legado. Ja
0 PSD e o PTB seguiriam sustentando o legado varguista. Além des-
ses, o Partido Comunista Brasileiro (PCB), liderado por Luis Carlos
Prestes, um dos presos politicos do Estado Novo, que foi anistiado
em abril de 1945, acabaria por apoiar as pretensoes de Vargas de
continuar no poder.

Havia diversas forcas politicas em torno de Vargas, mas foi o
movimento popular que Ihe garantiu apoio. De certa forma, as medi-
das de protecao ao trabalho consolidadas na CLT e a propaganda que
estabelecia a conexao entre Getdlio Vargas e os grupos populares
deram certo. Com o lema "Queremos Getdlio!, a partir de maio de
1945, grupos populares organizados saiam as ruas exigindo a per-
maneéncia do "pai dos pobres”. O queremismo, como ficou conhecido
esse movimento, contou com o apoio de Prestes e dos comunistas.

1941: Cidadao
Getdilio Delano Vargas

1937: Fiihrer
Getdilio von Vargas

1945: Camarada
Getilio Vargasvitch

COLEGAO PARTICULAR

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Aprovada em 1943 por Getulio Vargas, a CLT sofreu varias modificacdes. Caso considere pertinente, peca aos
estudantes que consultem o Decreto-lei n® 5452, disponivel no site do Planalto, e verifiquem as transforma-
¢Oes que afetaram os direitos dos trabalhadores no pais, principalmente as derivadas da Reforma Trabalhista,

expressa na Lei n® 13467, de 2017.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Quando um ex-tenente e antigo interventor varguista no estado de
Sao Paulo, Jodo Alberto Lins de Barros, entao chefe da policia do Rio
de Janeiro, proibiu um comicio queremista, Vargas o substituiu por
seu irmao Benjamin Vargas. Comandantes militares, entao, usaram o
episodio para forcar a rentincia do presidente, deposto em outubro de
1945. O Estado Novo acabava pela mao dos militares, que, em 1937,
haviam ajudado a implantar o regime.

As mudancas ocorridas entre 1930 e 1945 foram duradouras.
A centralizacao politica, a aceleracao da industrializacao e da urba-
nizacao do Brasil, a presenca relevante de grupos populares na poli-
tica nacional, principalmente de trabalhadores, e o papel crescente
dos militares na vida politica perdurariam por muito tempo no pais.

SITE
FGV - CPDOC

Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/
movimento-queremista. Acesso em: 11 abr. 2022.

No site do acervo do Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria Con-
temporanea do Brasil (CPDOC), da Fundagéo Getulio Vargas (FGV), além de
documentos como entrevistas, manuscritos e fotografias, vocé encontraré di-
versos verbetes com explicacdes sobre processos abordados neste capitulo.
Eles podem servir de complemento a seus estudos.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Defina o DIP e sua im-
portancia para o gover-
no de Getulio Vargas.

2. Como a legislagéo traba-
Ihista foi empregada pa-
ra legitimar o governo
do Estado Novo e a figu-
ra de Getulio Vargas?

3. Explique o fim do Esta-
do Novo e sua relacao
com a participagao bra-
sileira na Segunda Guer-
ra Mundial.

Manifestacdo queremista no Palacio da Guanabara, na cidade do Rio de Janeiro. Foto de 20 de agosto de 1945.
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ARQUIVO NACIONAL, RIO DE JANEIRO

« A politica trabalhista de Vargas, explorada ao longo do capitulo, foi importante quando aimagem do Estado
Novo estava fragilizada. A atencdo do presidente voltou-se para a consolidacao da classe operdria como sua
base social primordial de apoio politico. As classes dirigentes desaprovavam essa aproximacdo entre Vargas e
os trabalhadores urbanos, temendo que os operarios se tornassem uma poténcia politica, ainda que de forma

tutelada, no jogo de forgas do governo nacional.

Agora é com vocé!

1. O DIP era o 6rgao que produzia
a propaganda politica e ideoldgica
do governo Vargas, com o objetivo
de consolidar suaimagem como li-
der carismatico. O DIP alimentou os
jornais com farto material de pro-
paganda centrado na figura de Var-
gas e nas realiza¢des do governo,
além de exercer censura prévia a
imprensa.

2. A cooptagao do mundo do tra-
balho foi caracteristica do governo
Vargas desde os anos iniciais. Duran-
te o Estado Novo, a comemoracao
oficial do Dia do Trabalhador, em 1°
de maio, passou a ter muita relevan-
cia. Desde entao, Vargas anunciava
a promulgacao de leis trabalhistas
nas festividades realizadas nessa da-
ta,dando a entender que eram uma
“dadiva” do governo. Em 1943, foi
publicada a CLT, um conjunto de leis
em que os direitos trabalhistas, ga-
rantidos pela Justica do Trabalho, fo-
ram sistematizados.

3. O contexto da Segunda Guerra
Mundial e o alinhamento do Brasil
com os Estados Unidos revelou a
contradi¢ao de um governo autori-
tario e avesso as eleicdes democra-
ticas estar ao lado das democracias
no combate ao nazifascismo na Eu-
ropa. Essa contradicao se aprofun-
dou com a participa¢do da FEB na
ocupacdo da Itdliaem 1944. Assim,
com a crescente rejeicao ao Estado
Novo, o governo permitiu a reorga-
nizacdo partidaria e convocou elei-
¢des para dezembro de 1945.

Orientacao para as atividades

As atividades do boxe “Agora é
com vocé!” demandam a descricao,
acaracterizacdo e orelacionamento
entre eventos histéricos, processos
que ja devem ser conhecidos dos
estudantes. E provéavel que eles
ndo desenvolvam as habilidades
necessdrias para realizar esses pro-
cedimentos igualmente; por isso,
valorize os diferentes niveis de res-
posta considerando as formula¢des
mais autdbnomas como parametro.
Como as atividades envolvem as
formas de legitimacdo do governo
e contradices inerentes ao posi-
cionamento geopolitico de Vargas,
uma cronologia dos eventos liga-
dos ao DIP, a legislacao trabalhista
e ao Brasil na Segunda Guerra
Mundial pode ajudar a perceber
as relacoes entre tais fatores.
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Por envolver a producao de uma
reportagem sobre coletivos negros,
a atividade 5 contribui para o
desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Historia n® 7 e
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n®2.

Temas Contemporaneos
Transversais

A atividade 5 envolve os Temas
Contemporaneos Transversais
Educacao para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes
histdricas e culturais brasileiras
e Educacao em direitos humanos.

Atividades

Organize suas ideias
1. Alternativa e.
2.a)F;b)F;cV;d)V;e) V.

Aprofundando

3. a) A censura e o controle midia-
tico sdo usados para construir a legi-
timacdo dos governos autoritérios.
Ao calar a oposicao, suprimir a auto-
nomia dos jornais e comprar linhas
editoriais, busca-se erigir uma ima-
gem positiva do governo, indepen-
dentemente da realidade. A censura
é usualmente acompanhada de pri-
soes arbitrarias.

b) Muitos jornais foram fechados ou
colocados sob tutela do DIP. Os que
aceitaram o suborno do governo
enriqueceram. E importante des-
tacar o fato de que a censura gera
assimetria no mercado da informa-
¢ao, fortalecendo empresas que se
prestam a seguir os ditames de um
governo discriciondrio e enfraque-
cendo 0s meios de comunicacao de
oposi¢ao. O humor, em geral, é um
dos principais alvos dos censores.

c) O artigo 220 da Constituicao
proibe a promulgagéo de leis de res-
tricdo a liberdade de imprensa, veda
a censura, o monopolio e o oligopd-
lio e determina a livre circulagao de
midia impressa, sem necessidade de
licenca estatal. Caso os estudantes
ndo selecionem esse artigo, leia-o
com eles. E importante destacar o
fato de que a Constituicdo de 1988
foi promulgada apés um longo
periodo ditatorial.

d) A censura fere a liberdade de
expressdo e o direito ao dissenso.
Ao selecionar o que pode circular,
o governo interfere diretamente
no debate politico, criando ver-
soes enviesadas para enaltecer os
que estdo no poder e silenciando
vozes criticas.
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Continua

‘e Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1.
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(Enem-MEC - adaptado)

“O marco inicial das discussoes parlamen-
tares em torno do direito do voto feminino sdao
os debates que antecederam a Constitui¢ao de
1824, que nao trazia qualquer impedimento ao
exercicio dos direitos politicos por mulheres,
mas, por outro lado, também néao era explicitada
quanto a possibilidade desse exercicio. Foi so-
mente em 1932, dois anos antes de estabelecido
o voto aos 18 anos, que as mulheres obtiveram
o direito de votar, o que veio a se concretizar no
ano seguinte. Isso ocorreu a partir da aprovagao
do Cédigo Eleitoral de 1932

Disponivel em: http:/tse jusbrasil.com.br.
Acesso em: 14 maio 2018.

Copie no caderno a alternativa correta. Um dos
fatores que contribuiram para a efetivagao da
medida mencionada no texto foi a

a) Superacao da cultura patriarcal.

b) Influéncia de igrejas protestantes.

¢) Pressao do governo revolucionario.
d) Fragilidade das oligarquias regionais.
e) Campanha de extensao da cidadania.

Analise as proposicoes que se referem ao pe-
riodo conhecido como Era Vargas. Depois, no
caderno, identifique as verdadeiras e as falsas.

a) As leis trabalhistas, sistematizadas na CLT
durante o Estado Novo, nao foram utiliza-
das pelo governo para legitimar a lideranca
de Gettlio Vargas como chefe da nacdo e
protetor dos trabalhadores.

b) O voto feminino no Brasil pode ser enten-
dido como um beneficio do Estado Novo,
pois, antes de 1932, apesar de nao serem
formalmente proibidas, na pratica, as mu-
Iheres eram impedidas de participar das
eleigoes.

c) Durante o governo constitucional de Var-
gas, diversos agrupamentos politicos se
confrontaram no Brasil. Destacaram-se a
ANL, que congregava setores politicos de
esquerda, especialmente comunistas, e a
AIB, inspirada no nazifascismo.

d) Assim que chegou ao poder, com a chama-
da Revolucao de 1930, Getdlio Vargas ado-
tou uma série de medidas centralizadoras
com o objetivo de conter as oligarquias
dissidentes. Entre as medidas adotadas,
estavam a suspensao da Constituicao e a
nomeagao de interventores para governar
os diversos estados do Brasil.

e) A Revolucao Constitucionalista de 1932
pode ser considerada uma guerra civil, que
envolveu as forcas rebeldes de Sao Paulo
contra o governo \iargas. Apesar de der-
rotados, os paulistas conseguiram pres-
sionar o governo para a realizacao de uma
reivindicacdo do movimento: a elaboracao
de uma nova Constituicao, o que ocorreu
em 1934,

Aprofundando

3. Entre o final dos anos 1930 e o inicio dos anos

1940, a censura foi elemento central da politi-
ca adotada por Getdlio Vargas no Brasil. Sobre
esse tema, leia atentamente o texto a seguir e,
depois, junte-se a alguns colegas para debater
as questoes propostas.

“[...] A Constituicao de 1937 regulamenta a
censura a imprensa, [...] exercida pelo Estado
por meio do Departamento de Imprensa e Pro-
paganda (DIP) [...]. Através de suas sucursais,
os Departamentos de Imprensa e Propaganda
(DEIPs), o DIP controlava a imprensa e emitia
listas de assuntos proibidos.

Normalmente havia um censor em cada jor-
nal [...]. O DIP e os DEIPs distribuiam material
de propaganda do governo [...]. Outra atribui-
¢ao desses 6rgaos era subornar jornalistas e os
préprios donos de jornais. Durante a ditadura,
muitos enriqueceram ilicitamente e os que se
recusaram a colaborar tiveram seus meios de
comunicacao [...] fechados ou colocados sob a
tutela do DIP. [...]"”

LOPES, D. F. Contra o arbitrio, pela liberdade. Jornal da
USP, Sao Paulo, ano XXIII, n. 831, 2-6 jun. 2008.

a) Por que governos autoritarios e ditatoriais
procuram censurar e controlar a producao
e a difusao de informacoes?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

e) Comente com os estudantes que nenhum veiculo de comunicacao, mesmo com a alegacao de pretensa neutra-
lidade, é desprovido de ideologia, 0 que ndo é, necessariamente, ruim. No entanto, é preciso verificar sempre a vera-
cidade das informagdes, a confiabilidade, os financiadores e os anunciantes do veiculo consumido e os favorecidos
pelo contetdo transmitido. Em uma época como a atual, de intensa circulagdo de informagdes, provenientes dos mais
diferentes veiculos (oficiais e ndo oficiais), essa atitude é fundamental.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

b) De que maneira a censura do Estado Novo afetou a imprensa?

c) O que a Constituicao Federal de 1988 determina sobre a liberdade de imprensa?
d) Quais sao os perigos da censura para a sociedade democratica?

e) Qual deve ser a postura do cidadao diante das informacoes as quais tem acesso?

4. Durante a Era Vargas foi criado o Ministério da Educacao e
Satide Pablica. Uma das iniciativas mais importantes desse or-  10MPamento: processo por
gaofoiacriacio, em 1937, do Servico do Patriménio Histéricoe  Meio do qual bens de interesse
Artistico Nacional (SPHAN), que instituiu a politica do patri-  Publico (historico, arqueoldgico,
ménio histérico, iniciando o tombamento de uma série de artistico, etnografico etc.)
bens culturais e artisticos em todo o Brasil. Sobre o tema, sao colocados sob a guarda
faca as atividades propostas. do governo para que sejam

a) Relina-se com os demais colegas em circulo para debater ~conservados e protegidos.

as seguintes questoes:

= Que bens patrimoniais existem no municipio em que moram?
= Esses bens recebem o devido reconhecimento?

= Quais desses bens vocés gostariam de visitar?

b) Agora, vocés vao realizar uma atividade de campo: a visita a um dos bens patrimoniais men-
cionados no item anterior. Durante a visita, anote suas observacgoes para produzir um relato-
rio, que deve conter respostas as seguintes questoes:
= Qual é arelagdo da comunidade com esse bem?
= Qual é o estado de preservacao desse bem?

» Esse bem é reconhecido oficialmente (tombado, registrado)? Caso seja, como foi
o processo de reconhecimento desse bem? Caso nao seja, por que ele deveria ser reco-
nhecido?

= O que poderia ser feito para divulgar esse patriménio?

5. Neste capitulo, vocé estudou o racismo como elemento estrutural da sociedade brasileira e
as estratégias da Frente Negra Brasileira para combaté-lo. A fim de conhecer e documentar a
luta antirracista na atualidade, junte-se a alguns colegas para produzir uma videorreportagem
sobre os coletivos e as entidades da regiao onde vocés vivem que promovem a valorizacao dos
grupos negros e lutam pela igualdade de direitos. Para isso, baseiem-se no roteiro a seguir.

» Estudo de roteiro: analisem em casa diversas videorreportagens (como matérias veiculadas
em telejornais ou em plataformas de compartilhamento de videos na internet) para identificar
os padroes (ou seja, o0 que elas tém em comum). Analisem a estrutura das videorreportagens,
verificando, por exemplo, a existéncia de vinhetas, a forma de apresentacao, o uso das ima-
gens e da locucao, entre outras caracteristicas. Facam anotacoes, excluindo, posteriormente,
as informacoes que ndo forem comuns a todas as reportagens.

» Producao do roteiro: escrevam um roteiro que possa servir de base para qualquer videor-
reportagem. Para isso, produzam uma ficha na qual devem constar os padrdes que vocés
anotaram na etapa anterior, como: cumprimentar o espectador, iniciar o tema da reportagem,
apresentar uma entrevista etc. Organizem esses padroes em forma de instru¢oes numeradas
e precisas.

= Divisao de tarefas: dividam o projeto em tarefas menores, de mais facil resolucao; por exem-
plo: pesquisar os coletivos e entidades negras da regiao, definir o pablico-alvo, selecionar en-
trevistados, editar o video etc.

= Producao e apresentacao da reportagem: utilizem o roteiro-padrao para produzir a videorre-
portagem com os resultados das pesquisas sobre 0s grupos e coletivos negros da regiao.
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4. Trata-se de um trabalho de campo voltado a identificacao e a analise dos patriménios culturais da regiao.
Durante o debate, auxilie os estudantes a pensar em lugares simbdlicos do municipio em que ocorreram ou
ocorrem eventos significativos para a memoria e a histéria da comunidade. Incentive-os a pensar também nos
bens imateriais, como o saber-fazer de uma receita, uma festa ou um estilo musical. A visita deve ser organiza-
da pelo professor e envolve a obtencdo da permissao dos responsaveis, a organiza¢do do transporte e a verifi-
cacao dos procedimentos de seguranca necessarios.

Se possivel, durante a visita, incentive os estudantes a fazer registros fotograficos para a composicao do
relatério. Convide uma pessoa ligada ao local visitado que possa conversar com a turma a respeito da relacao
entre o patrimonio e a comunidade.

5. Trata-se de uma atividade que
envolve o pensamento computa-
cional. Pretende-se sensibilizar a
turma para as lutas atuais da popu-
lacdo negra e a valorizacdo de suas
produgdes artisticas e culturais.

A atividade demanda a decompo-
sicao de problema em partes meno-
res, o que facilita sua resolugdo e sua
estruturacdo. Se necessario, auxilie
os estudantes na pesquisa, suge-
rindo fontes e referéncias sobre
os coletivos e entidades da comu-
nidade do entorno. Incentive-os a
selecionar diferentes tipos de cole-
tivo e certifique-se de que sejam
incluidos grupos de mulheres.

A primeira etapa da atividade
envolve o reconhecimento de
padrdes para o estudo do roteiro.
Por meio da anélise dos padrées
levantados, os estudantes vao
exercitar a abstracao, excluindo
de suas anotagoes as informagdes
que ndo forem comuns a todas as
reportagens analisadas.

Oriente a turma a produzir o
roteiro por meio de uma escrita
algoritmica: uma sequéncia légica
e ordenada de informacdes inteli-
giveis, com inicio, meio e fim. Para
isso, use uma estrutura como: 1.
ancora cumprimenta telespecta-
dor; 2. ancora apresenta o tema da
reportagem; 3. ancora desenvolve
a primeira parte da reportagem;
4. apresentam-se imagens e videos;
5.ancora recebe entrevistado, que
comenta o tema da reportagem;
6. ancora agradece o entrevistado,
faz um comentario de fechamento
e se despede.

Na ultima etapa, os estudantes
devem produzir e apresentar a
reportagem. Se houver recursos
como celulares com cameras, a
producéo pode ser filmada e edi-
tada. Caso isso ndo seja possivel,
a producdo dos estudantes pode
ser encenada em sala de aula.
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Abertura

No texto da abertura é proposto
aos estudantes um exercicio ima-
ginativo sobre a ida a escola em
uma sociedade dist6pica a fim de
aproxima-los do tema estudado. As
fotos demonstram que situacao se-
melhante aimaginada foi realidade
para muitas pessoas durante a Se-
gunda Guerra Mundial. O exercicio
pode ir além, introduzindo alguns
requisitos para frequentar a escola:
ter determinado tipo de corte de
cabelo, cor de pele ou credo poli-
tico e/ou religioso. E possivel indi-
car, além da aparéncia, um tipo de
comportamento que padronize o
grupo de estudantes, demonstran-
do que isso elimina a individuali-
dade e as liberdades de expressao
e de modo de vida. E importante
ndo apenas apontar as formas de
segregacdo e suas implicagoes,
mas também o que significam.

Atividades

1. Sao exemplos de literatura dis-
tépica: 1984, de George Orwell, e
Admirdvel mundo novo, de Aldous
Huxley, lancados respectivamente
em 1949 e 1932. Ha também o fil-
me Jojo Rabbit, dirigido por Taika
Waititi (Estados Unidos, 2019,
108 min), a série O homem do cas-
telo alto, criada por Frank Spotnitz
(Estados Unidos, 2015-2019,
40 episodios), o filme A lista de
Schindler, dirigido por Steven
Spielberg (Estados Unidos, 1993,
195 min). E possivel que os estu-
dantes citem histérias em quadri-
nhos e filmes estadunidenses rela-
cionados ao universo geek, como a
saga Star Wars, criada por George
Lucas com alusao ao nazismo (os
filmes que compdem a saga foram
lancados entre 1977 e 2019).

2. E provavel que os estudantes
consigam identificar a Alemanha
nazista ou a Segunda Guerra Mun-
dial como contexto dessas fotogra-
fias, pois o tema é muito explorado
em producodes culturais. Pretende-
-se, com essa questao, nao apenas
explorar essa relagdo entre as fo-
tografias e o referencial histérico,
mas também alertar para o fato de
que o exercicio de imaginacao pro-
posto no texto de abertura é pare-
cido com uma realidade vivida por
muitas pessoas.
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CAPITULO

A Segunda Guerra Mundial

magine a seguinte situacdo: um dia, vocé acordou, pegou seus livros e cader-
nos e foi para a escola, mas, quando chegou a portaria, foi comunicado de que
nao preenchia mais os requisitos necessarios para estudar la. Assim como vocé,
muitos outros estudantes foram proibidos de entrar na escola por nao serem mais
considerados brasileiros. Ao voltar para casa, vocé notou pelo caminho pichacoes
nos muros com mensagens de que vocé, seus pais, amigos e parentes nao eram
mais bem-vindos ao Brasil e, de agora em diante, estavam proibi-
dos de andar livremente pela cidade e deveriam ficar confinados
aos limites do bairro onde moravam.

Esse exemplo parece ter saido de um filme de terror, nao
&? Mas, se para vocé esse & um exercicio de imaginacao, para
outros, em um passado nao tao distante, algo parecido real-

mente aconteceu. Analise as fotos desta pagina.

IMAGNO/GETTY IMAGES

Garoto da Juventude Hitlerista vandalizando o

muro de uma loja de propriedade de judeus na Alemaes da milicia paramilitar Sturmabteilung (SA) divulgando

cidade de Viena, Austria. Foto de 1938. propaganda antissemita na cidade de Berlim, Alemanha. Foto de 1935.
X
]

1. Vocé ja teve contato com algo parecido com a situagao apresentada no texto ou com as
cenas retratadas nas imagens em filmes, séries e historias em quadrinhos?

2. As cenas retratadas nessas fotografias se passaram em um momento historico especifico?
Justifique sua resposta.

3. Em sua opiniao, situacoes de discriminacao e preconceito como a citada no texto ainda
ocorrem? Justifique sua resposta citando exemplos.
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3. Pretende-se com essa questao sugerir reflexdes sobre a realidade dos estudantes. O ressurgimento de movi-
mentos extremistas é uma questdo que alerta a todos. E possivel explorar noticias atuais que tratem da ascen-
sao de partidos e regimes extremistas. A comparacao entre passado e presente pode abranger outros grupos
sociais que sofrem discriminagdo e racismo na atualidade, mostrando a permanéncia de pensamentos e atitudes
preconceituosas e discriminatdrias e os varios discursos de 6dio que permeiam as sociedades contemporaneas.

BNCC

Por envolver um exercicio de empatia com os segregados durante a Segunda Guerra Mundial, o texto da
abertura contribui para o desenvolvimento da Competéncia Geral da Educacéao Basica n®9 e das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanasn° 1 e n®4.
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THE HISTORY COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA

@ Pisando em cacos de vidro:
revanchismo e expansionismo

Para compreender as origens da Segunda Guerra Mundial, ocorrida
entre 1939 e 1945, é preciso recuar um pouco no tempo e relembrar
alguns dos efeitos da Primeira Guerra Mundial e da Grande Depres-
sao sobre a Europa. Esses dois acontecimentos resultaram, como
vocé estudou em capitulos anteriores, na ascensao de regimes tota-
litarios na Italia (fascismo) e na Alemanha (nazismo).

Esses regimes negavam os principios da democracia liberal e, ao
mesmo tempo, opunham-se as propostas de cunho socialista, em alta
desde a Revolugao Russa de 1917. De modo geral, boa parte do dis-
curso dos nazistas e fascistas era baseada na construcao daquilo que
eles chamavam de grandeza nacional, por meio da unidade em torno de
principios como o de “raca pura’, do partido (nico, da lideranca superior
e incontestavel, e da expansao territorial como premissa de sobrevi-
véncia da nacao. Em razao disso, reivindicaram, ja nas décadas de 1920
e 1930, a construcao de um espaco vital para seus povos.

Essas ideias ganharam forca na Alemanha e na Italia em razao do
incentivo a um sentimento de revanche apés a Primeira Guerra Mun-
dial. Esse sentimento foi aprofundado pelos efeitos da crise de 1929
e, na Alemanha, reforcado pelas imposicoes do Tratado de Versalhes.
Nesse contexto, Benito Mussolini e Adolf Hitler tinham como objetivo
central reconstruir a Italia e a Alemanha, militarizando-as, desrespei-
tando os tratados de paz do pos-guerra.

Como primeiro passo para alcangar esse objetivo, em 1935, Benito
Mussolini ordenou a invasao da Abissinia (Etidpia), pais localizado no
Chifre da Africa, no sudeste africano, com a intencio de estabelecer
novas coldnias e expandir o espaco vital da Italia.

Premissa: ideia que
antecede um argumento.

(®) Imagensem
contexto!

Em um ambiente de cri-
se econdmica, social e fi-
nanceira, o partido fascis-
ta prometia fazer da Itdlia
uma nagao tdo grandiosa
como fora a Roma antiga.
Para isso, a conquista de
colénias na Africa era par-
te central de sua estraté-
gia territorial. De acordo
com Mussolini, esse seria
0 comeco da restauracao
da grandeza da civiliza-
¢ao romana.

0 ditador Benito Mussolini
inspecionando as tropas
italianas durante a invasao
da Abissinia (Etiopia).

Foto da década de 1930.

127

Objetivos do capitulo

« Identificar as origens da Segunda
Guerra Mundial no processo e nas
conjunturas histéricas do periodo
entreguerras.

» Caracterizar o conceito de
Blitzkrieg, analisando o inicio dos
conflitos da Segunda Guerra Mun-
dial na Europa.

» Demonstrar aimportancia da Ba-
talha de Stalingrado, contextuali-
zando-a na série de conflitos da Se-
gunda Guerra Mundial.

« Analisar a entrada dos Estados
Unidos na guerra e o impacto des-
se evento para o desfecho do con-
flito.

« Analisar a participagdo do Brasil
na Segunda Guerra Mundial e rela-
ciona-la a Politica da Boa Vizinhan-
¢a estadunidense.

« Refletir sobre os horrores da
guerra e a memoria das vitimas
com base na discussdo de temas
como a explosdo das bombas at6-
micas no Japdo e o Holocausto.

Justificativa

Os objetivos se relacionam a
questdes de ordem ética do ensi-
no de histéria, como a memoria de
eventos traumaticos e o lugar na
histéria da violéncia e dos efeitos
deletérios dos avancos tecnol6-
gicos da guerra industrial. Além
disso, vinculam-se a promogao de
relagdes empdticas entre os sujei-
tos e reforcam a compreensao das
conexdes entre processos histori-
cos globais.
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Ao tratar dos antecedentes da
Segunda Guerra Mundial, da ex-
pansdo nazista e da Politica do
Apaziguamento, o conteddo au-
xilia no desenvolvimento das ha-
bilidades EFO9HI10, EFO9HI12 e
EFO9HI13.

» No momento em que se aborda
afundacao da Luftwaffe, cabe reto-
mar a informacdo de que a Guerra
Civil Espanhola foi um laboratério
para a Alemanha nazista. O princi-
pal exemplo disso foi o ataque aé-
reo a cidade de Guernica. Os hor-
rores da devastacao dessa cidade,
como exposto no capitulo 4, foram
imortalizados por Pablo Picasso na
pintura Guernica, de 1937.

» Apesar de a expansdo italiana e
a alema serem apresentadas con-
comitantemente nesta parte do
capitulo, relembre aos estudantes
que asituacao da Alemanha e ada
Itdlia eram muito diferentes ao fi-
nal da Primeira Guerra Mundial: a
Alemanha foi considerada a Unica
responsavel pela eclosao do con-
flito bélico na Europa e sofreu, por
meio da aplicagdo dos termos do
Tratado de Versalhes, muitas per-
das territoriais e proibicdes, além
de ser obrigada a pagar indeniza-
¢ao pelos prejuizos causados du-
rante o conflito. Ja a Itdlia mudou
de lado durante a guerra e, ao fi-
nal, nao recebeu todos os territo-
rios que Ihe foram prometidos, res-
tando aos italianos um sentimento
de ter sido enganados e deixados
para tras.

e Se julgar conveniente para
ilustrar a expansao nazista no
periodo, apresente aos estudantes
imagens como as que podem ser
encontradas na Enciclopédia do
Holocausto. O site, mantido pelo
Museu Memorial do Holocausto
dos Estados Unidos, retine um
acervo variado sobre temas
relacionados a Segunda Guerra
Mundial e disponibiliza videos,
mapas, artigos e imagens, entre
outros recursos, para estudantes e
professores, muitos deles em lingua
portuguesa.
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Expansao nazista e Politica do Apaziguamento

Seguindo o exemplo italiano, em 1935, Hitler criou a Luftwaffe
(forca aérea alema) e reintroduziu o servico militar obrigatério na Ale-
manha. No ano seguinte, reocupou militarmente a regiao da Rena-
nia, na fronteira com a Franga, descumprindo uma das clausulas do
Tratado de Versalhes. Ainda em 1936, Hitler e Mussolini se tornaram

Apaziguamento:
abrandamento,
aplacamento, conciliacao.
Drastico: nesse caso,
enérgico.

Cartdo-postal produzido nos anos 1920.

S
)74 |magens em contexto!

aliados no apoio as forcas fascistas do general Francisco Franco na
Guerra Civil Espanhola. A alianca entre os dois paises se consolidou
pouco tempo depois, com a formacao do Eixo Roma-Berlim.

Na sequéncia, os alemaes assinaram um tratado anticomunista
com o Japéo (em franca expansao pela Asia), ampliando as forcas do
Eixo para Roma-Berlim-Toquio. Apesar da aproximacao dos paises

por meio de acordos bilaterais; esse pacto oficializou-
-se apenas em 1939, com a guerra ja em andamento.

Diante de todos esses episodios da politica nazifas-
cista, a Liga das Nacoes optou por adotar uma Politica
de Apaziguamento. Pela via diplomatica, esperava-se
abrandar as pesadas imposicoes do Tratado de Versa-
Ihes, concedendo espaco a Hitler no cenario europeu.
Sobretudo o Reino Unido e a Franca temiam que uma
solucdo mais drastica desencadeasse um conflito de
proporcoes parecidas as da Primeira Guerra Mundial,
com perdas humanas e custos materiais altissimos.

Apesar da expectativa por parte dos paises euro-
peus de conter o avanco hitlerista, em 1938 o go-
vernante da Alemanha voltou a descumprir os acor-
dos internacionais. O exército nazista invadiu a Aus-
tria e anexou o territorio a seus dominios sem dis-
parar nenhum tiro. Desde o ano anterior, o Partido
Nazista austriaco, com auxilio alemao, boicotava o
governo do chanceler Kurt Schuschnigg, forcando
sua rendncia, em marco de 1938. Aproveitando-se
dessa situacao, os alemaes realizaram a anexacao
(anschluss) do territério da Austria, neutralizando
qualquer movimento de resisténcia.

No centro da imagem do cartdo-postal, uma imensa figura humana, representando o povo austriaco,
encaixa um tijolo na ponte danificada para unir a Austria & Alemanha. Nele esta gravada a palavra anschluss,
ou seja, “anexacdo”. Note que a propaganda nazista explora a anexacdo do territério da Austria como a
reconstrucao do destino de um povo (pangermanismo). Nos tratados de paz firmados apds a Primeira
Guerra Mundial, a unido entre Austria e Alemanha havia sido proibida. Por isso, a ponte rompida entre aus-
triacos e alemaes é recomposta naimagem. A frase Ein Volk, ein Reich, ein Fiihrer (“Um povo, um império, um
lider”) foi o lema da politica expansionista nazista sobre a Europa.
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0O alvo seguinte foi a regiao dos Sudetos, terri-
torio de maioria alema localizado na recém-criada
Tchecoslovaquia. Também com a ajuda do Partido
Nazista local, Hitler pressionou o governo tcheco a
ceder os Sudetos a Alemanha. Diante da ameaca
a Tchecoslovaquia, foi convocada a Conferéncia de
Munique, que reuniu Alemanha, Reino Unido, Franca
e Italia. Nessa conferéncia, Hitler alegou que aquele
seria seu (ltimo movimento na Europa, e os repre-
sentantes dos demais paises concordaram com a
anexagao, sem consultar o governo tcheco. A paz parecia assegurada,
mas, pouco tempo depois, os alemaes invadiram a metade oriental do
pais, transformando-o em um protetorado.

Em 1939, Hitler voltou suas atencdes para a Polonia, enquanto
Mussolini dava sequéncia ao plano de expansao italiano, invadindo
a Albania. O objetivo nazista ao atacar a Pol6nia era recuperar um
antigo territorio alemao denominado Corredor Polonés. Para isso,
Hitler estabeleceu com Josef Stalin, lider da Unidao Soviética, um
acordo conhecido como Pacto Nazi-Soviético de Nao Agressao, que
garantia a neutralidade soviética no conflito. Pelo acordo, o territério
polonés seria dividido entre Alemanha e Uniao Soviética. Alem disso,
0s soviéticos recuperariam os territorios da Letdnia, da Estdnia e da
Finlandia, perdidos na Primeira Guerra Mundial.

Europa: expansao da Alemanha nazista - 1935-1941

Yl

7 [ Alemanha em 1935
Regides de maioria
- alema (Sudetos)
Regides eslavas
Anexacoes hungaras
Limites da Alemanha —
12 de setembro de 1939
—— Poléniaem 1938
Fronteira germano-
-soviética de 28 de
setembro de 1939 a
26 de junho de 1941
—=—— Tchecoslovaquia
antes de 1938
@® Anexacao polonesa

- Zona de administracao
polonesa — 1939-1944

Regiao anexada a
- administracao

polonesa em 1941

Area ocupada e

- remilitarizada por

tropas alemas - 1936
D Corredor Polonés

" BT

q

Lideres europeus durante a
assinatura do acordo de paz
na Conferéncia de Munique,

em 1938. Na primeira fila,
da esquerda para a direita,

Arthur Neville Chamberlain

(Reino Unido), Edouard
Daladier (Franca), Adolf Hitler
(Alemanha), Benito Mussolini e
Gian Galeazzo Ciano (Itlia).

Resposta do “Se liga no
espaco!”: Os estudantes
precisam localizar, no mapa, o
chamado Corredor Polonés. Em
1918, foiformada a Segunda
Republica da Polénia: Como os
poloneses precisavam de uma
saida para o mar, foi aberta uma
espécie de corredor proximo

a Dantzig. Com o Corredor
Polonés, como foi chamado, a
Polénia teria a possibilidade de
se desenvolver

N

Analise o mapa da ex-
pansao territorial alema
desde antes do inicio da
Segunda Guerra Mundial.
Por que o chamado Corre-
dor Polonés e a Polonia in-
dependente eram conside-
rados obstaculos a ideia de
império aleméo concebida
pelos nazistas?
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FONTE: DUBY, G. Atlas historico
mundial. Barcelona: Larousse,
2010. p. 286-290.
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L plenamente. Além da questao de Dantzig, grande parte dos habitantes da Polénia utilizava o alemao como lingua de

origem e, de acordo com os ideais nazistas, era necessario que essas pessoas se tornassem integrantes do Terceiro 129
Reich. Em razao disso, 0 pais passou a ser, em 1939, o novo alvo de Hitler, assim como o controle do Corredor Polonés.

BNCC

Por explorar a linguagem car-
tografica e envolver a andlise do
mapa da expansdo da Alemanha
nazista e o levantamento de hi-
péteses sobre essa representacdo
cartografica, a atividade do boxe
“Se liga no espaco!” contribui para
o desenvolvimento da Competén-
cia Geral da Educacao Basican®2
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n®7.

Interdisciplinaridade

O boxe “Se liga no espago!” pode
ser relacionado com a habilidade
do componente curricular geogra-
fia EFO9GEO8 - “Analisar transfor-
macoes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensoes,
conflitos e multiplas regionalidades
na Europa, na Asia e na Oceania”.

« Antesdeiniciar o estudo da guer-
ra, se julgar conveniente, converse
com os estudantes sobre a polémica
arespeito do emprego do conceito
de regime totalitario na historiogra-
fia. Embora Benito Mussolini men-
cionasse o “Estado total” na Italia
fascista, a filésofa Hannah Arendt,
importante referencial teérico-con-
ceitual sobre o assunto, nao identi-
ficou o fascismo italiano como um
regime totalitario, utilizando a no-
¢do apenas para designar o nazis-
mo e o stalinismo. Da mesma forma,
0 Japéo de Hirohito nao é conside-
rado pela maior parte da historio-
grafia um exemplo de regime tota-
litdrio. Comente com os estudantes
que, apesar de o termo ser utilizado
nos livros didaticos de forma geral
para designar algumas dessas ex-
periéncias histéricas, ndo existiu
um regime plenamente totalitario,
pois sempre houve focos de resis-
téncia. Aceitar a existéncia de um
totalitarismo onipresente e altisso-
nante significaria anular o papel da
resisténcia, que ocorreu em todos
esses regimes.
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« Oinicio dos conflitos foi o come-
¢o da reconfiguracdo do mapa da
Europa em razéo de uma série de
invasoes e anexacoes.

» No capitulo 1 j& foi destacada a WA Inya.sao da
relagao entre tecnologia e guerra, Polonla eo

ao apresentar o impacto das tecno- o 2 e
logias na industria bélica no con- inicioda guerra

texto da Primeira Guerra Mundial.
Retome essa discussao ao tratar da
magquinaria de guerra alema que
possibilitou a Blitzkrieg.

Uma semana apds a assina-
tura do Pacto de Nao Agressao
com a Uniao Soviética, a Alema-
nha nazista deu inicio a invasao da
Pol6nia, concretizando-a em 1° de
setembro de 1939. A retomada do
Corredor Polonés por tropas nazis-
tas colocou fim a Politica de Apa-
ziguamento na Europa. Dois dias
depois, Franca e Reino Unido decla-
raram guerra a Alemanha, dando
inicio @ Segunda Guerra Mundial.

Os combates entre as forgas
do Eixo (compostas inicialmente
da Alemanha e da Italia) e as dos
Aliados (a principio, liderados pelo
Reino Unido e pela Franca) come-
caram em 1940.

Tema Contemporaneo

Transversal

0 estudo da utilizagdo da tecno-
logia pela Alemanha nazista, em-
pregada, por exemplo, no desen-
volvimento dos tanques, envolve o
Tema Contemporaneo Transversal
Ciéncia e tecnologia.

@ A ofensiva nazista
na Europa

A Blitzkrieg, ou guerra-relam-
pago, foi a estratégia utilizada
pela Alemanha para conquis-
tar o maior nimero de paises em
menor intervalo de tempo. As for-
¢as nazistas pareciam imbativeis
€ em abril de 1940, anexaram a FONTE: RODRIGUES, L. F. C. A guerra relampago (Blitzkrieg) alema: da teoria a
Dinamarca e a Noruega. Em maio  capacitacio estratégica, tatica e tecnolégica bélica e militar ao éxito nos campos
do mesmo ano, foi a vez da Bél- de batalha (1939-1940). 2015. Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura

. e Bacharelado em Histéria) — Instituto de Histdria, Universidade Federal de
gica e da Holanda. Uberlandia, Uberlandia, 2015. p. 13-15.

llustracéo atual representando guerra-reldampago alema.

748 |magens em contexto!

Embora nédo haja consenso entre os historiadores sobre o fato de a Blitzkrieg ter sido uma doutrina ou ta-
tica militar oficial das forcas armadas nazistas, em nivel operacional ela se organizava por um ataque coor-
denado da infantaria, dos tanques de guerra da divisao Panzer e dos bombardeios da Luftwaffe. O ataque
fulminante era feito com o objetivo de desmobilizar instalagdes militares e linhas de comunicagao inimigas.
Esse ataque macico e coordenado era muito rapido e fazia as forcas nazistas parecerem imbativeis.
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NILSON CARDOSO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

A Segunda Guerra Mundial na Europa (Artigo)
Museu Memorial do Holocausto dos Estados Unidos. Disponivel em: https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/
article/world-war-ii-in-europe-1. Acesso em: 27 maio 2022.

Nesse artigo da Enciclopédia do Holocausto, séo apresentados com detalhes os avancos territoriais do exército
aleméo, que tiveram sucesso, em parte, pelo emprego da estratégia da guerra-relampago, ou Blitzkrieg.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

A Franca foi conquistada logo depois, entre maio
e junho de 1940. O proprio Hitler se encarregou de
tomar a cidade de Paris e desfilou triunfante com
seus exércitos pelas ruas da capital francesa. O pais
se dividiu: o norte ficou sob dominio alemao e o sul se
transformou na Republica de Vichy. Os inimigos cai-
ram tao depressa diante de Hitler que o pavor tomou
conta dos europeus. Parecia que os alemaes domi-
nariam todo o continente em pouco tempo e que o
sonho de Hitler de conquistar a Europa estava bem
perto de se concretizar.

Nesse periodo, a lItalia entrou oficialmente na
guerra, tornando o norte da Africa uma das frentes de
combate. Apds algumas derrotas para as tropas brita-
nicas na regiao, os italianos tiveram o auxilio dos ale-
maes. Assim, as forcas do Eixo dominaram a Libia, a
Tunisia, a Argélia e o Marrocos, bem como algumas
regides do Egito.

Em meio a essas vitorias sucessivas do Eixo, em
1940 Winston Churchill assumiu o cargo de pri-
meiro-ministro no Parlamento do Reino Unido ap6s
a rendncia de Arthur Neville Chamberlain. Determi-
nado a derrotar Hitler, Churchill se empenhou em
levantar o moral dos britanicos com discursos dia-
rios nas radios. Ele falava sempre em manter a calma
e seguir em frente. Apelou para o nacionalismo brita-
nico e para a grandeza do pais com o objetivo de for-
talecer as forcas armadas e incentivar os britanicos
a resistir aos bombardeios incessantes da Luftwaffe,
forca aérea que chegou a contar com mais de 4 mil
avides de combate.

A insisténcia de Churchill em manter o poderio bri-
tanico preparado para a resisténcia e, mais tarde, a
ampliacdo da forca dos Aliados foram fundamentais
para o desfecho da guerra. Apesar disso, a situacao dos
britanicos nao era nada facil. Imagine como seria viver
dentro de casa, com as luzes apagadas ou as cortinas
fechadas durante todo o tempo para tentar se proteger
dos constantes bombardeios alemaes.

HEINRICH HOFFMANN/THE PRINT COLLECTOR/GETTY IMAGES

Fotografia colorizada representando a inspecéo de
tropas, por Adolf Hitler, na cidade de Paris, Franga,
ocupada pelos nazistas em junho de 1940.

)74 'magens em contexto!

Hitler ordenou a Luftwaffe que néo
bombardeasse de forma intensiva certos
locais europeus que eram considerados
por ele patrimoénios artisticos relevantes
para os arianos. Isso explica em parte por
que Paris nao foi tao destruida como ou-
tras cidades do continente.

Dados numéricos sobre a quantidade
de avides da Luftwaffe foram retirados
de: COGGIOLA, O. A Segunda

Guerra Mundial: causas, estruturas,
consequéncias. Sdo Paulo: LF Editorial,
2015.p. 77.

MARSHALL/FOX PHOTOS/HULTON
ARCHIVE/GETTY IMAGES

Winston Churchill em sua primeira transmissao na
radio BBC, de Londres, no Reino Unido. Churchill
tornou-se uma das mais importantes vozes dos Aliados
no continente europeu durante a guerra. Foto de 1939.
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Ampliando

O radio teve um papel importan-
te na Segunda Guerra Mundial néo
apenas entre os britanicos, mas
também na Alemanha.

“No ano de 1920, [...] o rddio
surgiu como a nova invengao [...]
que prometia se tornar um férreo
competidor contra os jornais tra-
dicionais. Rapidamente, o radio
comecou a ser disseminado no
mundo todo [...].

O radio foi o primeiro meio de
comunicac¢io a conectar indivi-
dualmente [...], possibilitando que
cada ouvinte fosse tocado de for-
ma particular por mensagens que
eram recebidas simultaneamente
por milhoes de pessoas.

A Segunda Guerra Mundial ca-
racterizou-se por marcar a Conso-
lidagdo do rddio como principal
meio de comunicagdo popular
mundial [...].

[...] era por meio das narragdes
dos locutores que a populagéo ti-
nha a oportunidade de construir
aimagem das batalhas [...].

[...] aBBC[...] iniciou suas trans-
missoes em lugares que ja consti-
tufam dreas de graves conflitos,
adotando uma linguagem emo-
cional parecida com a empregada
durante os jogos de futebol, com
o intuito de comover os ouvintes
e formar uma imagem positiva do
governo [...].

Na Alemanha nazista [...] [0] uso
massivo do radio como mecanismo
ideolédgico atingiu a mesma impor-
tancia que aimprensa [...] e os ale-
maes souberam usufruir o poten-
cial disseminador do novo meio.

[...] os aparelhos eram distri-
buidos a pregos irrisdrios, contri-
buindo para a popularizacdo do
instrumento [...]. Dessa forma, os
chamados ‘rddios do povo’ sinto-
nizavam apenas as frequéncias que
emanavam propagandas, pronun-
ciamentos e noticias que exaltas-
sem o partido [...] ou o desempe-
nho das tropas nos fronts.”

FORNER, O. M. C; SILVA, M. A.

R. da. A midia como arma de
guerra durante a Segunda Guerra

Mundial. Temadtica, Jodo Pessoa,
ano XIII, n. 7, p. 3-5, jul. 2017.
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Ao explorar o uso da linguagem
cartografica, a atividade proposta
no “Se liga no espaco!” contribui
para o desenvolvimento da Com-
peténcia Geral da Educagao Ba-
sican®2 e da Competéncia Espe-
cifica de Ciéncias Humanas n®7.

Interdisciplinaridade

A atividade proposta no boxe
“Se liga no espaco!” contribui para
o desenvolvimento da habilidade
do componente curricular geogra-
fia EFO9GEO8 — “Analisar transfor-
macoes territoriais, considerando o
movimento de fronteiras, tensées,
conflitos e multiplas regionalidades
na Europa, na Asia e na Oceania"”.

« Ao abordar a campanha nazista
na Russia e a resisténcia soviética
a invasao, é possivel aproveitar a
oportunidade para destacar que a
participacdo das mulheres na Se-
gunda Guerra Mundial néo se re-
sumiu a assisténcia na retaguarda
ou aos servi¢os de sauide na con-
dicdo, por exemplo, de enfermei-
ras. As mulheres tampouco foram
apenas vitimas das barbaridades
de guerra cometidas contra a po-
pulagdo civil feminina, como as
frequentes violagdes e os abusos
sexuais perpetrados por soldados
em transito. O Exército Vermelho,
por exemplo, contou com enormes
contingentes femininos na Segun-
da Guerra Mundial.
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Dados numéricos sobre a ofensiva alema foram retirados de: INVASION of the Soviet Union, 1941. Encyclopaedia
Britannica. Disponivel em: https://www.britannica.com/event/World-War-Il/Invasion-of-the-Soviet-Union-1941.

A invasio da Unido Soviética Acesso em: 7 abr. 2022.

Na Europa, as forcas do Eixo avangaram para o leste. Os italianos invadiram a Grécia, enquanto
os alemaes, por meio da forca, obtiveram o apoio da Roménia e da Bulgaria, além de invadir a
lugoslavia.

Apos sucessivas vitorias do Eixo, em 1941 Hitler pés em a¢ao a chamada Operagao Barbarossa,
um plano para invadir a Unido Soviética, quebrando o Pacto de Nao Agressao firmado com Stalin.
O pais tinha um territorio riquissimo em recursos naturais, como petroleo, carvao e gas natural,
necessarios para manter a maquina de guerra alema em atividade. Além disso, Hitler nunca escon-
deu seu 6dio ao bolchevismo e seu desprezo por povos eslavos.

No inicio, os alemaes conseguiram vitorias arrasadoras, avancando rapidamente até os
arredores da capital soviética, Moscou. Essa pode ser considerada a maior ofensiva alema
durante a Segunda Guerra Mundial. Os nazistas utilizaram aproximadamente 3 milhdes de
soldados, 3 mil tanques de guerra, 7 mil pecas de artilharia e pelos menos 2500 avides como

parte da operacao de invasao a uma linha de 2900 quilémetros ao longo das fronteiras sovié-
ticas na Eu ropa Resposta do “Se liga no espaco!”: Espera-se que os estudantes se orientem pelas setas verdes e
' vermelhas do mapa, que apontam o avanco do exército nazista tanto para leste quanto para oeste no
continente europeu. Esses movimentos refletem as campanhas das Frentes Oriental e Ocidental na

) P 0 Segunda Guerra Mundial. Analisando
Europa: avango maximo do Eixo - 1939-1942 apenas isso, os estudantes responderdo

W 2

\,

| B Territérios do Eixo — 12 de setembro de 1939
Territérios ocupados pelo Eixo
"W Estados coligados ao Eixo
~ Paises neutros
0 Paises e territorios dos Aliados

?’” —> Avancos alemaes — 1939-1941
OCEANO —> Avancos italianos
ATLANTICO ¥ ‘f ORUEG —> Ataque do Eixo na Unido Soviética — 1941-1942
Gergg¢ q . .
. & ﬁv( o Cidades fortemente castigadas pelos bombardeios

Limite da ocupacao do Eixo na Unido Soviética

Se liga no espaco!

Durante a Primeira Guer-
ra Mundial, os alemaes te-
7 — . ! miam ter de lutar em duas
“LFRAN U it : frentes de batalha (leste e
g oeste) em razdo de sua po-
sicdo geogréfica no conti-
nente europeu. Consideran-
do o mapa que apresenta o
avanco do Eixo sobre terri-
térios entre 1939 e 1942, é
possivel afirmar que na Se-
gunda Guerra eles supera-
ram esse temor? Por qué?
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TUNISIA, E MAR MEDITERRANEO FONTES: CHALIAND, G.; RAGEAU, J.-P.
' Atlas politique du XXe siécle. Paris:
Seuil, 1988. p. 62-64; DUBY, G.
Atlas histérico mundial. Barcelona:
Larousse, 2010. p. 288.
provavelmente que os nazistas perderam o temor da luta em duas frentes. No texto esta explicitado, no entanto, que
132 a principal justificativa para a invas&o ao territorio soviético foi a obtencéo de recursos para o exército nazista, ou seja,
tratou-se mais de uma necessidade do que de uma questdo de moral elevado e de confianga por parte dos nazistas.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« A Batalha de Stalingrado é comumente considerada o marco da derrocada do poderio nazista. Hd uma sé-
rie de producdes filmicas sobre essa batalha. Caso tenha recursos e interesse, exiba trechos do filme soviético
A Batalha de Stalingrado, dirigido por Vladimir Petrov e lancado no ano de 1949 (192 min). O filme, que esta dis-
ponivel em plataformas de compartilhamento de videos na internet, foi produzido logo apés o final da Segun-
da Guerra Mundial, enquanto Stalin ainda governava a Unido Soviética. E, portanto, propagandistico; por isso,
é importante ressaltar o fato de que veicula a ideia de que o governante soviético foi o principal responsavel
pela vitéria da Unido Soviética naquela batalha.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

SOVFOTO/UNIVERSAL IMAGES GROUP/GETTY IMAGES

Diante do avanco alemao, os soviéticos adotaram a tatica da terra
arrasada, que consistia na destruicao de plantagdes, abrigos e qualquer
suprimento que pudesse garantir a sobrevivéncia das tropas inimigas.

No inverno de 1942, as tropas alemas que estavam nos arredo-
res de Moscou foram paralisadas pelo frio, pela fome e pelo exército
soviético, sendo obrigadas a recuar. Desistindo momentaneamente
da capital soviética, os alemaes concentraram esforcos na conquista
da regiao do Caucaso, que era rica em recursos naturais, como o
petroleo, e abrigava os principais centros industriais soviéticos. Para
alcangar e dominar a regiao, porém, os nazistas precisavam conquis-
tar a cidade de Stalingrado, localizada as margens do Rio VVolga. Além
de ser um importante centro industrial, Stalingrado tinha valor sim-
bélico para o governo soviético (grado, em russo, significa “cidade”; o
nome Stalingrado, portanto, significa “cidade de Stalin").

As batalhas em Stalingrado ocorreram entre julho de 1942 e feve-  Anastasiya Stepanova, umas das
reiro de 1943. Em pouco tempo, a cidade foi arrasada por bombar- f'aZzz;aet:;ﬁjzzsas‘;‘g‘ﬁf;‘j:g
deios. A tatica soviética, no entanto, era atrair os alemaes parg 0s Segunda Guerra lgVIundiaI. Essa
escombros e lutar corpo a corpo com eles, 0 que aumentou MUIto 0 ot0 foi tirada durante a defesa
nimero de mortos. As condi¢des climaticas também foram um com- de Stalingrado, em 1942.
plicador para os alemaes, que nao estavam preparados para enfrentar
0 rigoroso inverno soviético. A derrota das tropas alemas em Stalin-
grado foi a primeira desde o inicio da Segunda Guerra Mundial e mar-
cou o ponto de virada no conflito, até entao dominado pelos alemaes.

Agora é com vocé!

1. Por que o Tratado de Ver-
salhes e a crise de 1929
podem ser considerados
parte da origem da Se-
gunda Guerra Mundial?

OZERKSY/AFP GETTY IMAGES

2. Resuma o que foi a
Blitzkrieg.

3. Descreva as batalhas em
Stalingrado e sua impor-
tancia para o desenrolar
dos conflitos na Europa.

Soldados soviéticos entre os escombros da cidade de Stalingrado. Foto de 1942.

V740 |magens em contexto!

Além do enfrentamento corpo a corpo, os soviéticos adotaram técnicas de guerrilha para
combater os nazistas em Stalingrado. Muitos civis, assustados pela propaganda soviética e
pelos rumores — verdadeiros — sobre acoes desumanas praticadas por integrantes do exército
alemao no Leste Europeu enquanto se dirigiam a Moscou, engajaram-se na luta para derrotar
o0s nazistas em Stalingrado por acreditarem que nao tinham a opcao de render-se.
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Por envolver os antecedentes da guerra que concorreram para a piora da situagdo interna da Alemanha e o
fortalecimento de propostas nazistas, a atividade 1 do boxe “Agora é com vocé!” contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO9HI10, EFO9HI12 e EFO9HI13.

Agora é com vocé!

1. Pelo Tratado de Versalhes, a Ale-
manha foi considerada Unica culpa-
da pela Grande Guerra e foi obrigada
aentregaraos vencedores boa parte
de seu territério, pagar pesadas inde-
niza¢des e concordar em reduzir seu
poderio bélico. A situagdo interna do
pais piorou em razéo da crise de 1929
e deu margem ao fortalecimento de
propostas politicas extremas, como
a nazista. Com o agravamento da si-
tuagdo econdmica, o discurso de Hi-
tler, que criticava o Tratado de Versa-
lhes, ganhou mais adeptos. Assim, o
Partido Nazista ascendeu ao poder.
Aascensdo de Hitler e sua politica ex-
pansionista podem ser considerados
fatores de origem da guerra.

2. A Blitzkrieg era um ataque fulmi-
nante que se organizava por meio
da coordenacdo da infantaria, dos
tanques de guerra da divisdo Pan-
zere dosbombardeios da Luftwaffe.
Essa tética era utilizada para des-
mobilizar instalagdes militares e li-
nhas de comunicacéo inimigas. O
ataque era macico e muito rapido.
3. Apds vitdrias nazistas na Europa
Ocidental, o interesse de Hitler em
invadir a Uniao Soviética aumen-
tou, pois havia no territério recursos
naturais. A Batalha de Stalingrado
foi, nesse cenario, um momento
decisivo. Importante centro indus-
trial, Stalingrado também apresen-
tava uma dimensao simbélica, pois
seu nome homenageava Stalin. A
cidade foi bombardeada e ficou ar-
rasada. A tatica soviética era lutar
nos escombros contra os alemaes.
As condig¢des climaticas prejudi-
caram os alemaes, pois o inverno
foi rigoroso. A tentativa frustrada
de tomar a cidade pelos aleméaes é
considerada o principio do fim do
poderio alemé&o na guerra.

Orientacao para as atividades

E interessante retomar os con-
teudos relativos a Primeira Guerra
Mundial (capitulo 1) e ao periodo
entreguerras (capitulo 4) para
desenvolver a atividade 1, que
demanda o estabelecimento de
relacdes entre acontecimentos his-
toricos. Analise com os estudantes
essas relagdes, que envolvem a
confluéncia de fatos de natureza
politica e econdmica.
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Ao tratar da participagao femi-
nina na Segunda Guerra Mundial
e da andlise de diferentes dis-
cursos e documentos historicos,
a secao “Analisando o passado”
contribui para o desenvolvimento
da Competéncia Geral da Educa-
¢ao Basica n®7, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n® 4 e das Competéncias Espe-
cificas de Historia n® 1, n® 3,
n®4en®6.

Analisando o passado

Nessa secdo, os estudantes sao
incentivados a ler e analisar um
depoimento e uma carta para re-
fletir sobre as reagdes masculinas
a atuacao das combatentes soviéti-
cas e contextualizar historicamente
esse comportamento. Por meio da
leitura, espera-se que notem o pro-
tagonismo feminino na guerra e o
espanto que os feitos das mulheres
causavam nos homens em razao
do machismo. Espera-se que os
estudantes interpretem a constru-
¢ao da imagem das combatentes
nessas fontes e percebam que o
discurso presente nos documen-
tos contribuiu para isso. As ativi-
dades demandam a leitura infe-
rencial, a interpretacdo dos textos
e a construcdo de conhecimentos
com base em uma anélise sobre a
construcao de paradigmas (narrati-
va masculina X narrativa feminina).
Elas devem ser feitas em sequén-
Cia, pois servem como um roteiro
para os estudantes. A primeira ati-
vidade envolve a organizac¢do das
ideias presentes no depoimento e
na carta e a relagdo dessas ideias
com o contexto histérico; na se-
gunda, os estudantes precisarao
refletir sobre os processos discur-
sivos que operam nessas fontes
histéricas. Portanto, exercitarao a
interpretacao de textos e a reflexao
sobre a construcao de paradigmas
ao tratar do apagamento do prota-
gonismo das mulheres na histéria.

Atividades

1. De acordo com o depoimento, a
reacao dos homens quando viam
as mulheres da forca aérea era
de assombro e encanto. Isso de-
monstra a admiracdo que tinham
por essas mulheres em razao de
seus feitos militares. No trecho da
carta, o capitdo alemao Johannes
Steinhoff expde sua incredulidade
em relagdo ao fato de as ofensivas
aéreas soviéticas serem feitas por
mulheres, como se elas ndo fossem

Continua
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/a Analisando o passado
Ha um elemento comum a boa parte das producoes ficcionais sobre a Segunda Guerra
Mundial: o destaque dado aos homens que lutaram no front, como se apenas eles tivessem
participado do conflito. No livro A guerra ndo tem rosto de mulher, a escritora ucraniana Svetlana
Aleksiévitch, vencedora do prémio Nobel de Literatura em 2015, apresenta relatos de mulheres
que atuaram no conflito. No texto 1, & apresentado um trecho do relato da capita da forca aérea
soviética Klavdia lvanovna Térekhova registrado no livro de Aleksiévitch.
39 TEXTO 1 Vodvamos em cagas. A prépria altura era
um peso terrivel para todo o organismo [...].

E nds, garotas, vodvamos e derrubavamos
ases da aviacdo, e que ases! Isso mesmo!

“Eu [...] usava uma tranga em volta da ca-
beca. .. Mas como ia lavar? Onde secar? Vocé

tinha acabado de lavar e vinha um alarme, Sabe, quando and4vamos por af os homens
precisava sair correndo. Nossa comandante, nos olhavam com assombro: as pilotos estio
Marina Raskova, mandou todas cortarem as passando. Se encantavam conosco..”

trangas. As meninas cortavam e choravam. TEREKHOVA, Klévdia Ivanovna. Apuc:

(-] ALEKSIEVITCH, S. A guerra néo tem rosto de mulher.
Vestidos, sapatos de salto... N6s lastiméva- Sao Paulo: Companhia das Letras, 2016. p. 98-99.

mos tanto por eles que os escondiamos em

um saquinho. De dia usdvamos botas, e de 39 TEXTO 2

noite, nem que fosse um pouquinho, calgava-
mos os sapatos na frente do espelho. Raskova
viu, e uns dias depois veio a ordem: deviamos
mandar toda a roupa feminina para casa nas
remessas. Pois bem! Porém aprendemos a
operar um avido novo em seis meses, e nao
em dois anos, como se faz em tempos de paz.

“O capitao Johannes Steinhoff, comandan-
te do Jagdgeschwader 52 - a mais bem-suce-
dida unidade da Luftwaffe -, afirmou em uma
carta escrita em 2 de setembro de 1942: ‘Nés
simplesmente nao podiamos compreender
que os aviadores soviéticos que nos causa-
vam maiores problemas eram, na verdade,
mulheres. Essas mulheres ndo temiam nada.
Elas vinham noite ap6s noite nos seus avioes

caixoes. Todos os trés regimentos, todas nés muito lentos, e por alguns perfodos, elas nao
nos acabamos de chorar.

Nos primeiros dias de treinamento mor-
reram duas tripulacdes. Enterraram quatro

nos deixavam dormir de forma alguma.”

Veio Raskova: ‘Amigas, enxuguem as 1a- RODRIGUES, 1. Histdrias e memdrias da Segunda
grimas. Essas foram nossas primeiras perdas. Guerra Mundial e do pds-guerra no Leste Europeu
Serdo muitas. Apertem o coragdo no punho.... a partir do heavy metal: analise da obra da banda

. , Sabaton. 2016. Dissertacao (Mestrado em Histdria) -

Depois, na guerra, enterravamos sem Universidade Federal de Santa Catarina,

uma lagrima sequer. Paramos de chorar. Florianépolis, 2016. p. 164.

1. O depoimento da capita da forca aérea soviética e o trecho da carta do capitao alemao expdem
as reagoes de homens diante da atuacao das pilotas soviéticas. Resuma essas reacoes e as
contextualize historicamente.

2. Demonstre como o depoimento e o trecho da carta ajudam a formar a imagem das
combatentes soviéticas.
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Continuacao

capazes de tais acdes. Ao mesmo tempo, ele reconhece a bravura e a forca militar das acées bélicas delas. Prin-
cipalmente ap6s o Plano Barbarossa, houve um intenso alistamento de mulheres para as zonas de combate.
Portanto, os feitos militares das combatentes ocorreram apds fevereiro de 1942, quando a ameaca nazista so-
bre a Unido Soviética se intensificou.

2. Ambos constroem a imagem das combatentes como corajosas, habeis e admiraveis por seus feitos militares.
Em seu depoimento, Kldvdia menciona ainda o conflito entre o desejo de algumas mulheres de manter seus
vestidos e saltos altos e a rigidez do destacamento militar ao exigir que elas ndo usassem roupas “femininas”.
Logo, essas mulheres, nos destacamentos militares, foram obrigadas a renunciar a objetos pessoais e a um pa-
drao estético para lutar na guerra.
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@ Os Estados Unidos e
a guerra no Pacifico

As pretensoes imperialistas do Japao motivaram diversos confli-
tos na Asia. Em 1941, os japoneses invadiram a possessao francesa
da Indochina e atacaram Pearl Harbor — base naval estadunidense
no Havai — e posicoes dos Estados Unidos nas Filipinas.

Até entdo, os Estados Unidos ndao estavam envolvidos direta-
mente na guerra, mas forneciam armas e equipamentos aos Alia-
dos e haviam interrompido o comércio com os paises do Eixo. Diante
do ataque a Pearl Harbor, no entanto, o presidente Franklin Delano
Roosevelt manifestou ao Congresso a intencao de declarar guerra ao
Japao, o que ocorreu em dezembro de 1941.

A entrada dos Estados Unidos na guerra ao lado dos Aliados forta-
leceu o bloco. Os alemaes, que lutavam desde 1941 em duas frentes
—uma no Oriente e outra no Ocidente —, viram os Aliados receberem
enorme incentivo.

Até 1944, os Estados Unidos buscaram sobretudo deter o avanco
japonés no Pacifico, mas o pais também participou do conflito na
Europa e no norte da Africa. Além disso, a forca industrial estaduni-
dense se tornou uma maquina de producao bélica. A economia do
pais, em processo de recuperagao apos a crise de 1929, voltou a flo-
rescer gracas ao conflito.

Pacifico: ofensivas japonesas — 1941-1942
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FONTE: DUBY, G. Atlas historico mundial. Barcelona: Larousse, 2010. p. 293.

Capa da primeira edicéo da
histéria em quadrinhos do
personagem Capitdo América,
publicada nos Estados Unidos
em marco de 1941.

(©), Imagensem
contexto!

Durante a SegundaGuer-
ra Mundial, a propaganda
foi amplamente utilizada
por todas as partes envol-
vidas no conflito. Nos Esta-
dos Unidos, foram criados
varios personagens de his-
torias em quadrinhos, fil-
mes e séries com a missao
de ajudar a salvar o pais de
seus inimigos, como o Ca-
pitdo América.
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Curadoria

Opoderdasimagens: cinema e politica nos governos de Adolf Hitler e Franklin D. Roosevelt (1933-1945) (Livro)

Wagner Pinheiro Pereira. Sdo Paulo: Alameda, 2012.

Nesse livro, Wagner Pinheiro Pereira aborda o uso da producao cinematografica como arma de propaganda

politica tanto pela Alemanha nazista quanto pelos Estados Unidos.

Atividade complementar

0 uso de propaganda de guer-
ra ndo se restringiu aos Estados
Unidos. Na Alemanha, entre os
nazistas, ela teve forte influéncia
nas opinides e nas a¢des da po-
pulacdo. Essa propaganda, muitas
vezes, envolvia a disseminagdo de
informacdes falsas. “Uma mentira
dita mil vezes torna-se verdade” é
uma frase atribuida a Joseph Goe-
bbels, ministro da Propaganda na
Alemanha nazista.

Peca aos estudantes que se or-
ganizem em grupos e pesquisem
algumas das noticias falsas que cir-
cularam na Alemanha nazista e ou-
tras que circularam (ou circulam) no
Brasil. Eles podem utilizar como fon-
te de pesquisa materiais impressos
ou sites de conteudo historico e de
checagem de fatos, como: Boatos.
org (disponivel em: https:/www.
boatos.org/), E-Farsas (disponivel
em: https://www.e-farsas.com/)
ou Lupa (disponivel em: https://
lupa.uol.com.br/. Acessos em:
16 jun. 2022.

Depois da selecdo de noticias,
proponha aos estudantes que
analisem o impacto dessas noticias
falsas na sociedade.

Com essa atividade, espera-se
que os jovens reflitam sobre os
problemas causados pela disse-
minacdo de noticias falsas, como a
morte de pessoas por nao se preca-
verem contra uma doenga mortal.
Espera-se também que desenvol-
vam estratégias para confirmar a
veracidade de uma informacao.
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Ampliando

Leia a seguir um texto sobre a
“americanizacao” de alguns costu-
mes no Brasil no contexto da alian-
¢a do pais com os Estados Unidos
na Segunda Guerra Mundial.

“Em meados de 1942, a base
aérea americana em Natal, a co-
nhecida Parnamirim Field, estava
pronta. Os avides comegaram a
chegar ao Brasil, trazendo dos Es-
tados Unidos soldados e técnicos.
Do Nordeste partiriam em dire¢ao
ao norte da Africa para ajudar os
ingleses que estavam encurralados
pelos soldados aleméaes do mare-
chal Rommel, comandante do
Afrika Korps.

Americanos convivendo com
brasileiros nordestinos. Antes de
acionar os motores dos avides, para
se comunicar com os mecanicos,
os pilotos no interior da cabine
mostravam a mao fechada, o po-
legar para cima. Era o ‘positivo’, o
thumbs up.

Quando o primeiro tabaréu,
observando os avides e os pilotos
americanos com seus gestos, mi-
metizou o ‘positivo’, com o de-
dao para cima, o Brasil ja estava
americanizado. Luis da Camara
Cascudo, que detectou o fendme-
Nno em nossos gestos, nao previu a
extensdo do thumbs up. Além de
substituir o tradicional aperto
do 16bulo da orelha com os dedos
para indicar algo bom ou positivo,
o thumbs up tornou-se sindénimo
de concordancia, de amizade, de
beleza, de interrogacao, de bom
dia, boa tarde e boa noite. Serve
para quase tudo. Muito mais inter-
nacionalizado do que o ‘da ponti-
nha’ da orelha, usado até hd algum
tempo. Da Parnamirim Field, nos
anos 40, o gesto que simboliza a
nossa americanizagao espalhou-se
pelo Brasil (e pelo mundo).”

TOTA, A. P. O imperialismo
sedutor: a americanizagdo do Brasil
na época da Segunda Guerra.

Sao Paulo: Companhia das Letras,

2000. p. 10.
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Cartaz da animacao
estadunidense Saludos amigos

O Imagens em
"4 contexto!

A propaganda de guerra
estadunidense se esten-
deu a América Latina.
Para angariar aliados no
continente, os Estados Uni-
dos adotaram uma estra-
tégia, conhecida como
Politica da Boa Vizinhanca,
que combinava acordos
econdmicos e militares
com a difusdo cultural e
a propaganda. Persona-
gens simbolizando pai-
ses latino-americanos,
como Zé Carioca (Brasil) e
Panchito Pistoles (México),
foram criados por Walt
Disney nesse contexto.
Também nesse periodo,
Carmen Miranda estreou
sua carreira na Broadway e
em Hollywood.

(“Al6, amigos”), langada em 1942.
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Soldados brasileiros
integrantes da FEB
durante a Batalha de
Monte Castelo, Itélia.
Foto de 1944.

& O Brasil na Segunda Guerra Mundial

\Vocé sabia que o Brasil participou da Segunda Guerra Mundial?
Inicialmente, o pais se manteve neutro em relagao ao conflito. Getdlio
Vargas havia estabelecido uma ditadura no Brasil (o Estado Novo),
que vocé estudou no capitulo 5, e demonstrava simpatia pelo fas-
cismo italiano. No entanto, foi pressionado pelos Estados Unidos, o
principal parceiro comercial brasileiro, a apoiar os Aliados.

Sob a influéncia da Politica da Boa Vizinhanga, os Estados Unidos
assinaram acordos com o Brasil e outros paises da América Latina.
0 governo brasileiro cedeu aos estadunidenses o uso de bases milita-
res no Nordeste e o fornecimento exclusivo de matérias-primas como
borracha e minério de ferro, recebendo, em contrapartida, armas,
municoes e créditos para o investimento em inddstrias de base.

Nesse contexto, navios comerciais brasileiros foram atacados por
submarinos alemaes, e Vargas declarou guerra ao Eixo, em 1942.
Soldados da Forca Expedicionaria Brasileira (FEB) foram enviados
a Europa para lutar na guerra. Apesar do pouco preparo e da falta
de suprimentos, eles participaram de campanhas vitoriosas, como a
tomada do Monte Castelo, na Italia.

HISTORIC COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA

Carmen Miranda e Walt Disney (a direita, na foto) na comemoracdo do lancamento
do personagem Zé Carioca na cidade do Rio de Janeiro, em janeiro de 1943.

THE PICTURE ART COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA
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Curadoria

Os brasileiros e a Segunda Guerra Mundial (Livro)
Francisco Cesar Ferraz. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

0 livro explora o contexto que envolveu a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial e as consequéncias
politicas, econdmicas e sociais do evento. Aborda também o papel da Politica da Boa Vizinhanca, por exemplo,
no estabelecimento de bases militares estadunidenses em Natal (RN).
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@ A fase final da guerra

Os rumos da guerra mudaram quando a Uniao
Soviética e os Estados Unidos somaram forcas
aos Aliados. Em 1942, avides britanicos e esta-
dunidenses intensificaram os bombardeios as
cidades alemas. Enquanto isso, os soviéticos
combatiam as tropas nazistas no Leste Europeu.

No norte da Africa, os Aliados, com a ajuda
de grupos locais, ocuparam o territorio conquis-
tado pela Italia e pela Alemanha e partiram para
a retomada da Europa pelo sul da Peninsula Ita-
lica. As forcas de Mussolini ndo resistiram a ofensiva
e se renderam em setembro de 1943. No entanto, o
exército nazista criou uma linha de resisténcia ao longo
dos Montes Apeninos, dificultando o acesso ao continente.
Mussolini, que havia sido deposto e preso, foi reconduzido ao governo
pelos nazistas, que fundaram um pais fantoche ao norte da Italia: a
Repdblica de Sal6. A resisténcia italiana enfrentou os nazistas com
suas milicias, formadas pelos partigiani. Em abril de 1945, os partigiani
prenderam e mataram Mussolini.

Diante da dificuldade de invadir o territorio europeu pela Italia, os Aliados tracaram outro plano
de acao, dessa vez pelas praias da Normandia, na Franca. Em 6 de junho de 1944, o chamado
Dia D, as forcas aliadas desembarcaram em territério francés e promoveram um intenso bom-
bardeio aéreo e naval contra o exército alemao, que reagiu violentamente. O combate deixou
milhares de mortos e terminou com a vitoria dos Aliados.

Em janeiro de 1945, as tropas nazistas nao conseguiam mais resistir. Na Frente Ocidental,
Franca, Bélgica e Holanda foram libertadas. Na Frente Oriental, o exército soviético estava prestes
a entrar em Berlim, Gltimo reduto nazista. Hitler recusava-se a assinar um tratado de rendicao.
No fim de abril, ao perceber que nao conseguiria resistir ao avanco soviético, ele cometeu suicidio.
Em maio, a Alemanha assinou a rendi¢ao, pondo fim a guerra na Europa.

MONDADORI/GETTY IMAGES

Tropas estadunidenses
desembarcando em praia da
Normandia francesa, em 6 de
junho de 1944, o Dia D.

Soldados
soviéticos

em frente

ao Portao de
Brandemburgo,
em Berlim,
Alemanha,
apos a tomada
da cidade, em
maio de 1945.
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Curadoria

Guerrilheiros judeus na Segunda Guerra (Entrevista)

Natan Kimelblat. Museu da Pessoa. 1* dez. 2005. Disponivel em: https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/
historia/guerrilheiros-judeus-na-segunda-guerra-46736. Acesso em: 16 jun. 2022.

Nessa péagina do site do Museu da Pessoa, esté disponivel uma entrevista com Natan Kimelblat, que sobreviveu
ao ataque nazista que dizimou sua aldeia, na Poldnia, e vitimou sua familia, em 1939. Ele lutou como guerrilheiro
junto aos partisans soviéticos que combateram as forcas nazistas na regido e, mais tarde, migrou para o Brasil.
Nessa entrevista, Kimelblat conta um pouco de sua historia.

Ampliando

O trecho a sequir faz parte de um
artigo sobre a resisténcia a ocupa-
¢ao nazista.

“Muitos pegaram em armas pela
primeira vez, outros combateram
tanques com coquetéis molotov ca-
seiros, imprimiram panfletos em
mimeografos de pordo e até mesmo
formaram exércitos com algum co-
nhecimento de téticas de combate.
Eram os partisans — agentes nao
militares da resisténciaao dominio
nazista em seus paises. O iugoslavo
foi o0 mais forte desses movimen-
tos, com quase 500 mil guerreiros
em 1944. Reconquistaram o que se
tornaria a Tugoslavia; seu lider, Jo-
sip Tito, seria o presidente do pais.
Em 25 de novembro de 1942, par-
tisans gregos sabotaram suprimen-
tos nazistas rumo ao norte da Africa,
comprometendo a capacidade de
luta dos Afrika Korps. Na Dinamar-
ca, salvaram quase toda a popula-
¢do judia, levando-a para a neutra
Suécia em outubro de 1943. A rea-
¢do dos nazistas era brutal. Cidades
como Lidice, na Republica Tcheca,
ou a capital da Polonia, Varsévia,
foram arrasadas. Os partisans po-
loneses foram os que mais salvaram
judeus (50 mil, metade dos que so-
breviveram no pais). Muitos desses
soldados, porém, acabaram nos
gulags soviéticos.”

A FORCA da resisténcia. Super
Interessante, 31 out. 2016.

Disponivel em: https://super.abril.

com.br/historia/a-forca-da-resistencia/.
Acesso em: 30 maio 2022.
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Ampliando

O texto a seguir contém parte do
depoimento de Emiko Okada, uma
das sobreviventes dos ataques com
bombas atémicas as cidades de
Hiroshima e Nagasaki, no Japao.

“Emiko tinha oito anos quando
abomba atomica foilangada sobre
Hiroshima. Sua irmé mais velha,
Mieko, e quatro outros parentes
foram mortos.

[...] ‘Minha irma saiu de casa
naquela manha, dizendo: Te vejo
mais tarde! Ela tinha apenas 12
anos e era tdo cheia de vida’, diz
Emiko. ‘Mas ela nunca mais vol-
tou. Ninguém sabe o que aconteceu
com ela’. [...]

‘Ninguém na época tinha ideia
do que era radiagdo. Doze anos
depois, fui diagnosticada com
anemia apldstica’. [...]

‘Todos os anos, hd algumas oca-
sides em que o céu ao por do sol fica
vermelho escuro. [...] Nessas horas,
ndo consigo deixar de pensar no
por do sol no dia do bombardeio
atdmico. Durante trés dias e trés
noites, a cidade esteve em chamas’.

‘Odeio o por do sol. Mesmo ago-
ra, o por do sol ainda me lembra a
cidade em chamas’”

SOBREVIVENTES de Hiroshima

e Nagasaki lembram horror de
bombas atdbmicas. BBC News,

6 ago. 2020. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/
internacional-53670979. Acesso
em: 30 maio 2022.

138

EVERETT COLLECTION/SHUTTERSTOCK

POPPERFOTO VIA GETTY IMAGES

Dados numeéricos sobre as vitimas da bomba de Hiroshima foram retirados de: DEVELOPMENT and

proliferation of atomic bombs. Encyclopaedia Britannica. Disponivel em: https://www.britannica.com/

technology/atomic-bomb/Development-and-proliferation-of-atomic-bombs. Acesso em: 8 abr. 2022.

Nuvem formada ap6s a explosao da bomba atémica
lancada sobre a cidade de Nagasaki, no Japao,
em 9 de agosto de 1945.

ArendicaodoJapao

A guerra no Pacifico se arrastou por mais alguns
meses. Os japoneses nao aceitavam a rendicao e
utilizavam, além das taticas de guerra tradicionais,
pilotos suicidas, conhecidos como camicases, que
atacavam os navios dos Aliados, provocando mui-
tas baixas. Para encerrar o conflito e, ao mesmo
tempo, demonstrar ao mundo seu grande pode-
rio militar, os Estados Unidos optaram pelo uso de
armas produzidas em segredo durante a guerra:
as bombas atdémicas. O desenvolvimento dessa
tecnologia contou com a participagao de dezenas
de cientistas, muitos deles fugidos da Europa por
causa da guerra.

Em 6 de agosto de 1945, o aviao estadunidense
B-29 Enola Gay sobrevoou o territério japonés com
a bomba atémica, nomeada de Little Boy, a bordo.
0 alvo escolhido foi a cidade de Hiroshima. Assim
que a bomba foi lancada, uma explosao correspon-
dente a mais de 15 mil toneladas de dinamite incine-
rou quaseinstantaneamente cerca de 70 mil pessoas.

A cidade de Hiroshima, no Japéo, destruida apds a exploséo da bomba atomica. Foto de setembro de 1945.
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Dados numéricos sobre as vitimas da bomba langada em Nagasaki foram retirados de: DEVELOPMENT and proliferation

of atomic bombs. Encyclopaedia Britannica. Disponivel em: https://www.britannica.com/technology/atomic-bomb/

Development-and-proliferation-of-atomic-bombs. Acesso em: 8 abr. 2022.

0 cogumelo de fumaca formado pela explosao da bomba atémica
subiu a uma altura de mais de 60 mil pés. Quando a bomba explo-
diu, préximo ao solo, uma onda de calor de milhares de graus Celsius
se espraiou no raio de alguns quildémetros. Com a onda de calor e as
altas doses de radiacao liberadas, milhares de pessoas e animais,
construcoes e plantacoes desapareceram instantaneamente. Os
que sobreviveram a explosao tiveram graves queimaduras, e muitos
morreram nos meses seguintes. Boa parte dos que se curaram do
choque imediato e seus descendentes sofreram com doengas, como
0 cancer, causadas pela radiacao.

Dias depois desse ataque, em 9 de agosto de 1945, outra bomba
atémica foi lancada pelos Estados Unidos no territdrio japonés,
sobre a cidade de Nagasaki. Arremessada do aviao B-29 estaduni-
dense Bockscar, a bomba chamada Fat Man, feita de plutdnio-239,
provocou uma explosao ainda mais violenta que a ocorrida em Hiro-
shima, contida apenas pelas condicoes geograficas locais. Estima-
-se que, somente no dia da explosao, 40 mil pessoas morreram em
Nagasaki. Nos meses e anos seguintes, outras milhares de vitimas
do ataque ainda sofreriam com os ferimentos, queimaduras e os
efeitos da radiacao.

Devastado, o Japao assinou a rendicao em 2 de setembro de 1945
e a guerra chegou ao fim.

Pé: unidade de medida
utilizada no Reino Unido
e nos Estados Unidos.

1 pé corresponde a
30,48 centimetros.

O Imagens em
S contexto!

Todos os anos, no dia
6 de agosto, data do pri-
meiro bombardeio esta-
dunidense sobre o Japdo,
milhares de pessoas se
reinem em Hiroshima
com o objetivo de prestar
homenagem as vitimas da
bomba atémica e se mani-
festar para que cenas co-
mo as que ocorreram em

1945 ndo se repitam.

Pessoas lancando lanternas de papel no Rio Motoyasu, em frente a Clipula da Bomba Atémica, na cidade de Hiroshima,

Japéo. Foto de 2018.
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Curadoria
Gen pés descalgos (Livro)
Keiji Nakazawa. Sdo Paulo: Conrad, 2011.

Sobrevivente do bombardeio de Hiroshima, Keiji Nakazawa é o autor desse mangé em 10 volumes, original-
mente publicados entre 1973 e 1986. Nele, o autor relata a histdria de sua familia antes e depois da Segunda
Guerra Mundial. O mangé pode contribuir para os estudantes compreenderem melhor o contexto da guerra
no Pacifico, além de servir como ponto de partida para reflexdes sobre questdes mais amplas relacionadas aos

direitos humanos.

BNCC

A discussdo sobre os efeitos de-
vastadores da tecnologia nuclear,
empregada militarmente nesse
contexto histdrico, contribui para
o desenvolvimento da Compe-
téncia Especifica de Ciéncias
Humanas n®3.

Ampliando

Os ataques a populagao civil fo-
ram estratégicos e constantes du-
rante a Segunda Guerra Mundial,
sendo o langamento das bombas
atémicas sobre o0 Japao o mais con-
troverso deles.

“Na Europa e Japdo, a ‘doutrina
da ofensiva aérea estratégica’ [...]
foi usada para bombardear cida-
des inteiras, incluindo fabricas e
bairros residenciais, visando en-
fraquecer o moral do inimigo. [...]

O ataque da forga aérea inglesa,
canadense e americana contra a ci-
dade de Dresden, na Alemanha nos
dias 13 a 15 de fevereiro de 1945,
por exemplo, matou mais de 30 mil
pessoas. Esse tipo de ataque ‘con-
vencional’ contra 64 cidades japo-
nesas em 1945 matou mais civis no
total que as duas bombas atomicas.
Um assalto de 334 avides ameri-
canos contra Toéquio, nos dias 9 e
10 de margo de 1945, massacrou
100 mil pessoas [...].

A decisao de Harry Truman,
que se tornou presidente depois
da morte de Roosevelt em abril de
1945, de langar duas bombas atd-
micas contra as cidades japonesas
de Hiroshima e Nagasaki é o mais
controverso ato militar da guerra.
A andlise convencional sustenta
que a decisdo de usar armas ato-
micas era justificada, pois os ja-
poneses nio iriam se render e essa
era a Gnica forma de acabar com
a guerra mais rapidamente [...].
Alguns historiadores, porém, ar-
gumentam que havia sinais de que
0s japoneses queriam terminar o
conflito e que os ataques atdbmicos
contra o Japao pretenderam pro-
clamar ao mundo que os Estados
Unidos eram a maior poténcia mi-
litar do planeta.”

KARNAL, L. et al. Histéria dos
Estados Unidos: das origens ao
século XXI. Sao Paulo: Contexto,
2007. p. 220.
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BNCC

Ao tratar da perseguicdo aos
judeus e a outros grupos pelos na-
zistas, da politica de deportacao,
dos campos de concentracao e de
exterminio e do Gueto de Varsovia,
o conteudo auxilia no desenvolvi-
mento da habilidade EFO9HI13.

Ampliando

O texto a seguir é parte de uma
matéria jornalistica sobre a histéria
da holandesa Nanette Blitz Konig,
sobrevivente do Holocausto que
foi amiga de Anne Frank e vive ha
décadas no Brasil.

«c

Conviviamos lado a lado com
a morte’, escreveu ela [Nanette].
Dentre as medonhas lembrangas,
estdo banhos frios em grupo, o pe-
sadelo intermindavel da contagem
didria de prisioneiros, vasos sani-
tarios imundos, trabalho exaus-
tivo, piolho e doengas como tifo,
fome e desnutrigdo proveniente de
uma insignificante refeigao didria.
‘Eles queriam nos matar de fome’,
diz ela, contando que pesava cerca
de 30 quilos quando foi libertada,
em maio de 1945. [...]

Asirmas adolescentes [Margot e
Anne Frank] foram, entdo, man-
dadas para Bergen-Belsen, onde
Nanette viu a antiga colega de clas-
se pela ultima vez.

Quando Nanette as reconheceu,
as irmas Frank estavam muito de-
bilitadas. Em seu livro, ela relatou
o reencontro, no comego de 1945.
‘Anne estava envolta em um co-
bertor, pois ndo aguentava mais
os piolhos em sua roupa, e tremia
de frio. Corremos para nos abra-
¢ar, e ldgrimas caiam dos nossos
rostos’, escreveu. Mesmo extrema-
mente enfraquecida, Anne contou
a amiga sobre o tempo no escon-
derijo e o didrio que escrevera.
As irmas padeceram vitimas de
tifo, fome e exaustdo.”

SA, G. de. Amiga de Anne Frank
que resistiu ao Holocausto trans-
mite horrores do nazismo para
estudantes brasileiros. National
Geographic Brasil,

5 nov. 2020. Disponivel em:
https://www.
nationalgeographicbrasil.com/
historia/2019/08/holocausto-
segunda-guerra-mundial-hitler-
judeus-nazismo-anne-frank-
nanette-blitz.

Acesso em: 30 maio 2022.
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LIVRO

Odidrio de Anne Frank,
adaptacao de Ari
Folman; ilustracéo de
David Polonsky. Rio de
Janeiro: Record, 2018.

Odidrio de Anne Frank foi
traduzido para mais de se-
tenta idiomas e se tornou
um dos relatos mais im-
portantes e influentes so-
bre o Holocausto.

A Organizagdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco)
declarou suas anotagoes par-
te do patriménio histdrico e
cultural da humanidade. Nes-
sa versao, a histdria de Anne
ganhou tratamento gréfico e
foi apresentada por meio da
linguagem dos quadrinhos.

ALAMY/FOTOARENA - COLEGAO PARTICULAR
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Dados numéricos sobre o Gueto de Varsovia foram retirados de: UNITED STATES HOLOCAUST
MEMORIAL MUSEUM. Guetos na Poldnia ocupada. Enciclopédia do Holocausto. Disponivel em:
https://encyclopedia.ushmm.org/content/pt-br/article/ghettos-in-poland. Acesso em: 8 abr. 2022.

& O Holocausto

A perseguicao aos judeus pelos nazistas comecou antes do inicio
da Segunda Guerra Mundial. No entanto, foi durante o conflito que
0s nazistas colocaram em pratica a chamada solucao final — a poli-
tica de exterminio em massa da populacao judaica, que ficou conhe-
cida como Holocausto ou Shoah.

Os judeus foram privados de sua cidadania na Alemanha, tor-
nando-se apatridas. Eles foram reunidos em guetos, espacos sepa-
rados em algumas cidades, instituidos pelo Estado nazista com o
objetivo de segrega-los do convivio social e politico. Conforme os
alemaes conquistavam territérios em seu avanco sobre a Europa,
reproduziam sua politica racista nesses locais, em uma escala ainda
maior. Na Polénia, por exemplo, ficava o Gueto de Varsovia. Estima-
-se que, antes das politicas de deportacao da solucao final, o gueto
tenha abrigado até 350 mil pessoas.

Além dos guetos, antes da Segunda Guerra Mundial ja haviam
sido criados na Alemanha os primeiros campos de concentracao
para aprisionamento dos judeus, adversarios politicos e integrantes
de outros grupos que desagradavam o regime, como os homosse-
xuais. Com a guerra, os campos foram expandidos para os territo-
rios dominados pelos nazistas, principalmente na Europa Oriental,
onde também, a partir de 1941, passaram a atuar unidades moveis
de exterminio de pessoas (chamadas Einsatzgruppen).

Apatrida: pessoa que, tendo perdido sua nacionalidade, encontra-se
oficialmente sem patria.

)74 'magens em contexto!

Com a ocupagao nazista, Anne e sua irma, Margot, fo-
ram proibidas de frequentar a escola, sendo direciona-
das para uma instituicdo destinada exclusivamente aos
judeus. Elas foram vitimas do Holocausto durante a Se-
gunda Guerra Mundial, e sua histdria se tornou mundial-
mente conhecida apds a publicacdo do didrio de Anne,
em 1947. Anne e sua familia ficaram escondidas no pré-
dio da empresa de seu pai, em Amsterdam, na Holanda,
entre julho de 1942 e agosto de 1944. Quando o escon-
derijo foi descoberto, Anne e Margot foram transferidas
para o campo de concentracao de Bergen-Belsen, onde
faleceram em fevereiro de 1945.

Anne Frank na escola em que estudava, na cidade
de Amsterdam, na Holanda, pouco antes da
invasdo nazista. Foto de 1940.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

O Terceiro Reich em cena: histéria e meméria audiovisual do nazismo e do Holocausto (Capitulo de livro)
Wagner Pinheiro Pereira. In: LEWIN, H. (coord.). Judaismo e globaliza¢ao: espacos e temporalidades. Rio de Janeiro:

Imprimatur, 2010.

A quantidade de filmes e discussoes sobre a histéria e a memaria do Holocausto é impressionante. O texto
do historiador Wagner Pinheiro Pereira pode auxiliar na selecdo de materiais para abordar essas questdes em

salade aula.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Os campos de concentracao e de exterminio

A partir de outubro de 1941, os nazistas comecaram a fazer
deportacdes em massa de judeus aos campos de concentracgao e de
exterminio. Embora tenham sido genericamente nomeados como
campos de concentracao, havia distincao entre os locais instituidos
para conter as pessoas indesejadas pelos nazistas. Nos campos de
concentracao, essas pessoas eram submetidas a trabalhos forga-
dos. Ja os campos de exterminio, que comecaram a ser utilizados em
dezembro de 1941, foram construidos com a finalidade especifica de
realizar assassinatos em massa, em escala industrial, de judeus e de
integrantes de outros grupos, como os ciganos.

Levados de pris@es, de guetos e de outros campos, 0s prisioneiros
eram assassinados por fuzilamentos sistematicos ou nas camaras
de gas. Divididos em grupos e obrigados a trabalhar em condicoes
precarias, sem higiene nem alimentos, os prisioneiros também esta-
vam sujeitos a todos os tipos de doenca.

A resisténcia no Gueto de Varsévia

Em janeiro de 1943, os nazistas ordenaram a aceleracdao da
deportacao dos judeus do Gueto de Varsovia, na Polbnia, para os
campos de concentracdo. Diante dessa situacao, as pessoas que
viviam no local enfrentaram as tropas nazistas usando armas que
conseguiam quando saiam do gueto para trabalhar. A luta durou cer-
ca de quatro meses, até maio de 1943, quando os nazistas puseram
fim a rebelido, que entrou para a historia como a primeira resisténcia
judaica civil contra o nazismo.

 0ic: S

FILME Classificagdo
P indicativa de
Opianista O pianista: 14

Direcao: Roman
Polanski. Alemanha,
2002. Duragao: 120 min.

Ambientado na Pol6-
nia dos anos 1930 e 1940,
o filme aborda a vida do
pianista judeu polonés
Wiladyslaw Szpilman, so-
brevivente do Holocausto.
Na sequéncia de cenas, é
possivel identificar a for-
macéo do Gueto de Varso-
via e a politica de deporta-
¢do em massa dos judeus
da Europa (solucao final).

anos.

Judeus capturados ap6s o
levante do Gueto de Varsdvia,
na Poldnia. Foto de 1943.
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Curadoria
Maus: a histéria de um sobrevivente (Livro)
Art Spiegelman. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2005.

Olivro do estadunidense Art Spiegelman mostra, em formato de histéria em quadrinhos, a representacao das
historias narradas por seu pai, Vladek Spiegelman, um judeu polonés sobrevivente do campo de concentracao

de Auschwitz.

Ampliando

Muitos aspectos das terriveis con-
dicdes dos campos de concentra-
¢do e exterminio vieram a publico
por meio dos relatos das pessoas
que neles estavam confinadas no
momento da libertagdo. O texto a
seguir é um trecho do depoimento
de Janina Schlesinger, sobrevivente
judia de origem polonesa que, mais
tarde, se estabeleceu no Brasil.

“Em Auschwitz, os nazistas ti-
raram o pouco que tinhamos [...].
Nao cheguei a ser tatuada no brago,
como acontecia [...] pois meu des-
tino era morte [...].

Em dezembro de 1944 fomos
transportados de trem [...]. Chega-
mos a [...] Bergen-Belsen. La a si-
tuagao era ainda mais tragica: ndo
havia roupa para a gente, pois ja
estava ficando frio, e muito menos
comida. [...]

Apesar das péssimas condigoes
de Bergen-Belsen, consegui sobre-
viver a fome, as doengas, [...] con-
seguia alimento adicional traba-
lhando na cozinha, como cascas de
batata cruas, que levava escondidas
no forro do meu casaco para con-
seguir alimentar a minha mae. [...]

Quando fomos libertados pelos
ingleses, todo campo estava doen-
te, com tifo. Eles tinham horror de
entrar...! Nao estavam preparados
para encontrar gente viva [...].”

Depoimento de Janina Schlesinger.
Apud: CARNEIRO, M. L. T. Vozes
do Holocausto. Sao Paulo: Séfer,
2017.v. 3. p. 248-251.
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BNCC

Ao tratar da perseguicdo e do
exterminio sistematico dos ju-
deus, o contelido contribui para o
desenvolvimento da Competéncia
Geral da Educacao Basica n®9,
das Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanasn®1en®6e
das Competéncias Especificas de
Historian®1en®3.

Agora é com vocé!

1. Em 7 de dezembro de 1941, o
Japao atacou Pearl Harbor, uma ba-
se naval dos Estados Unidos que
continha grande aparato de equi-
pamentos. A resposta do presiden-
te Franklin Roosevelt foi imediata:
entrou na guerra ao lado do Reino
Unido e da Uniao Soviética.

2. A rendicdo do Japéo ocorreu
apos a utilizacdo das bombas até-
micas pelos Estados Unidos. A pri-
meira delas foi lancada na cidade
de Hiroshima, em 6 de agosto de
1945, matando instantaneamente
70 mil pessoas e destruindo tudo
em num raio de alguns quiléme-
tros. A segunda foi lancada trés
dias depois na cidade de Nagasa-
ki e estima-se que matou cerca de
40 mil pessoas. Devastado, o Japao
assinou a rendi¢do em 2 de setem-
bro de 1945.

3. A solucéo final foi a politica de
exterminio em massa da popula-
¢ao judaica. A partir de outubro
de 1941, os nazistas comecaram a
fazer deporta¢des em massa de ju-
deus aos campos de concentracao
e de exterminio. Os de exterminio
foram construidos com a finalidade
especifica de executar assassinatos
em massa, em escala industrial, de
judeus e de integrantes de outros
grupos, como os ciganos. Levados
de prisdes, de guetos e de outros
campos, 0s prisioneiros eram as-
sassinados por fuzilamentos sis-
tematicos ou nas camaras de gas.
Divididos em grupos e obrigados a
trabalhar em condi¢des precarias
de higiene e alimentares, os prisio-
neiros também estavam sujeitos a
todos os tipos de doenca.
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MARINA AMARAL - SPONSORED BY: MICHAEL FRANK FAMILY
CHARITABLE FUND - AUSCHWITZ MEMORIAL AND MUSEUM

0 aleméao Walter Degen preso no
campo de Auschwitz em agosto
de 1941. Assim como Walter,
muitos outros homossexuais
foram perseguidos e
assassinados pelo

regime nazista.

Alguns simbolos
de identificacao de
prisioneiros em
Auschwitz

Judeus

Prisioneiros politicos,
anarquistas, comunistas
e socialistas
Testemunhas

de Jeova

v Ciganos

Homossexuais

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

FONTES: MEMORIAL and Museum
Auschwitz-Birkenau. Disponivel em:
http:/auschwitz.org/en/; UNITED
States Holocaust Memorial Museum.
Disponivel em: https:/www.ushmm.
org/. Acesso em: 7 abr. 2022.

Agora é com vocé!

Dados numéricos sobre as execucdes foram retirados de: UNITED STATES
HOLOCAUST MEMORIAL MUSEUM. Enciclopédia do Holocausto. Disponivel
em: https://encyclopedia.ushmm.org/. Acesso em: 8 abr. 2022.

Aindiistria do exterminio

Os campos de concentracao e exterminio mais letais eram os
de Treblinka e Auschwitz, localizados na Polonia. Em Treblinka
foram executadas de 870 mil a 925 mil pessoas, ao passo que em
Auschwitz foram mortos cerca de 1 milhdo de judeus, de 70 mil a
74 mil poloneses, 21 mil ciganos e 15 mil prisioneiros de guerra.
Ao todo, morreram nos campos de concentracao e exterminio e em
execugdes em massa promovidas pelos nazistas em outros luga-
res aproximadamente 6 milhdes de judeus, 1,8 milhdo de polone-
ses, 312 mil sérvios, até 250 mil pessoas com deficiéncia, cerca de
1900 testemunhas de Jeova e até 250 mil ciganos, além de milhares
de homossexuais, civis soviéticos e prisioneiros de guerra.

Com o fim da guerra, o mundo tomou conhecimento das atrocidades
cometidas pelos nazistas contra o povo judeu e cresceu a pressao inter-
nacional para a criacao de um Estado nacional judaico na regiao historica
da Palestina. Esse, no entanto, & um tema que vocé estudara adiante.

Ex-prisioneiros e seus familiares em Auschwitz, Polonia, no 75 aniversario da
libertacdo do campo, em 2020. Em 27 de janeiro de 1945, os prisioneiros de
Auschwitz foram libertados pelo exército soviético e, por isso, essa data foi
escolhida como o Dia Internacional da Lembranca do Holocausto.

O
Imagens em contexto!

No portao do campo de concentracao e exterminio de Auschwitz
esta gravada a frase em alemao Arbeit macht frei, que pode ser tra-
duzida como “O trabalho liberta” Atualmente, o local abriga um me-
morial em homenagem as vitimas do nazismo e foi transformado
em patriménio historico e cultural da humanidade pela Unesco.

Responda no caderno.

1. Explique as motivagoes dos Estados Unidos para entrar na Segunda Guerra Mundial.
2. Resuma o modo como ocorreu a rendicdo do Japdo na guerra.
3. O que foi a solugao final? Como ela foi executada?
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Orientacao para as atividades

Se possivel, utilize as atividades 2 e 3 para extrapolar o contetido em uma discussao sobre o carater ético das
decisdes histdricas e as memorias que despertam contemporaneamente. Para isso, proponha aos estudantes
questdes como as seguintes: “Como lembrar desses eventos violentos, como o bombardeio nuclear do Japao e
o0 Holocausto?”; “Como significar as memérias sobre esses eventos historicos?”; “Que acontecimentos violentos
da sociedade brasileira do presente devem ser lembrados?”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ Julgamentos no pds-guerra

Ao final da guerra, alguns nazistas de alto escalao que foram cap-
turados pelos Aliados, como Hermann Goring, foram julgados por
um Tribunal Militar Internacional. As audiéncias em que isso ocor-
reu ficaram conhecidas como Julgamentos de Nuremberg, por terem
ocorrido nessa cidade alema em 1945 e 1946.

Apesar de alguns terem sido condenados, muitos outros integran-
tes do alto escalao nazista conseguiram fugir da Alemanha no periodo
final do conflito para ndao responder por seus crimes de guerra. Alguns
deles se refugiaram em paises da América Latina, como Brasil,
Argentina, Paraguai e Bolivia. Ha evidéncias de que Josef Mengele
(conhecido como “anjo da morte”) tenha passado pelo Brasil.

Mesmo usando nomes e documentos falsos, varios deles foram
encontrados e levados a justica pelos chamados cacadores de nazis-
tas. O polonés Simon Wiesenthal, que sobreviveu aos campos de con-
centracao, foi uma das pessoas que se dedicaram a localizar e levar a
julgamento esses nazistas. Wiesenthal foi um dos responsaveis pela
localizagao de Adolf Eichmann na Argentina, em 1960. O ex-oficial
da SS foi capturado pelo Mossad (servico secreto do Estado de
Israel) e levado a julgamento nesse pais.

A banalidade do mal

Em 1961, a filésofa judia alema Hannah Arendt, que vivia nos
Estados Unidos, foi a Israel como jornalista acompanhar o julga-
mento de Eichmann. Ap6s observar aquele que foi um dos principais
carrascos nazistas, Arendt percebeu que Eichmann nao parecia um
monstro, mas um homem comum. Além disso, ele nao apresentava
um histarico de praticas antissemitas e afirmava no julgamento que
apenas cumpria ordens recebidas de seus superiores de forma efi-
ciente, sem questionar as consequéncias daquilo que fazia.

Partindo disso, a fildsofa conceituou a expressao banalidade do
mal, e chegou a conclusao de que o mal € comum e instaura-se onde
encontra espago, quando uma ordem politica e social trivializa a vio-
Iéncia e a torna, portanto, comum.

Assim, de acordo com esse pensamento de Arendt, os seres
humanos podem realizar acoes inimaginaveis, que causam destrui-
cao e morte, sem motivacao maligna. A escalada da barbarie sempre
comeca em gestos cotidianos, banais, feitos supostamente sem a
intencao de ofender, que escancaram preconceitos, intolerancias e
hostilidades. Conforme alerta Primo Levi, quimico e escritor italiano,
sobrevivente de Auschwitz: “Os monstros existem, mas sao muito
pouco numerosos para serem verdadeiramente perigosos; 0os mais
perigosos sao 0os homens comuns, os funcionarios prontos a ceder e
a obedecer sem discussao”.

Adolf Eichmann, oficial da SS,
em uma cabine de vidro a prova
de balas, testemunhando em
seu julgamento em Jerusalém,
Israel. Foto de 20 de junho

de 1961.

Trivializar: tornar
banal, sem importéncia,
corriqueiro.

A citagdo de Primo Levi foi
retirada de: LEVI, P. Se questo
€ un uomo: la tregua. Torino:
Einaudi, 1989. p. 347. Apud:
ZUIN, J. C. S. Primo Levi:

0 escritor-testemunha de
Auschwitz. Perspectivas,

Séo Paulo, v. 29, p. 211, 2006.

143

GRANGER/FOTOARENA

« Comente com os estudantes os julgamentos ocorridos entre 1945 e 1946. Houve iniciativas internacionais
para averiguar as responsabilidades pelas violagdes ocorridas durante o conflito. Uma delas foi a instituicao do
Tribunal de Nuremberg, corte militar organizada pelos Aliados que julgou e condenou nazistas como Hermann
Goering e Rudolf Hess, alguns sentenciadas a morte (caso de Goering). Outra foi a criacdo do Tribunal Penal
Internacional, pela Carta das Nagdes Unidas, em 1945. Esse tribunal também é conhecido como Corte de Haia,

pois tem sede em Haia, nos Paises Baixos.

Ampliando

Na resisténcia de alemdes con-
tra o nazismo, o caso dos jovens
irmaos Sophia e Hans Scholl é
emblematico. Estudantes da Uni-
versidade de Munique, em 1942,
eles formaram um grupo chamado
Rosa Branca. Apesar dos riscos, o
grupo produziu seis panfletos de-
nunciando a guerra e os assassina-
tos de judeus e distribuiu milhares
de copias feitasa mao. Em fevereiro
de 1943, Sophie foi denunciada a
Gestapo enquanto distribuia o
sexto panfleto na universidade.
Sophie e Hans foram presos, jul-
gados, condenados e executa-
dos. Sophie tinha entdo 21 anos e
Hans, 24. O texto a seguir é um tre-
cho do primeiro panfleto.

“Nao hd nada mais indigno para
um povo civilizado do que se dei-
xar ‘governar sem resisténcia por
uma corja de déspotas irresponsa-
veis, movida por instintos obscu-
ros. Nao é verdade que hoje todo
alemao honesto envergonha-se de
seu governo? [...] Se em sua mais
profunda esséncia o povo aleméo
ja estd tao corrompido [...] a pon-
to de [...] ndo mostrar reagdo para
defender o que o ser humano pos-
sui de mais valioso [...], a saber, o
livre-arbitrio [...] entdo, sim, eles
merecem a ruina.

[...] cada um deve, nesta hora
derradeira, resistir da melhor ma-
neira possivel, combater o flagelo
da humanidade, o fascismo e qual-
quer outro sistema de Estado Ab-
soluto semelhante a ele. Oferecam
resisténcia passiva [...] onde quer
que vocés estejam, impegam que
essa mdquina de guerra [...] con-
tinue avan¢ando, antes que seja
tarde demais, antes que as tltimas
cidades se reduzam a montes de
escombros [...]. Ndo esquegcam que
cada nagdo merece o governo que
ela tolera!

Pedimos a todos que fagam a
maior quantidade possivel de c6-
pias deste panfleto e as passem
adiante.”

PRIMEIRO panfleto da Rosa

Branca. Apud: SCHOLL, I. A Rosa

Branca. Sao Paulo:
Editora 34, 2013. p. 7-9.
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A atividade 4, por envolver a me-
moria das vitimas do Holocausto,
contribui para o desenvolvimen-
to da habilidade EF0O9HI13, da
Competéncia Geral da Educacao
Basica n® 9, das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n°®1en®6edas Competéncias Es-
pecificas de Historian® 1 e n®6.

Tema Contemporaneo

Transversal

A atividade 3 contribui para o
desenvolvimento do Tema Con-
temporaneo Transversal Educa-
¢do em direitos humanos por
envolver a pesquisa sobre os gru-
pos neonazistas, que defendem a
restricdo dos direitos de diferentes
comunidades, e favorecer a analise
dos perigos do neonazismo e das
ideologias supremacistas.

Atividades

Organize suas ideias
1. Alternativa a.

Aprofundando

2. a) Uma possibilidade de res-
posta é: o jogador é transportado
para a realidade virtual ao controlar
as acoes do personagem principal,
colocando-se no papel de heréi na
narrativa. A diversao reside na acao
de eliminar os inimigos, o que po-
de banalizar a violéncia.

b) Jogos e filmes de guerra apre-
sentam o protagonista do enredo
como herdi, que é comumente re-
presentado como um homem que
deixou a familia para lutar por sua
nacdo. Geralmente séo apresenta-
dos nome, sobrenome e local onde
ele morava antes de ir ao conflito.
Os inimigos, por sua vez, nao tém
identidade especifica; nos jogos
mais antigos, lan¢ados nos anos
1990, os inimigos sdo todos repre-
sentados com as mesmas feicdes.
Além disso, excluem-se as mulhe-
res do campo de batalha.

) A transformacéo da guerra em
entretenimento decorre da gran-
de demanda por esse tema. Hoje o
mercado de games fatura mais que
o de cinema e o de mdusica juntos.
Arelacao com a sociedade contem-
poranea pode ser tracada por meio
de uma reflexdo sobre a banaliza-
¢do da violéncia atualmente.
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‘e Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1. (Enem-MEC - adaptado) Em discurso proferido em 17 de marco de 1939, o
primeiro-ministro inglés a época, Neville Chamberlain, sustentou sua posicao
politica:

“Nao necessito defender minhas visitas a Alemanha no outono passado, que al-
ternativa existia? Nada do que pudéssemos ter feito, nada do que a Franca pudesse
ter feito, ou mesmo a Russia, teria salvado a Tchecoslovaquia da destruicao. Mas eu
também tinha outro propésito ao ir até Munique. Era o de prosseguir com a politica
por vezes chamada de ‘apaziguamento europeu, e Hitler repetiu o que ja havia dito,
ou seja, que os Sudetos, regiao de populagao alema na Tchecoslovdquia, eram a sua
dltima ambigao territorial na Europa, e que nao queria incluir na Alemanha outros
povos que nao os alemaes.”

No caderno, identifique a alternativa correta. Sabendo-se que o compromisso

assumido por Hitler em 1938, mencionado no texto acima, foi rompido pelo lider

alemao em 1939, infere-se que

a) Hitler ambicionava o controle de mais territorios na Europa além da regiao
dos Sudetos.

b) a alianca entre a Inglaterra, a Franga e a Rissia poderia ter salvado a
Tchecoslovaquia.

¢) o rompimento desse compromisso inspirou a politica de "apaziguamento
europeu”.

d) a politica de Chamberlain de apaziguar o lider alemao era contraria a posi-
cao assumida pelas poténcias aliadas.

e) a forma que Chamberlain escolheu para lidar com o problema dos Sudetos
deu origem a destruicao da Tchecoslovaquia.

Aprofundando

2. A estrutura e a narrativa de muitos jogos eletronicos sobre a Segunda Guerra
Mundial sao parecidas: o protagonista (que geralmente & homem) adquire um
aspecto heroico por atravessar uma série de provacdes e mostrar coragem e bra-
vura em seus feitos. Ao transportar o jogador para a realidade virtual da guerra,
eles simulam a sensacao de viver a guerra, e nisso reside o perigo de transformar
o horror em entretenimento.

Junte-se a alguns colegas e, com base nessas consideragdes, debatam as
questoes a seguir.

a) Como jogos de guerra podem transformar a violéncia em entretenimento?

b) Como é construida a imagem do her6i e a dos inimigos na maior parte dos
jogos (ou filmes) de guerra?

c) Por que o tema da guerra se tornou entretenimento? Isso apresenta alguma
relagdo com a sociedade contemporanea?

3. Ao defender a superioridade de uma “raca pura” e a inferioridade de determina-
dos grupos, os nazistas levaram a cabo um projeto de exterminio que resultou
na morte de milhdes de pessoas. Essa suposta superioridade bioldgica e inte-
lectual da raca a ariana foi refutada cientificamente, mas ainda é defendida por
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3. A atividade envolve algumas habilidades dos estudantes, como as necessarias para realizar uma pesquisa
(de informacgodes sobre o neonazismo e locais de denuncia de crimes cibernéticos) e sistematizar informacdes
em um resumo. Se os estudantes tiverem acesso a internet, sugira-lhes que consultem sites governamentais e o
Safernet, que apresenta um canal de denuncias para crimes cibernéticos e disponibiliza um mapa das delegacias
especializadas em crimes cibernéticos. Disponivel em: https://new.safernet.org.br/. Acesso em: 30 maio 2022.
Acompanhe o planejamento da producao do cartaz pelos estudantes, orientando-os a apresentar no suporte
as informacoes de forma direta e resumida.
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certos grupos, como os neonazistas, que utilizam principalmente violéncia para
se declarar superiores e tentar restringir os direitos de comunidades, como as de
negros e integrantes do movimento LGBTQIA+. Para sensibilizar as pessoas que
frequentam a escola em que estudam sobre esse problema de 6dio e intoleran-
cia, vocé e os colegas farao uma pesquisa e produzirdo uma apresentagao para a
comunidade escolar. Para isso, percorram as seguintes etapas.

a) Junte-se a quatro estudantes e retomem o que estudaram sobre nazismo.

b) Pesquisem a definicao de neonazismo, a lei brasileira que define os crimes
relacionados ao nazismo e as formas de denunciar tais crimes. Com base
nas fontes pesquisadas, produzam um resumo que contenha respostas as
seguintes questdes:

= O que & neonazismo e como ele se assemelha ao nazismo?
= Como o neonazismo é definido no Brasil de acordo com a lei?
= Por que 0 neonazismo & perigoso para a sociedade?

» Quais sao os canais e 0s meios para realizar denlncias de crimes relacio-
nados ao neonazismo?

c) Com base no resumo que vocés fizeram, produzam um cartaz com infor-
macoes como: definicdo de neonazismo; lei brasileira que criminaliza o neo-
nazismo; problemas que o neonazismo pode trazer; solugdes para comba-
ter a ideologia neonazista e outros tipos de intolerancia; como denunciar o
neonazismo.

d) Afixem o cartaz em um local permitido dentro da escola para que a comuni-
dade escolar possa ter contato com essas informacoes.

Em 2017, algumas lojas nos Estados Unidos anunciaram a venda de fantasias de
Anne Frank para a festa de Halloween, informando na propaganda que as crian-
cas poderiam ser heroinas da Segunda Guerra Mundial. Ja em 2019, o Museu de
Auschwitz, na Poldnia, pronunciou-se em uma de suas redes sociais sobre o fato
de alguns turistas tirarem selfies se equilibrando nos trilhos dos trens que trans-
portaram milhares de pessoas até o local em que seriam assassinadas. Esses dois
casos podem ser relacionados com o conceito de banalidade do mal, de Hannah
Arendt: quando o exterminio vira fantasia de Halloween ou um registro de via-
gem desrespeitoso, sem a incorporagao critica de um debate sobre a memoéria e
a historia, banalizam-se esses temas. Considerando essas informacoes, faca as
atividades a seguir.

a) Junte-se a cinco colegas e pesquisem mais informagoes sobre a nogao de
banalidade do mal na internet ou em livros disponiveis na biblioteca da escola
ou da regiao onde vivem.

b) Produzam um texto inicial com a definicao desse conceito, relacionando-o ao
caso da fantasia de Anne Frank e das selfies de turistas em Auschwitz.

c) Pesquisem informac6es sobre algum episodio do passado brasileiro que rece-
beu tratamento semelhante, ou seja, um evento tragico explorado comercial-
mente ou de forma turistica sem reflexoes, e o descrevam resumidamente.

d) Usando os textos produzidos, elaborem cartazes com o objetivo de propor
uma reflexao sobre os usos que fazemos do passado. Explorem a questdo:
“Como combater a banalizacao, bastante perigosa, da historia e da meméria?”.

e) Caso seja possivel, unam os cartazes com os produzidos na atividade 3
e montem uma mostra sobre educagao em direitos humanos na escola
para promover a construcao de uma sociedade mais tolerante, respeitosa
e pacifica.
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4. Nessa atividade sao explorados
problemas da contemporaneida-
de — como o respeito a memoria
- e um tema especifico do capitu-
lo — o Holocausto. Os estudantes
sao convocados a refletir sobre o
tratamento dado a meméria das
vitimas do Holocausto na contem-
poraneidade. Espera-se que eles
descrevam brevemente o concei-
to de “banalidade do mal”, elabo-
rado pela filésofa Hannah Arendt,
e o relacionem com o caso da fan-
tasia da Halloween e o das selfies de
turistas em Auschwitz.

A questdo da banalizacao de
determinados eventos historicos,
com base no conceito de Hannah
Arendt, deve ser aplicada a histo-
ria do Brasil. Espera-se que os es-
tudantes vinculem essa tematica
ao tratamento dado atualmente a
assuntos como a escravidao.

Em linhas gerais, é importante
que os estudantes compreendam
que o conceito de banalidade
do mal se refere aincorporacao do
horror a atos cotidianos como
algo comum. As lojas que oferece-
ram a fantasia de Anne Frank e os
turistas que fizeram as selfies em
Auschwitz acabaram por transfor-
mar em entretenimento a memoria
de pessoas assassinadas em cam-
pos de concentragao. A banaliza-
¢do do mal é o centro desse tipo
de acao.

Com essa atividade, procura-se
verificar se os estudantes operam
corretamente o conceito estuda-
do. H4 diversas possibilidades de
aproximar esse conceito da reali-
dade brasileira. A mais evidente
dizrespeito a escraviddo no Brasil.
Néo é dificil encontrar noticias de
festas em que vestimentas colo-
niais e a escraviddo sao temas de
entretenimento.

Além disso, espera-se que a
mostra sobre educacdo em direi-
tos humanos contribua para cons-
cientizar os estudantes e o restante
da comunidade escolar do perigo
da banalizacdo de uma atrocidade.
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Por envolver uma jornada de con-
vivéncia intergeracional, a atividade
da abertura favorece o respeito e a
valorizacdo da populagao idosa e
o0 exercicio do protagonismo dos
estudantes na comunidade escolar,
contribuindo para o desenvolvi-
mento das Competéncias Gerais
da Educagao Basican®1,n°4,n6,
n® 9 e n® 10, das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n® 1 e n®3 e da Competéncia
Especifica de Historia n® 1.

Tema Contemporaneo

Transversal

Por envolver o convivio inter-
geracional, a valoriza¢do das pes-
soas idosas e o respeito a elas, a
atividade da abertura mobiliza o
Tema Contemporaneo Transversal
Processo de envelhecimento, res-
peito e valorizagao do idoso.

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitulos
7 (“Guerra Fria: politica, tecnologia
e cultura”), 8 (“Conflitos regionais,
socialismo e descoloniza¢do”) e 9
(“O Brasil democratico (1946-
-1964)") deste volume.

O tema escolhido para a ativi-
dade de abertura relaciona-se ao
processo de envelhecimento da
populagao mundial iniciado no
po6s-Segunda Guerra, contexto
que sera estudado no capitulo 7.
Relaciona-se também ao avanco
acelerado das tecnologias digitais,
fruto da competicao tecnocienti-
fica da Guerra Fria. Sem o acom-
panhamento de politicas publicas
para a educacao digital de idosos,
arapida obsolescéncia das antigas
formas de comunicagao tem pro-
movido o isolamento social e cultu-
ral da populagao dessa faixa etaria
€, em muitos casos, obstaculizado
o exercicio pleno de sua cidadania.

Atividade

Embora a educacao para o
envelhecimento seja objeto de
leis e politicas publicas, estando
presente, por exemplo, na
Constituicao Federal de 1988 -
que institui o amparo ao idoso pela
familia e pelo poder pubico -, na
Politica Nacional para o Idoso de
1994 - que estabelece a insercao
nos curriculos escolares de con-
teudos voltados para o processo

Continua
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UNIDADE

A GUERRA FRIA E SEUS REFLEXOS
NO BRASILENO MUNDO

Taxa de fecundidade: taxa
que indica a quantidade de
filhos que uma mulher tem
em média.

@ Imagens em
$ contexto!

Segundo as projecdes do
Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE),
em 2030, a base da pirdmi-
de etdria brasileira se torna-
ra mais estreita e, em 2060,
a participacao de idosos na
populacéo total serd ainda
maior.
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W A historia e vocé: convivio entre
geracoes na contemporaneidade

Nesta unidade, vocé estudara as décadas que se seguiram a Segunda
Guerra Mundial, marcadas pela divisao geopolitica do mundo em dois
blocos antagdnicos — um capitalista e outro socialista —, liderados res-
pectivamente pelos Estados Unidos e pela Uniao Soviética.

Uma das principais caracteristicas desse periodo foi a competi-
cao tecnocientifica entre os dois blocos, que, em busca da hegemonia
mundial, investiram pesado em pesquisas cientificas.

Uma das consequéncias disso foi 0 aumento da expectativa de
vida da populacao, promovido pela ampliacao dos tratamentos
médicos e da producao de vacinas, de medicamentos e de alimentos.
Ao mesmo tempo, a descoberta de novas técnicas contraconcepti-
vas, somada ao aumento da escolarizacao das mulheres, promoveu
a diminuicao das taxas de fecundidade. O resultado foi a transfor-
macao da estrutura etaria da populagao mundial, sobretudo nos pai-
ses desenvolvidos, onde o nimero de idosos tem aumentado desde
entao. No Brasil, o envelhecimento da populagao também pode ser
notado, principalmente desde a década de 2010.

Brasil: projecao da populagao - 2010-2060
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90+ 90+
85-89 85-89
80-84 80-84
75-79 j. — 75-79 [—
70-74 jm— — 70-74 [—
65-69 |mm— — 656 [—
60-64 |mm— — 60-64 [—
55-5 |— — 55-59 [— i
50-54 |m— — 50-54 j— FONTE: PROJECAO
45-49 45-49 da populacao do
pron —— | 4044 j— : ‘
— 35-39 [— — 35-30 — Brasil e das Unidades
—] 30-34 [— —] 30-34 [— da Federacao. IBGE.
— 25-29 [— E— 25-29 [— ) -
I — 20-24 — — 20-24 [— Disponivel em:
— :g':z (— — ]Igr']lg — https:/www.ibge.gov.
5.9 5-9 br/apps/populacao/
| { 04} | 04 | | projecao/index.html.
5 0 0 5 5 0 0 5 Acesso em: 14 abr.
2030 2060 2022.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Continuagao

de envelhecimento — e no Estatuto do Idoso de 2003 — que prevé conteldos voltados ao processo de envelhe-
cimento, ao respeito e a valorizagdo do idoso nos diversos niveis de educacdo formal —, a educacédo gerontoldgica
e intergeracional ainda tem sido pouco praticada e discutidas nas escolas.

A partir disso entra a atividade proposta, que busca a reflexao sobre o processo do envelhecimento em um
mundo com pessoas cada vez mais idosas e a aproximagao entre jovens e idosos por meio de atividades em
que cada geragdo possa ensinar e aprender com a outra. Vale lembrar que a reflexao sobre o envelhecimento
diz respeito nao apenas ao cuidado com o outro, mas também ao cuidado de si, pois envelhecer faz parte da

vida de todos.

Continua
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0 envelhecimento da populagao, somado ao avanco das tecnologias digi-
tais (que & muitas vezes acompanhado de forma diversa por diferentes gera-
¢Oes), pode acabar aumentando a distancia social e cultural entre jovens e
idosos. Refletindo sobre isso, vocé e os colegas vao organizar uma jornada
de convivéncia intergeracional.

Organizar

» Relina-se com alguns colegas e elaborem um questionario para entrevis-
tar cinco estudantes de outras turmas. O questionario pode ser impresso
ou digital. Facam perguntas fechadas, como: “Vocé convive com idosos?”;
“Ja aprendeu algo com eles?”; "Acredita que pode ensinar algo a eles?”.
Apos obter as respostas, pecam aos entrevistados que indiquem qual des-
tas atividades lhes parece mais interessante: participar de uma oficina, de
uma aula ou de algum tipo de jogo ou montar um painel de memarias.

= Depois, construam um questionario para entrevistar cinco idosos que
vocés conhecam. Elaborem perguntas semelhantes as feitas aos estudan-
tes, substituindo a palavra idosos por jovens.

» Apos fazer as entrevistas, analisem-nas para obter uma sintese delas.

» Produzam uma apresentagao dos dados obtidos para os colegas e o professor.

= Com base no resultado das entrevistas de todos os grupos, avaliem a ima-
gem que jovens e idosos cultivam uns dos outros e verifiguem o que as
diferentes geracoes acreditam que podem aprender e ensinarumaa outra.
» Elejam duas das atividades propostas nas entrevistas que foram mais
mencionadas pelos dois grupos de entrevistados para realizar durante a
jornada na escola.
= Organizem as atividades para a jor-
nada intergeracional, convidando os
idosos entrevistados para as ativi-
dades, e combinem uma data para
essa atividade com os responsa-
veis da escola. Se possivel, convi-
dem outras pessoas da comunidade
escolar para participar.

Compartilhar

» Registrem as atividades da jornada
com fotos ou gravacoes e, caso seja
possivel, publiguem-nas em um site
da escola ou em suas redes sociais.

Jornada: nesse
caso, série de
atividades realizadas
em um dia.

Intergeracional:
que envolve a
relagdo entre
diferentes geracoes.

OSNEI ROCHA/ARQUIVO DA EDITORA

llustracao atual representando
o convivio intergeracional.
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A atividade é uma pratica de pesquisa, sendo necessério que os estudantes utilizem alguns instrumentos
que fazem parte do processo de pesquisa em ciéncias humanas, como a construcao e o uso de questionarios e
entrevistas. Na primeira etapa da atividade, espera-se que os estudantes discutam hipéteses sobre o que jovens
e idosos acreditam que podem aprender uns com os outros e formulem uma questao como: “Acreditam que os
idosos veem os jovens (e vice-versa) como individuos que podem ensinar algo a pessoas de outra geragao?”. Para
0 questionario, os estudantes deverao formular questdes objetivas, como as propostas na atividade, e subjetivas,
como: “O que vocé aprendeu/aprende com os jovens ou os idosos (dependendo da faixa etéria da pessoa entre-
vistada) com quem se relaciona?”. E importante que se diferenciem as questées objetivas das subjetivas, pois
as objetivas poderao ser tabuladas e servir como amostragem e as subjetivas poderao ajudar na compreensao

Continua
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do modo como um dos grupos per-
cebe o outro.

Reserve uma aula para essa pri-
meira parte da atividade. Apos a
escolha das questdes, proponha
aos estudantes que apliquem as
entrevistas. Eles deverdo fazer a
coleta de dados fora do horario de
aula. Lembre-os de que precisarao
explicar aos entrevistados que pre-
tendem entender a relagao entre
jovens e idosos a fim de contribuir
paraamelhora dos relacionamentos.

O compartilhamento dos resul-
tados ocorrerd na aula seguinte.
Aproveite a oportunidade para
desmitificar o processo de envelhe-
cimento, bem como para descons-
truir preconceitos relacionados as
duas geracoes.

Ajude os grupos a pensar em ati-
vidades que possam aproximar as
geragdes. Os estudantes podem, por
exemplo, oferecer uma oficina sobre
o0 uso de computadores e celulares,
ressaltando os cuidados e a respon-
sabilidade que se deve ter ao acessar
a internet a fim de evitar fraudes e
golpes. Aproveite para desconstruir
0 preconceito de que o processo de
aprendizagem é incompativel coma
velhice. Os idosos podem comparti-
Ihar experiéncias e memdrias, ensinar
técnicas manuais, promover palestras
sobre seu campo de atuagéo profis-
sional etc.

Por fim, agende uma data para
a realizacdo do encontro, conside-
rando a disponibilidade dos idosos
convidados. Ajude os estudantes a
elaborar a programacdo do dia e,
caso a jornada seja aberta a comu-
nidade, a distribuir os convites. E
interessante aproveitar certas efe-
mérides, como Dia Internacional
do Idoso, comemorado em 1° de
outubro, para promover o evento e
langar uma campanha mais ampla
na escola sobre educacao para o
envelhecimento.
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Abertura

No texto de abertura do capi-
tulo, sdo tracadas aproximagoes
entre a realidade dos estudantes
e alguns dos principais temas que
serdo abordados em sequéncia.
Ao destacar a corrida tecnoldgica
que marcou a Guerra Fria e a ida
do ser humano a Lua, em 1969,
o texto introdutdrio e as atividades
propostas incentivam a reflexao
dos estudantes sobre as transfor-
macdes que marcaram o periodo e
influenciaram o modo de o indivi-
duo contemporaneo pensar, viver
e se relacionar em sociedade.
Com base na informacéo sobre o
invento da internet, que revolucio-
nou a comunicacao e a interagao
entre os seres humanos, pode-se
propor uma discussao a respeito
dos aspectos positivos e negativos
do uso da tecnologia.

Atividades

1. Pretende-se resgatar conhe-
cimentos prévios dos estudantes
sobre a relagdo entre Estados Uni-
dos e Unido Soviética, que se apro-
ximaram em decorréncia do con-
texto da Segunda Guerra Mundial:
foi uma necessidade para derro-
tar o nazismo. Uma vez eliminado
0 inimigo comum, essas duas na-
¢Oes deram vazdo a suas diferen-
¢as politico-ideoldgicas.

2. Espera-se que os estudantes
reflitam sobre o uso de tecnologia
hoje. Provavelmente, indicardo a
importancia da tecnologia, por
exemplo, no transporte (automé-
veis, trens, metrés e 6nibus), na es-
fera doméstica (eletrodomésticos,
energia elétrica etc.), na medicina
(vacinas, remédios, maquinas utili-
zadas em exames laboratoriais ou
cirurgias etc.) e no ambiente esco-
lar (aparelhos de proje¢do, compu-
tadores etc.). Como a internet foi
mencionada no texto de abertura,
é provavel que os estudantes a pri-
vilegiem em suas respostas e a in-
diqguem como elemento tecnolégi-
co fundamental do dia a dia.

3. Provavelmente, na resposta a
questao anterior, os estudantes
associaram o uso de tecnologia a
aspectos positivos, indicando me-
Ihorias para a vida em sociedade.
Essa pergunta pode ser conduzi-
da na forma de um debate que sir-
va de contraponto a associagao da
tecnologia exclusivamente a ideia

de desenvolvimento. Nesse mo-
Continua
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CAPITULO

Guerra Fria: politica,

tecnologia e cultura

pos o fim da Segunda Guerra Mundial, Estados Unidos e
Unido Soviética passaram a disputar a hegemonia mundial.
Fez parte dessa disputa uma acirrada corrida tecnologica que, entre
outras coisas, possibilitou ao ser humano chegar a Lua em 1969.
Na ocasido, a descida ao solo lunar foi transmitida ao vivo
pela televisao. Hoje, gravagoes dessa transmissao estao dis-
poniveis em sites na internet. Alias, a internet também & uma
invencao desse periodo. Ela foi criada, a principio, para que os
Estados Unidos nao perdessem todos os seus meios de comuni-
cacao caso sofressem um ataque inimigo.

O Imagens em

contexto!

Entre 1945 e 1991, duran-

te a chamada Guerra Fria, o
mundo passou por intensas
transformagdes tecnoldgi-
cas e culturais, que afeta-

m profundamente o mo-

do como pensamos, nos
relacionamos e vivemos
em sociedade. Parte dessas
modificagdes decorreu da
invencao da internet.

Pesquisadores enviando mensagem pela internet na Universidade da California
(Ucla), em Los Angeles, Estados Unidos. Foto de 1969.

>

1. Com base no que vocé ja estudou, explique por que os Estados Unidos e a Unido Soviética
se tornaram rivais no século XX.

2. Qual é aimportancia do desenvolvimento tecnolédgico e cientifico ocorrido apds a Segunda
Guerra Mundial para a sociedade atual?

3. Em sua opiniao, o uso de tecnologia torna a vida das pessoas melhor ou pior? Justifique.
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mento, é possivel abordar a producao de lixo tecnolégico e o aquecimento global, o aumento do trabalho
intermitente ou do desemprego em razdo da obsolescéncia de algumas fungdes antigas, entre outros temas,
relacionando-os aos avancos tecnoldgicos na contemporaneidade.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ Guerra Fria: que conversa é essa?

Em marco de 1946, em uma palestra nos Estados Unidos, o ex-pri-
meiro-ministro britanico Winston Churchill disse, em tom de dendncia,
que uma “cortina de ferro” havia descido sobre a Europa, separando o
continente em duas partes distintas e aparentemente inconciliaveis: a
ocidental (capitalista) e a oriental (socialista).

Na época, o termo foi utilizado como uma metafora para reforcar
nos britanicos e nos estadunidenses o medo da influéncia da Unido
Soviética sobre os paises europeus libertados do dominio nazista
durante a Segunda Guerra Mundial. Por que essa influéncia incomo-
dava tanto o ex-primeiro-ministro britanico?

Para as chamadas poténcias ociden-
tais, a Unido Soviética representava o
aumento da adesao internacional ao
socialismo. Associando o socialismo ao
expansionismo, ao autoritarismo e a
falta de liberdade politica, social e eco-
ndmica, essas poténcias disseminaram
a ideia de que era preciso defender “a
liberdade e a democracia’, para evitar
um futuro conflito direto.

Desse modo, a ideia de uma “cor-
tina de ferro”, espécie de barreira ou
fronteira simbélica, marcou o inicio
da Guerra Fria, conflito que se esten-
deu entre 1945 e 1991, e op6s os blo-
cos capitalista, liderado pelos Estados
Unidos, e socialista, sob comando da
Unido Soviética.

A Guerra Fria envolveu todos os seto-
res da sociedade: o econdmico, o politico,
o diplomatico, o cultural, o artistico, o da
propaganda e o tecnoldgico.

© LESLIE ILLINGWORTH ASSOCIATED NEWSPAPER/SOLO SYNDICATION, LONDON

Charge de Leslie Gilbert lllingworth sobre a chamada “cortina de ferro’,
publicada em 1946 no jornal Daily Mail, de Londres, Reino Unido.

S
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Logo apds o discurso de Winston Churchill, a expressao “cortina de ferro” se tornou lugar-comum para des-
crever a bipolarizacao do continente europeu. Na charge, ela é representada como uma barreira que inter-
rompe a comunicacao e o movimento no continente. Observe que a linha de trem é interrompida, assim
como a palavra Europe (Europa). Olhando por baixo da cortina esta o ex-primeiro-ministro britanico. A placa
(ao fundo) indica que o acesso a Russia (Unido Soviética) estd proibido para os europeus ocidentais. Na cor-
tina lé-se a inscricdo: “Entrada proibida por ordem de Joe”. No periodo, em alguns paises, Josef Stélin por
vezes era chamado de “tio Joe".
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« Ao iniciar o estudo deste capitulo, retome com os estudantes dois fatos importantes que marcaram o fim da
Segunda Guerra Mundial: o desembarque das tropas aliadas nas praias da Normandia, iniciado em 6 de junho
de 1944 — conhecido como Dia D —, e a tomada de Berlim pelo Exército Vermelho. O primeiro marcou o come-
¢o do colapso da Alemanha. O segundo, ocorrido em abril de 1945, definiu a derrota de Adolf Hitler. Vale lem-
brar, porém, que, mesmo antes do final da guerra, os Aliados faziam planos para dividir o territério ocupado
pela Alemanha nazista.

Objetivos do capitulo

« Relacionar o final da Segunda
Guerra Mundial ao inicio da Guerra
Fria.

» Compreender a cria¢do, a organi-
zacgao e a atuacao da Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU) e analisar
a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos.

« Caracterizar o Plano Marshall e
relaciond-lo com o contexto pos-
-guerra na Europa.

« Relacionaradivisao da Alemanha
com a bipolarizacao ideolégica ca-
racteristica da Guerra Fria.

« Caracterizar a corrida armamen-
tista durante a Guerra Fria.

« Analisar as estratégias politicas,
econdmicas e culturais dos Estados
Unidos e da Uniao Soviética no
contexto da Guerra Fria.

« Relacionar a Revolugao Cubana
ao contexto da Guerra Fria.

« Associar a Revolucgdo Cubana ao
episodio da Crise dos Misseis, em
1962.

« Explicar aimportancia politica e
cultural da Guerra do Vietna, bem
como sua relagdo com os movi-
mentos de contracultura que agi-
taram os Estados Unidos e a Europa
nas décadas de 1960 e 1970.

« Analisar os projetos politicos e
econdmicos glasnost e perestroika
da Unido Soviética, relacionando-
-0s com o fim do bloco soviético.

Justificativa

Os objetivos apresentados rela-
cionam-se a sensibilizacdo dos
estudantes para o desenvolvi-
mento da bipolariza¢do ocorrida
no globo apés a Segunda Guerra
Mundial, relacionando-a a con-
figuracodes territoriais, culturais,
politicas e econémicas da atuali-
dade. A abordagem de movimen-
tos contraculturais das décadas de
1960 e 1970 contribui para o exer-
cicio da comparacdo e da andlise,
auxiliando na compreensao dos
efeitos simbdlicos e sociais de tais
eventos na contemporaneidade.
Promove-se, assim, o desenvolvi-
mento da atitude historiadora.
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Ao apresentar aspectos gerais da
disputa politico-ideoldgica entre os
Estados Unidos e a Unido Soviética
na Guerra Fria, apontando as com-
peticdes esportivas como um dos
campos desse conflito, o contetdo
contribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO9HI28.

Ampliando

O texto a sequir trata do impacto
das bombas atomicas e apresenta
uma reflexdo sobre o uso de
tecnologia.

“[...] 0 entusiasmo com o poten-
cial transformador da C&T
(Ciéncia e Tecnologia), inclusive
sua supremacia em relagdo a outros
saberes e prdticas — entusiasmo
este constituido a partir do ilumi-
nismo -, foi fortemente abalado
com a Segunda Guerra Mundial,
em consequéncia da bomba at6-
mica e do desenvolvimento de
armas cada vez mais mortiferas e
tecnologicamente avancadas. Junto
com a big science - isto é, com o
modo de fazer ciéncia e tecnologia
envolvendo indimeros cientistas,
dezenas de instituicdes e milhoes,
ou bilhdes, de investimentos, ini-
ciado com o Projeto Manhattan
para produgdo da bomba atdmica
-, desvelou-se para um publico
bem mais amplo a ‘face oculta’ dos
usos do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, a sua ‘sombra’. [...]

[Com] O alarme acionado [...]
articulou-se - e até hoje cresce em
importancia — um discurso em
defesa da melhoria da educa¢do
cientifica dos individuos, como
forma de garantir cidadania e
o pleno funcionamento de uma
sociedade democratica. No cerne
estd o argumento de que, para uma
sociedade cada vez mais depen-
dente de C&T funcionar de modo
justo e democrdtico, é essencial que
os cidadaos sejam cientificamente
bem informados para melhor opi-
nar e fazer suas escolhas — sejam
eles futuros cientistas (uma mino-
ria) ou ndo.”

FIGUEIROA, S. Ciéncia e
tecnologia. In: PINSKY, C. B. (org.).

Novos temas nas aulas de histéria.

Sao Paulo: Contexto, 2009. p. 155.
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0 esporte foi instrumen-
to de propaganda politica
das duas superpoténcias,
que, nos Jogos Olimpicos,
disputavam a lideranca no
quadro de medalhas como
se ele refletisse o podio da
hegemonia global. Os boi-
cotes aos jogos na déca-
da de 1980 sao exemplos
dessa disputa. Os Estados
Unidos e outros sessen-
ta paises nao participa-
ram dos Jogos Olimpicos
de Moscou, na Unido So-
viética, em 1980, afirman-
do que a auséncia era uma
forma de contestar a in-
vasao soviética ao Afega-
nistao, iniciada em 1979.
Como resposta, em 1984,
a Unido Soviética e outros
dezessete paises boico-
taram os jogos seguintes,
realizados em Los Angeles,
nos Estados Unidos.
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& A origem da Guerra Fria

Como vocé estudou no capitulo 6, a Segunda Guerra Mundial ter-
minou apos a rendicao incondicional do Japao, em 1945. As bombas
atdémicas lancadas nas cidades japonesas de Hiroshima e Nagasaki
mostraram ao mundo a for¢a militar dos Estados Unidos e assinala-
ram o inicio de uma nova fase no militarismo mundial: a era nuclear.
0 medo do exterminio total, provocado por uma hecatombe atémica,
marcou geragoes e esteve no centro das disputas que envolveram os
Estados Unidos e a Unido Soviética durante a Guerra Fria.

Para muitos historiadores, a Guerra Fria teve origem na Segunda
Guerra Mundial. Por meio da alianga entre Reino Unido, Estados Uni-
dos e Unido Soviética para derrotar a Alemanha, os estadunidenses
e britanicos derrotaram os alemaes no oeste europeu, enquanto os
soviéticos o fizeram sobretudo no leste. Ao final do conflito, cada
lado escolheu seus dominios territoriais considerando a logica esta-
belecida durante a guerra. Assim, o continente europeu foi dividido
em duas areas de influénciaideolégica, marcando o inicio do mundo
bipolar.

Apesar dessa bipolarizacao, nunca houve um confronto armado
direto entre soviéticos e estadunidenses. Por esse motivo, a guerra
foi chamada de “fria". Essas superpoténcias, porém, enfrentaram-
-se muitas vezes de forma indireta, financiando e armando diversos
outros paises de acordo com seus interesses politicos, econdmicos
e ideologicos.

HUGO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

llustracéo atual representando a disputa entre o urso Micha (mascote da Uni&o Soviética nos Jogos Olimpicos
de 1980) e a d4guia Sam (mascote dos Estados Unidos em 1984) pelo pddio da hegemonia mundial.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Durante anos, os Estados Unidos perseguiram o objetivo de derrotar a histérica supremacia soviética no xa-
drez. Isso ocorreu no campeonato Mundial de 1972, quando o estadunidense Bobby Fischer venceu o russo

Boris Spassky.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ARQUIVOS NACIONAIS DOS EUA, RICHMOND

As conferéncias de paz

Antes do fim da Segunda Guerra Mundial, os lideres dos paises Aliados se reuni-
ram para negociar a reorganizacao do territorio europeu apés o conflito. O primeiro
desses encontros ocorreu em novembro de 1943, na cidade de Teerd, no Ira.

Participaram da Conferéncia de Teerd o entao presidente dos Estados Unidos,
Franklin Delano Roosevelt, o primeiro-ministro do Reino Unido, Winston Churchill,
e Josef Stalin, lider da Unidao Soviética. Nessa reuniao, ficou decidido que a Alema-
nha seria dividida em areas de ocupacao. Ja a Letdnia, a Estonia e a Lituania passa-
riam a fazer parte da Unidao Soviética.

No encontro seguinte — a Conferéncia de Yalta, na Unido Soviética, ocorrida em
fevereiro de 1945 —, os Aliados novamente discutiram o futuro das fronteiras euro-
peias. Na ocasido, foram fixadas as zonas de ocupacao para o territorio alemao.
Nesse momento, a derrota da Alemanha nazista era iminente e os soviéticos ja
se encontravam as portas de Berlim. Churchill e Roosevelt concordaram em fazer
concessoes a Stalin e admitiram que os paises do Leste Europeu libertados pelas
forcas do Exército Vermelho, como Tchecoslovaquia, Hungria, Roménia e Bulgaria,
ficassem sob influéncia dos soviéticos. Em troca, a Unido Soviética se comprome-
teu a entrar na guerra contra o Japao.

Poucos meses depois, em julho de 1945, ocorreu a Conferéncia de Potsdam, a
Gltima das trés reunides entre os paises vencedores. Nessa reunido, entre outros
assuntos, foi acordada a divisdo da cidade de Berlim em quatro zonas de ocupacao:
uma ficaria com a Unido Soviética e teria influéncia socialista, e as outras trés seriam
distribuidas entre Estados Unidos, Reino Unido e Francga, sob influéncia capitalista.
0 cenario de polarizagao estava sendo desenhado e, a partir daquele momento, as
rivalidades entre os dois blocos econémicos e ideoldgicos se intensificariam.

Os lideres dos
principais paises
vencedores

da Segunda
Guerra Mundial
reunidos na
Conferéncia

de Yalta, Unido
Soviética.

Foto de 1945.
Sentados,
afrente, da
esquerda para a
direita, Winston
Churchill,
Franklin Delano
Roosevelt e
Josef Stalin.
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Curadoria
Pés-Guerra: uma historia da Europa desde 1945 (Livro)
Tony Judt. Rio de Janeiro: Objetiva, 2011.

Nesse livro, o historiador britanico Tony Judt faz uma abrangente anlise politica, social, cultural e econdmica
da Europa no contexto pés-Segunda Guerra Mundial e dos desafios enfrentados pelo continente em seu periodo

de reconstrucdo.

« Para tracar as origens da Guerra
Fria, é necessario entender o con-
texto do final da Segunda Guerra
Mundial e do inicio do pdés-guerra
na Europa, com as conferéncias de
Yalta e de Potsdam, principalmen-
te. Essas conferéncias desenharam
0 cendrio de bipolarizagao ideol6-
gica que permearia a Guerra Fria.
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A abordagem da criacdo da
ONU e do compromisso de
defender a dignidade humana
e os direitos basicos de todas as
pessoas contribui para o desen-
volvimento das habilidades
EFO9HI15 e EFO9HI16. Além disso,
as temdticas abordadas envol-
vem aspectos da Competéncia
Geral da Educacao Basican® 1,
cujo foco é a construcdo de uma
sociedade mais justa, democra-
tica einclusiva, e da Competéncia
Geral da Educacédo Basica n® 9,
que pauta o exercicio da empatia
e do respeito ao outro, além do
didlogo e cooperagao na resolu-
¢do de conflitos, nogdes basicas
que nortearam a construcao dos
direitos humanos.

Ampliando

O texto de Wellington Pereira
Carneiro trata da criagao da ONU
e propde uma reflexao sobre seu
papel esua atuagéo.

“O surgimento da ONU estd
intimamente ligado a crise da
civilizagao ocidental que se impos
como modelo de organizagdo das
comunidades humanas durante os
ultimos 500 anos, por meio da con-
solidagdo dos Estados nacionais, da
expanséo colonial, do capitalismo
e da industrializa¢ao. [...] O surgi-
mento das ideologias e da moderna
técnica industrial se combinam
para produzir uma espiral de des-
truigdo sem precedentes. Isso levaa
necessidade de banimento juridico
da guerra e do estabelecimento de
um mecanismo de salvaguarda da
paz e seguranga internacionais por
parte das grandes poténcias, por
meio do Conselho de Seguranga.
[...]

Obviamente a crise nao esta
superada. A guerra continua
sendo uma constante, ainda que
ndo nas dimensées do comego do
século XX, e os direitos humanos,
assim como o desenvolvimento,
continuam sendo objetivos em
processo ainda que se tenha avan-
cado bastante. O realismo politico,
tradugdo da racionalidade instru-
mental para a politica internacio-
nal, continua sendo dominante e
seu amoralismo pragmdtico con-
tinua representando uma ameaga
constante de nova degradag¢ao dos
padrdes de comportamento dos
Estados com relagdo a destruicdo

Continua
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O trecho do preambulo da
Carta das Nagbes Unidas foi
retirado de: ORGANIZACAO

DAS NAGOES UNIDAS.
Predmbulo. Declaragao
Universal dos Direitos Humanos
[1948]. Disponivel em: https://
brasil.un.org/sites/default/
files/2020-09/por.pdf. Acesso
em: 21 jun. 2022.

Dados numéricos sobre as
mulheres na Conferéncia de
San Francisco foram retirados
de: EXCLUSIVO: diplomata
brasileira foi essencial para
mengéo a igualdade de
género na Carta da ONU.
Nacgédes Unidas Brasil, 9 nov.
2016. Disponivel em: https://
brasil.un.org/pt-br/74852-
exclusivo-diplomata-brasileira-
foi-essencial-para-mencao-
igualdade-de-genero-na-carta-
da-onu. Acesso em:

14 abr. 2022.

O Imagens em
"4l contexto!

Dos 160 participantes da
Conferéncia de San Fran-
cisco, apenas 3% eram
mulheres. Entre elas, des-
tacaram-se: a brasileira
Bertha Lutz, a australia-
na Jessie Street, a mexica-
na Amelia C. de Castillo, a
uruguaia Isabel de Vidal
e Minerva Bernardino, da
Republica Dominicana.
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@ A Conferéncia de San Francisco
eacriacioda ONU

Aléem das disputas territoriais entre as poténcias vencedoras da
Segunda Guerra Mundial, outro assunto movimentou as diversas
nacdes ao final do conflito: a criacdo de uma instituicao capaz de
proteger a vida e a dignidade humanas e, ao mesmo tempo, zelar
pela paz, pela seguranca e pela cooperacao internacional.

Com esses objetivos, no dia 24 de outubro de 1945, foi fundada
oficialmente a Organizacao das Nacoes Unidas (ONU). Representan-
tes de cinquenta nagdes, entre elas o Brasil, assinaram a Carta das
Nacées Unidas elaborada durante a Conferéncia de San Francisco,
em junho daquele ano. No preambulo do documento, eles afirma-
ram o compromisso de “preservar as geragoes vindouras do flagelo
da guerra”.

O horror provocado por conflitos armados, marcados pela perse-
guicao e pelo exterminio sistematico de milhoes de pessoas, preci-
sava ser enfrentado com dispositivos internacionais. Assim, no dia
10 de dezembro de 1948, a Assembleia Geral da ONU proclamou a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, um manifesto em favor da
felicidade e do respeito a diversidade humana.

Uma conquista da humanidade e resultado de lutas que remon-
tam ao século XVIII, a declaracao é o documento mais traduzido da
historia. De acordo com seu 12artigo, a liberdade, a igualdade e a fra-
ternidade sao principios fundamentais da existéncia humana.

Pedro Ledo Velloso, entdo ministro das Relagdes Exteriores do Brasil, assinando
a Carta das Nagées Unidas como representante do pais durante a Conferéncia
de San Francisco, nos Estados Unidos. Foto de 1945.

MCLAIN/ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

e a violéncia. Contudo, [a ONU] seguramente, tem contribuido para evitar uma nova espiral autodestrutiva,
ainda que seus limites se fagam evidentes, inspirando propostas de ajustes e reformas. No entanto, parece evi-
dente que a longa trajetoria que resultou na fundagao da ONU continua latente e seu fortalecimento se tornou
fundamental para o mundo moderno.”

CARNEIRO, W. P. A Relevancia do surgimento da ONU para as relagdes internacionais.
In: JUBILUT, L. L. et al. (org.). A ONU aos 70: contribui¢des, desafios e perspectivas.

Boa Vista: Editora da UFRR, 2016. p. 81-83.
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A sede da ONU fica na cidade de Nova York, nos Estados Unidos.
Entre seus principais 6rgaos estao a Assembleia Geral, o Conselho
de Seguranca, o Conselho Econdémico e Social, o Conselho de Direitos
Humanos, o Secretariado e o Tribunal Internacional de Justica.

A Assembleia Geral é composta de representantes dos 193
paises-membros da ONU. Cada pais tem direito a um voto de
igual valor. Ela é presidida por um secretario-geral, eleito para um
mandato de cinco anos. Entre as atribui¢oes da Assembleia Geral
estao a supervisao do orcamento da ONU, a nomeacao dos mem-
bros ndao permanentes do Conselho de Seguranca e a discussao
de assuntos que afetam a vida de todos os habitantes do planeta,
como o aquecimento global e a violacao dos direitos de criancas,
adolescentes e mulheres. A Assembleia Geral se reline uma vez
por ano e, historicamente, o discurso de abertura fica sob res-
ponsabilidade do Brasil.

Ja o Conselho de Seguranga é composto de apenas quinze
membros, dos quais cinco sao permanentes (Estados Uni-
dos, Franga, Reino Unido, China e Rissia) e dez sdo elei-
tos pela Assembleia Geral para mandatos de dois anos.

Os membros permanentes tém poder de veto. Isso signi-
fica que uma decisao pode ser rejeitada unilateralmente
(por apenas um deles). A principal funcdo do Conselho
de Seguranca é zelar pela manutencao da paz e da
seguranca internacional, decidindo sobre o envio

de forcas multinacionais para zonas de conflito.

S
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O direito a instrugao esta previsto no artigo 26
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. A
ativista paquistanesa Malala Yousafzai se tornou
uma das vozes mais importantes no debate sobre
o direito das mulheres a educacdo. Em 2014, com
17 anos, ela foi a pessoa mais jovem a receber o
Prémio Nobel da Paz.

© ALEXANDRE BECK

Armandinho, tirinha de
Alexandre Beck, 2014.

Malala Yousafzai
durante encontro do
G7 em Paris, Franca.
Foto de 2019.

PETTIT TESSON/AFP

153

Tema Contemporaneo

Transversal

O conteuddo sobre a criacdo da
ONU e da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos envolve o
Tema Contemporaneo Transversal
Educacao em direitos humanos.
Os principios promovidos nesse
documento sdo defendidos e rei-
vindicados até os dias de hoje nos
paises democraticos, mas sua plena
efetiva¢do ainda consiste em desa-
fio para essas nagoes. Esse questio-
namento pode ser disparador para
diversos debates sobre a atualidade
do tema.

Curadoria

A invengdo dos direitos huma-
nos: uma historia (Livro)

Lynn Hunt. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2009.

Nessa obra, Lynn Hunt rela-
ciona a questdo dos direitos
humanos ao processo da inde-
pendéncia dos Estados Unidos e
a Revolugao Francesa, analisando
documentos como a Declaracéo de
Independéncia dos Estados Unidos
(1776) e a Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo (1789). Esse
material pode servir de apoio para
aprofundar arelagao da Declarag¢do
Universal dos Direitos Humanos com
temas estudados no 8° ano.
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Versoes em dialogo

O exercicio da empatia, do
didlogo e da resoluc¢do nao vio-
lenta de conflitos, promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, esta na base de for-
mulacao da atividade proposta
nessa se¢ao. O estimulo ao com-
portamento ético, como ponto
de partida para o reconhecimento
dos direitos humanos, é citado na
Base Nacional Comum Curricular
(p. 561) e deve ser contemplado
na pratica docente. Levando em
consideracao a importancia desse
eixo temdtico, na se¢do sao citados
trechos de um poema escrito por
Musharrif Od-Din Sa'di para discu-
tir o papel da ONU no contexto do
pds-guerra e a nogao de empatia
como principio norteador das rela-
¢des humanas. Como o conceito de
empatia estd na base da atividade,
sugere-se, para aprofundamento
no tema, a leitura do primeiro capi-
tulo da obra A invengao dos direitos
humanos: uma histéria, de Lynn
Hunt, indicada na “Curadoria” da
pagina 153. Nesse capitulo, a his-
toriadora vincula o debate sobre
os direitos humanos ao desen-
volvimento da no¢ao de empatia,
entendida como vontade ativa de
se identificar com o outro, e argu-
menta que parte importante do
desenvolvimento dessa nogdo estd
relacionada a leitura de romances
epistolares no século XVIII.

Atividades
1. Musharrif Od-Din Sa'di defende a
ideia de que a empatia é caracteris-
tica que torna as pessoas humanas.
A concordancia com essa premissa
é pessoal. A ideia, ao propor essa
primeira questao, é chamar a aten-
¢do dos estudantes para a impor-
tancia de reconhecer no outro um
semelhante, que merece solidarie-
dade. Outro ponto fundamental é a
indicacdo de que todos pertencem
amesma comunidade:ahumana.O
poema trata, portanto, da ideia de
universalidade, aspecto fundamen-
tal do texto da declaracao.
2. No trecho selecionado, é possi-
vel identificar a dignidade humana
e aliberdade como principios fun-
damentais. Nele se proclama a li-
berdade de falar e crer como a mais
alta inspiracdo da humanidade.
3. Como um dos objetivos da ONU
é zelar pela seguranca e pela paz
mundial, além de promover os di-
Continua
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'A' Versoes em dialogo
0 poeta Musharrif Od-Din Sa'di viveu entre
os séculos Xll e Xlll. Também conhecido como
Saadi Shirazi, ele & autor de uma das obras
maisimportantesdaliteraturapersa, o Gulistan
(O Jardim das Rosas). Trechos de seus poemas,
como o reproduzido no texto 1, a seguir, estao
expostos no prédio da ONU em Nova York, nos
Estados Unidos.

39 TEXTO 1

“Seres humanos sao membros de uma uniao
(um corpo)

Uma esséncia, uma alma na criacao.

Se um membro pela dor é arrastado

Todos os outros também sao afetados

Vocé, que néo sente a dor do outro,

Perderd o direito de chamar-se ser humano.”

SHIRAZI, Saadi. Gulistan. Apud: A comemoragéo de
Saadi Shirazi, poeta de grande talento e o pacificador
mundial. Pars Today, 21 abr. 2018. Disponivel em:
https://parstoday.com/pt/radio/iran-i28146-a_
comemora%C3%A7%C3%A30_de_saadi_shirazi_
poeta_de_grande_talento_e_o_pacifigador_mundial.
Acesso em: 14 abr. 2022.

Considerando a ideia apresentada no poema,
leia o texto 2 e, depais, faga as atividades.

39 TEXTO 2

“Considerando que o reconhecimento
da dignidade inerente a todos os membros

da familia humana e dos seus direitos iguais
e inalienaveis constitui o fundamento da li-
berdade, da justica e da paz no mundo;

Considerando que o desconhecimento e
o desprezo dos direitos do homem conduzi-
ram a atos de barbdrie que revoltam a cons-
ciéncia da humanidade e que o advento de
um mundo em que os seres humanos sejam
livres de falar e de crer, libertos do terror e
da miséria, foi proclamado como a mais alta
inspira¢cao do homem;

[..]

A Assembleia Geral proclama a presente
Declaracao Universal dos Direitos Humanos
como ideal comum a atingir por todos os po-
vos e todas as nacoes, a fim de que todos os
individuos e todos os érgaos da sociedade,
tendo-a constantemente no espirito, se esfor-
cem, pelo ensino e pela educagao, por desen-
volver o respeito desses direitos e liberdades
e por promover, por medidas progressivas de
ordem nacional e internacional, o seu reco-
nhecimento e a sua aplicagdo universais e
efetivos tanto entre as populacoes dos pré-
prios Estados membros como entre as dos
territérios colocados sob a sua jurisdi¢ao.”
ORGANIZAGAO DAS NAGCOES UNIDAS. Preambulo.

Declaragao Universal dos Direitos Humanos [1948].

Disponivel em: https://brasil.un.org/sites/default/
files/2020-09/por.pdf. Acesso em: 14 abr. 2022.

Inerente: que constitui ou é uma caracteristica
essencial de alguém ou de algo.

Responda no caderno.

respostas.

Direitos Humanos.

na sede da organizacao a atuagao dela.

1. O que o poeta persa defende no trecho selecionado? Vocé concorda com ele? Justifique suas
2. Identifique dois principios fundamentais defendidos no trecho da Declaracéo Universal dos

3. Levando em consideracao o papel atribuido @ ONU, relacione as palavras de Saadi reproduzidas
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1