LEANDRO KARNAL

FELIPE DE PAULA GOIS VIEIRA

LUIZ ESTEVAM DE OLIVEIRA FERNANDES
ISABELA BACKX
MARCELO ABREU

MANUAL DO
PROFESSOR

@ODERNA






LEANDRO KARNAL

Doutor em Ciéncias na drea de Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP).
Foi professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

FELIPE DE PAULA GOIS VIEIRA

Doutor em Histoéria na area de Politica, Memoria e Cidade pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp). Professor do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) - Campus Capivari.

LUIZ ESTEVAM DE OLIVEIRA FERNANDES

Doutor em Historia na area de Histéria Cultural pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp). Professor da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

ISABELA BACKX

Doutora em Historia na drea de Histéria Cultural pela Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp). Pesquisadora colaboradora do Laboratério
de Pesquisa em Comunicag¢do Museoldgica (LAPECOMUS/MAE/USP).

MARCELO ABREU

Doutor em Historia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Professor do Departamento de Histéria da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

= V_ivgr_
=1 Historia

MANUAL DO
PROFESSOR

Componente curricular: HISTORIA

12 edicao

Sao Paulo, 2022

@

© MODERNA



Coordenacao editorial: Cesar Brumini Dellore, Maria Clara Antonelli
Edicao de texto: Camila Koshiba Gongalves, Julia Daher, Laura Lemmi Di Natale,
Mauricio Madi, Thais Videira
Preparacao de texto: Denise Ceron
Assessoria didatico-pedagdgica: Denise Tonello, Maria Lidia Vicentin Aguilar
Geréncia de design e producao grafica: Patricia Costa
Coordenacao de producao: Denis Torquato
Geréncia de planejamento editorial: Maria de Lourdes Rodrigues
Coordenacao de design e projetos visuais: Marta Cerqueira Leite
Projeto grafico: Mariza de Souza Porto
Capa: Douglas Rodrigues José, Daniela Cunha, Apis Design
Foto: Arte plumaria produzida pelos Bororo. Foto de 2008.

Renato Soares/Pulsar Imagens - Acervo Memorial da América Latina,
Sé&o Paulo

Coordenacao de arte: Monica Maldonado

Edicao de arte: Jayres Gomes

Editoracao eletronica: Teclas

Coordenacao de revisao: Elaine C. del Nero

Revisao: Estilo Edigdo de Texto, Kiel Pimenta, Renato da Rocha
Coordenacao de pesquisa iconografica: Flavia Aline de Morais
Pesquisa iconografica: Aline Reis Chiarelli, Daniela Chahin Barauna
Coordenacao de bureau: Rubens M. Rodrigues

Tratamento de imagens: Ademir Francisco Baptista, Ana Isabela Pithan Maraschin,
Denise Feitoza Maciel, Marina M. Buzzinaro, Vania Maia

Pré-impressao: Alexandre Petreca, Fabio Roldan, José Wagner Lima Braga,
Marcio H. Kamoto, Selma Brisolla de Campos

Coordenacao de producao industrial: \Wendell Monteiro

Impressao e acabamento:

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
Todos os direitos reservados

EDITORA MODERNA LTDA.

Rua Padre Adelino, 758 - Belenzinho
Sao Paulo - SP - Brasil - CEP 03303-904
Atendimento: Tel. (11) 3240-6966
www.moderna.com.br
2022
Impresso no Brasil

13 5 7 9108 6 4 2

A imagem da capa mostra arte plumaria produzida pelos
Bororo. A valorizagédo das culturas indigenas promove a

sensibilizagdo sobre a sua importancia na constituicédo da
sociedade brasileira, podendo contribuir para a defesa de
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Caro colega,

Este manual do professor apresenta uma visao pluralista da histdria, entendida
como produto da interacado, colaborativa ou conflituosa, entre culturas, sociedades,
grupos sociais e individuos. Dessa relacdo resultam o passado, o presente e o futuro
comum. Portanto, a compreensdo do passado é a condicao essencial para a construcao
de possibilidades de futuro.

Com base nessa ideia, em vez de tratar do entendimento do passado, deve-se
considerar a compreensao da histéria como a dimensao existencial na qual os tempos
e as experiéncias se cruzam. A visao pluralista da histéria contempla, portanto, tem-
poralidades multiplas. A variedade de tempos e fatos que se cruzam nos processos
presentes ou no ato de conhecer a histéria é estabelecida pela multiplicidade de
agentes e sujeitos histéricos.

E importante considerar ainda o fato de que o estudo da histéria é essencial-
mente dialégico. Em razdo disso, pretende-se oferecer no livro do estudante e neste
manual do professor uma base para a compreensdo da histéria pelos estudantes
por meio do didlogo.

Os docentes sdo os sujeitos de conhecimento e os agentes que tornam possivel
a producdo do conhecimento subsidiada por esta colecdo. Por isso, a organizacdo do
conteudo e as atividades do livro do estudante, bem como as propostas de curadoria,
as atividades complementares e os comentarios deste manual do professor, podem
ser tomadas em sua integralidade e na sequéncia estabelecida ou usadas de outra
forma, com mudancas e adaptacdes, adequando-se ao planejamento do professor.
Portanto, a leitura desta obra, assim como os usos que o professor fara dela com os
estudantes, é o que a tornara viva.

Bom trabalho!
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Referenciais

teérico-metodolégicos

1. A emergéncia da historia digital

A producao do saber histérico e sua importancia foram compreendidas de diversas maneiras
ao longo do tempo por diferentes sociedades. Desde que a historia se constituiu como ciéncia no
século XIX, correntes filoséficas, como o historicismo, o materialismo histérico e o positivismo, e
escolas historiograficas, como a dos Annales e a da micro-histéria italiana, tém concebido métodos
para produzir histéria e atribuido a ela diferentes papéis sociais — como o de fornecer leis universais
que pudessem reger a experiéncia histérica (proposto pelos positivistas) ou o de compreender a
realidade social de forma global por meio do estudo das massas anénimas e dos processos de longa
duragdo (proposto pelos integrantes da primeira geracao da Escola dos Annales e outras escolas
voltadas a histéria social).

Os historiadores ligados a essas diferentes correntes de pensamento e pesquisa, a fim de compreender
melhor o mundo e a sociedade em que estavam inseridos, desenvolveram procedimentos e propuseram
problematicas disciplinares. De la para ca, como ciéncia ou componente curricular ensinada nas escolas,
a histéria passou por muitas transformacgdes e incorporou a seu campo de reflexao a ascensao da cultura
digital no mundo contemporaneo.

A emergéncia do universo digital pautado pela arquitetura da internet — em que usudrios deixaram
seu papel tradicional de consumidores e se tornaram potenciais produtores de contetdo - transformou
a sala de aula e exigiu dos professores a incorporagdo do debate sobre cultura digital na escola.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“[...] a cultura digital tem promovido mudangas sociais significativas nas sociedades contempora-
neas. Em decorréncia do avango e da multiplicagdo das tecnologias de informagio e comunicagio e
do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e
afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores.
Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se dire-
tamente em novas formas de intera¢do multimididtica e multimodal e de atuagdo social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. [...]

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo a formagao
das novas geragoes.”

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 61.
Isso significa que a histdria, para compreender as agdes humanas no tempo e no espago, precisa res-

ponder aos anseios de uma sociedade em rapida transformacao, na qual diferentes culturas, muitas vezes
contrastantes, podem conectar-se.

Pagina do portal Brasil: bicentendrio das independéncias, lancado em 2022 pela Associacao Nacional de Histéria, em parceria
com a Sociedade Brasileira de Estudos do Oitocentos e com a revista Aimanack, para divulgar trabalhos de historiadores sobre

a independéncia do Brasil.

Vi
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Essa rapidainterconexao cultural é facilitada principalmente pela internet e pelos meios digitais, responsa-
veis, em grande parte, pela transformag¢ao do modo como o conhecimento histérico é produzido e divulgado.

A abundancia de artigos, livros e outras fontes na internet e a facilidade de acessa-los contribuiram
para a configuragdo de uma forma de produzir histéria — baseada em acervos, redes sociais e hipertextos
acessiveis por meios digitais — que tem sido chamada histéria digital. Os historiadores que desejam ver seus
trabalhos difundidos em blogs, redes sociais ou plataformas de compartilhamento de videos devem apren-
der a comunicar-se de maneira mais sucinta, além de familiarizar-se com os termos e tipos de linguagem
caracteristicos dessas ferramentas.

A internet modificou a forma pela qual o publico ndo especializado se conecta com a histéria. As ferra-
mentas, as plataformas e os dispositivos portéteis tornaram essa relacdo corriqueira, além de possibilitar a
contribuicdo de qualquer individuo com acesso a internet para o estudo e a difusdo do conhecimento histérico.
O publico apropriou-se, assim, dos procedimentos da histéria disciplinar ou deles guardou uma distancia
nem sempre proveitosa. Houve um aumento de trabalhos histéricos desenvolvidos por pessoas que ndo tém
formacao na drea. Basta uma pesquisa rapida na internet para encontra-los.

Qual seria, entado, o papel dos historiadores e dos professores de histdria nesse processo téo caracte-
ristico da época atual? A resposta a essa pergunta pode estar no rigor cientifico que a profissdao demanda
e que possibilita, entre outras habilidades, a critica documental e a contextualizacdo histérica ausentes
em diversos textos e postagens que circulam pelas midias digitais. Na atividade docente, é a expertise do
professor que pode auxiliar os estudantes a desenvolver o olhar critico a fim de desempenhar uma atitude
protagonista em seu meio. De acordo com a BNCC:

“E importante que a instituigio escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a andlise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagéo ao
contetido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais”.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 61.

Para alcancar tais objetivos, esta cole¢do incentiva o desenvolvimento da consciéncia histoérica e do raciocinio
espago-temporal, assim como a construcdo de uma visao ética e plural da histéria, articulando-a a formacao
para a cidadania. Esses pontos se relacionam de maneira mais ampla ao texto da BNCC e aos debates propostos
com base nela a fim de promover, por exemplo, o desenvolvimento de uma leitura critica da realidade, o for-
talecimento da autonomia, a construcdo de um olhar compreensivo para as diferencas, o respeito inegociavel
pelos direitos humanos e a elaboracao de uma visdo de mundo pautada por valores coletivos e democréticos.

@ Consciéncia historica

A consciéncia historica estd relacionada a habilidade humana de se situar no tempo e de refletir sobre
seu lugar no processo temporal da existéncia. Trata-se de desenvolver a percepcao da realidade em que
se vive, compreendendo, dessa forma, o presente por meio de uma apropriacao reflexiva do passado.
Inerente a condicao humana e desenvolvida em maior ou menor intensidade por individuos e coletivida-
des, a consciéncia histérica é uma habilidade essencial, que contribui para o autoconhecimento e para o
reconhecimento da sociedade em que se vive.

Com a finalidade de capacitar os estudantes a realizar essa leitura da realidade e atribuir sentidos
as experiéncias coletivas e individuais, propde-se, nesta colecao, o exercicio de um olhar compreensivo
sobre o passado a fim de tomar distancia do objeto analisado e reconhecer a diferenca entre o presente e
o passado, bem como a historicidade das linguagens, ideias, formas sociais e conceitos.

»  Percepcao do tempo histérico como processo.

»  Leituradarealidade parareconhecerdiscursos e relagdes de forca, interesses
dominantes, desigualdades sociais e econdmicas etc.

CONSCIENCIA HISTORICA . CapaadadedeIlicfarc.omverﬁo?scgntradltorlaseconﬂltos,contextuallzando-
-0s, com consciéncia da distancia que os separa do passado e de suas
perspectivas do lugar que ocupam no mundo.

» Capacidade de se orientar no presente por meio da apropriagao reflexiva
do passado.

Fonte: GAGO, M. Consciéncia histérica e narrativa no ensino de histéria. Licdes da Histéria...? Ideias de professores
e alunos de Portugal. Revista Histéria Hoje, v. 5, n2 9, 2016. Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/
view/239/167. Acesso em: 11 maio 2022.

Vil



Vil

O processo de desenvolvimento da consciéncia historica nesta colecao

Os quatro livros desta colecao sao divididos em unidades tematicas que apresentam a seguinte estrutura:

~

« Propde-se a reflexdo sobre uma situacdo-problema relacionada ao
conteudo de cada unidade, para que os estudantes desenvolvam
sua capacidade argumentativa, sustentada em evidéncias

e construida com base em processos como identificacdo,
comparagao, contextualizacao, interpretacao e analise.

ABERTURA ‘ ‘ o .
« Estimula-se a pesquisa como préatica pedagogica, tendo
DE UNIDADE a aprendizagem colaborativa como norte.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

« Apresentam-se temas ou objetos de estudo do capitulo por meio
de umaimagem e de um texto curto.
« Estimula-se a reflexdo sobre a relacdo entre passado e presente,
ABERTURA por meio de perguntas que contribuem para a identicacéo de
. permanéncias e continuidades e/ou de rupturas e transformacoes.
DE CAPITULO

« Apresentam-se, contextualizam-se e problematizam-se os
conceitos e conteudos essenciais de cada capitulo, vinculados as
habilidades especificas de histéria previstas na BNCC para os anos
finais do Ensino Fundamental.

» Oferece-se, por meio de uma narrativa dialogada e acessivel,

a possibilidade de os estudantes refletirem sobre seu lugar no
TEXTO-BASE processo temporal da existéncia, contribuindo para ampliar as
nocdes de temporalidade que extrapolam o segmento de uma
vida humana.

« Oferecem-se aprofundamentos dos contetidos do texto-base por
meio de andlises e atividades que incentivam a leitura critica da
realidade e a atribuicdo de sentidos as experiéncias coletivas e
individuais, contribuindo para o autoconhecimento e capacitando
os estudantes a reconhecer sociedades do passado e a
compreender a sociedade na qual estdo inseridos.

v

Fonte: elaborado pelos autores.



A estrutura apresentada permite trabalhar os conteidos do componente curricular de histéria de
maneira critica, propositiva e integrada ao estagio cognitivo e a realidade do estudante, investigando a
historicidade de estruturas e valores culturais do presente, mobilizando o passado como forma de com-
preender o contexto em que estado inseridos, bem como, a sociedade contemporanea. Assim o desenvol-
vimento da consciéncia historica é entendido como um processo gradual e de complexidade crescente,
sendo trabalhado de maneira articulada em todos os livros da colecdo, tanto nas aberturas de unidade
e de capitulo quanto nos textos-base e nas secdes “Analisando o passado’, “Versdes em didlogo’, “Vamos
pensar juntos?” e “Cruzando fronteiras”.

Na unidade 3 do volume do 62 ano, por exemplo, na andlise da chamada Antiguidade cldssica, articula-
-se a nocao de legado. Nas aberturas de capitulo estimula-se a comparacéo entre passado e presente por
meio do reconhecimento de elementos da Antiguidade que permaneceram, ainda que modificados, na
contemporaneidade: os jogos olimpicos (no capitulo 7), as linguas latinas (no capitulo 8) e o uso da toga
(no capitulo 9).

Nessa unidade, os estudantes sao também estimulados a identificar e analisar as diferencas entre
o passado e o presente. No¢des como as de beleza (na abertura da unidade), cidadania (no texto-base
dos capitulos 7, 8 e 9), democracia (no texto-base do capitulo 7), republica (no texto-base do capitulo 8)
ou doutrina do direito (no texto-base do capitulo 9) sdo entendidas como construcdes sociais, politicas,
culturais e, portanto, histoéricas.

Assim, os estudantes poderdo compreender como essas no¢des se modificam no tempo e no espago
e sao apropriadas pelos diferentes sujeitos histdricos. Na secdo “Vamos pensar juntos?” do capitulo 8, por
exemplo, abordam-se os modelos politicos da repuiblica romana e da democracia ateniense, estabelecendo
comparacdes entre esses sistemas de governo e o vigente no Brasil atual. Ressalta-se, nessa secao, o fato de
que a cidadania resulta de um conjunto de lutas histéricas por direitos e o de que tanto a republica quanto
a democracia ndo nasceram prontas.

Esse cuidado compreensivo, que perpassa a colecéo, evita a ocorréncia de anacronismos, a transpo-
sicdo de conceitos e ideias do presente para realizar julgamentos sobre as épocas nas quais 0 mundo era
concebido de maneira diferente, facilitando o entendimento pelos estudantes do fato de que diferentes
povos, em tempos e espacos distintos, ndo tributarios dos principios e valores preconizados hoje, agiram
na sociedade de forma culturalmente diferente da atual.

Como consequéncia desse exercicio reflexivo, o tempo presente ndo deve ser compreendido como
algo imutdvel, mas como um processo complexo, cuja constru¢ao é devedora do passado. Desse modo,
os estudantes sdo incentivados a conceber os comportamentos, as ideias e as estruturas da contempora-
neidade como resultantes de processos histéricos, e ndo como algo natural. Além disso, sdo provocados a
perceberem-se como agentes historicos e a refletirem sobre modos de agir, intervindo positivamente na
realidade presente.

Assim, o estudo da histdria contribui para o discernimento das experiéncias humanas e das sociedades
contemporaneas, capacitando os estudantes ndo sé a ler e interpretar o mundo, como também a agir nele
com o objetivo de torna-lo melhor.

Menino & Lobo, tirinha de Felipe Attie, 2018. Na tirinha, a fala do garoto contesta a convencéao social coercitiva que
estabelece normas e padrées para a construcdo de um género em oposicao ao outro. A discussdo pelos personagens de
um comportamento social que até pouco tempo atras era considerado natural contribui para o desenvolvimento de um
olhar critico sobre o assunto.

© 2018 FELIPE ATTIE



@ Raciocinio espago-temporal

Espaco e tempo sdo categorias basilares para as ciéncias humanas, sobretudo para a histéria, pois
compdem os principais eixos por meio dos quais se compreendem os eventos, os fendmenos e os pro-
cessos historicos.

Conforme a BNCC:

“O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que
vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia histérica. A capacidade de identificagdo
dessa circunstancia impoe-se como condigio para que o ser humano compreenda, interprete e avalie

os significados das agoes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsével tanto pelo
saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histéricos dos quais é agente.

A abordagem das relacdes espaciais e o consequente desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais
e da natureza e de suas relagdes com os espagos. A exploracdo das nogdes de espaco e tempo deve
se dar por meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores
e leitores de mapas dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos”

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 353.

O desenvolvimento desse raciocinio favorece o entendimento de que a passagem do tempo é cultural-
mente percebida e que essa percepcao pode variar de acordo com a diversidade das sociedades humanas
que se articulam em determinado espaco fisico e social. Ao identificar essas caracteristicas, os estudantes
podem interpretar e compreender a diversidade das acdes humanas no passado e no presente, avaliando-as
eincorporando-as na producao das préprias relagées com seu tempo. Paraisso, é fundamental dominar os
conceitos histéricos de permanéncia/continuidade e ruptura/transformacéo, assim como refletir sobre as
diversas maneiras de producéo e de compreensao do espaco por individuos e coletividades, estabelecendo
uma relacdo interdisciplinar com geografia.

Isso pode ser feito, por exemplo, no estudo dos conceitos de paisagem natural e paisagem cultural.
A paisagem natural, segundo a geografia, é formada apenas por elementos naturais — sua ocorréncia
é cada vez mais rara devido a crescente exploracdo de recursos naturais pelos seres humanos, que
ampliam sua ocupacao pela superficie terrestre. Na paisagem cultural, por sua vez, verifica-se a in-
terferéncia humana em um espago, em razao das necessidades dos individuos e das coletividades
que o habitam.

O trabalho com recortes espaco-temporais fornece os parametros conceituais necessarios as analises
comparativas. Assim, é possivel observar se discursos, praticas e estruturas de tempos passados sobrevi-
vem e sao perpetuados, resultando na manutencdo de um quadro de referéncias histéricas. As rupturas
podem indicar a alteragdo de contextos e forcas, assinalando motivos pelos quais os cendrios dos tempos
passados nao sdo reproduzidos. E preciso considerar que, nesse sentido, a producéo do espaco é resultado
das atividades humanas. Analisar as caracteristicas dos espacos por meio de descri¢cdes e imagens contribui
para a compreensao dos elementos da vida cotidiana e das caracteristicas socioculturais construidas pela
humanidade ao longo do tempo.

Essa nocao de que as rupturas contribuem para a mudanca de cenarios e oportunidades tem o potencial
de incentivar os estudantes a atuar como cidaddos ativos e transformadores do mundo, pois mobiliza a
ideia de que o futuro pode ser diferente do presente. E papel do professor de histéria contribuir para que
eles desenvolvam essa sensibilidade na construcao de uma sociedade mais justa e tolerante.

A questao espacial sempre pareceu mais pertinente aos estudos geograficos, associados tradi-
cionalmente a producao do espaco fisico e social e a relagdo entre os seres humanos e a natureza.
No entanto, a emergéncia desse debate no campo de reflexdo da histéria ampliou consideravelmente
os recortes, os objetos e as fontes de estudo do historiador. Nesta colecdo, sdo analisadas as dimensdes
sociais, culturais e simbdlicas dessa categoria, relacionando o espago ao mundo vivido, percebido e
disputado pelos sujeitos.

Nessa perspectiva, a questao espacial (principalmente a vinculada a leitura de mapas) é contemplada
no boxe“Se liga no espaco!’, nos quatro livros da colecao. O boxe, destinado ao desenvolvimento do racio-
cinio espaco-temporal, apresenta questdes que incentivam os estudantes a refletir e a aplicar principios
de localizacao, distribuicao, ordem, extensao, conexao e arranjos.



A percepcdo e a produgao espaco-temporal sdo trabalhadas em aberturas de capitulo, no texto-base,
nos boxes e nas se¢oes.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A PERCEPCAO DE ESPACO E TEMPO NA COLECAO

6° ano, capitulo 1

Por meio das nog¢bes de (“Que historia é esta?”)
ruptura, transformacao, Na secdo “Analisando o passado’, propdem-se a leitura,
continuidade e permanéncia a comparacao e a interpretacdo de registros fotograficos

de aulas de educacao fisica em diferentes tempos.

6° ano, capitulo 6

Em interconexdes e arranjos (“Rotas comerciais: Mediterraneo e China antiga”)
comerciais, populacionais ou No texto-base, o tema das redes comerciais é utilizado
culturais para demonstrar as dinamicas e os fluxos populacionais,

mercantis e culturais da Antiguidade.

7° ano, capitulo 11
(“Diaspora africana”)
Como construgdes O boxe “Imagens em contexto!” da pagina 201 apresenta
sociais e culturais um mapa da Africa do século XVIl como ponto de partida
para associar a produgao do espaco a suas representagoes,
relacionando-o a construcdo de estere6tipos sobre pessoas e lugares.

8°ano, capitulo 10

Nas relacdes de (“Estados Unidos no século XIX”)
poder e disputas Analisam-se em detalhes a Marcha para o Oeste e
politicas e territoriais a consolidacdo do territério estadunidense em meio

a conflitos, didlogos e representagdes culturais.

9° ano, capitulo 8

Nas identidades . - T A
(“Conflitos regionais, socialismo e descolonizacao”)

e memorias o . -
individuais Os conflitos drabe-israelenses podem ser analisados

. como disputas no.campo da memdria e da formagéo
ou coletivas

de identidades associadas a disputas por territorio.

Observacao: esse quadro ilustra apenas alguns exemplos, ndo sendo fundamentado em divisdes estaveis ou absolutas.
Em diversos momentos, as cinco possibilidades propostas se cruzam e dialogam.

@ Visao ética e plural da historia

Pretende-se, nesta colecdo, contemplar as experiéncias histéricas de grupos usualmente silenciados
ou esquecidos por visdes tradicionais da histéria. Assim, é dada especial atencdo ao protagonismo de
indigenas, de mulheres e de africanos e afrodescendentes, procurando nado sé valorizar seus discursos,
mas também comunicar sua posicdo como agentes histéricos, ou seja, com capacidade de agir na histéria
e transformar o mundo.

Essa visao plural da histéria significa um enfoque ético do componente curricular, comprometido com
o combate a qualquer tipo de discriminacéo e intolerancia, em consonancia com as leis vigentes no pais
(Lein2 10639, de 2003, modificada pela Lei n2 11645, de 2008) e com a BNCC.

Os recursos disponibilizados nesta colecdo fornecem embasamento para que os estudantes possam, de
forma critica e autdbnoma, incorporar em seu dia a dia valores e praticas baseados na justica, na solidarieda-
de, no reconhecimento das diferencas e na defesa dos direitos humanos. Tais recursos estdo presentes no
texto-base dos diferentes volumes da colecdo, nas atividades propostas aos estudantes e nas informacdes
adicionais destinadas ao professor, incluindo os materiais da “Curadoria” e os textos da se¢do “Ampliando”.

No texto-base do livro do estudante, sdo enfatizadas a atuacdo da variedade dos sujeitos histéricos,
bem como sua capacidade de interpretar o processo. Visdes alternativas da histéria, elaboradas e regis-
tradas por esses sujeitos, sao apresentadas nas analises de documentos propostas aos estudantes e nos
textos complementares destinados ao professor. Em parte das atividades, os estudantes sdo incentivados
a tomar posicao sobre o presente, fazendo valer a ideia de que a histéria é Util a vida publica sustentada
na argumentacao racionalmente conduzida com base nos saberes disponiveis.
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No esquema a seguir, sdo apresentados alguns exemplos dessa visao ética e plural da histéria na colegao.

Incorporacao de
agentes historicos
usualmente
silenciados

VISAO ETICA Citicas :
naturalizacao de
EPLU R,AL esteredtipos raciais
DA HISTORIA e de género

Atividades que
contribuem para
a promogao do respeito

aos direitos humanos e
aos valores democraticos

Observacao: esse esquema
ilustra apenas alguns exemplos,
nao sendo fundamentado em
divisdes estaveis ou absolutas.

«62ano, capitulo 1 (“Que histdria é esta?”): no texto-base, séo
discutidas a historia e as memdrias silenciadas.

«62ano, capitulo 4 (“Os primeiros habitantes da América”):
o capitulo é dedicado ao estudo dos povos amerindios.

« 72ano, capitulo 3 (“As reformas religiosas no século XVI"): no
texto-base, é discutido o papel desempenhado pelas mulheres na
Reforma Luterana.

« 72ano, capitulo 5 (“A conquista da América e a mundializacéo
da economia”): no texto-base, discorre-se sobre o papel de
Malinche e as aliancas entre indigenas e espanhdis na conquista
do México.

« 82ano, capitulo 4 (“A Revolucao Francesa e o Império
Napolednico”): no texto-base, enfatiza-se a participacao das
mulheres na revolugédo e, na secao “Analisando o passado’,
propde-se a andlise da Declaracdo dos Direitos da Mulher e da
Cidada, de Olympe de Gouges.

« 82ano, capitulo 10 (“Estados Unidos no século XIX"): no
texto-base, aborda-se a luta das mulheres negras contra a
escravidao e a desigualdade racial e de género, apresentando a
trajetdria de Sojourner Truth.

« 82ano, capitulo 11 (“O Segundo Reinado”): no texto-base,
destaca-se o protagonismo de personalidades negras no
movimento abolicionista.

«92ano, capitulo 1 (“A Primeira Guerra Mundial”): no texto-base,
sao discutidos os efeitos da guerra na Africa e a participacao de
africanos e asiaticos no conflito.

« 62ano, capitulo 5 (“As antigas civilizacoes africanas”): nos
topicos “Africa, um continente presente” e “Africa plural’ discorre-se
sobre as herangas africanas na sociedade brasileira e a diversidade
étnica e cultural do continente africano.

« 62ano, capitulo 7 (“O mundo grego antigo e a formacao da
democracia”): em vérias passagens do texto, assinala-se a
auséncia das mulheres na vida publica das cidades gregas.

« 72ano, capitulo 5 (“A conquista da América e a mundializagao
da economia”): no boxe “Imagens em contexto!”da pagina 85,
analisam-se as criticas aos monumentos em homenagem a
personagens associados ao colonialismo e ao racismo.

« 72ano, capitulo 7 (“América portuguesa: chegada dos
europeus e inicio da coloniza¢ao”): na abertura do capitulo
e no texto-base, discutem-se as narrativas préprias dos povos
origindrios e a nogao de eurocentrismo.

« 82ano, abertura da unidade 4 (“A historia e vocé: desconstruir
o determinismo biolégico”): sdo introduzidas, criticamente,
as teorias raciais do século XIX e é proposta uma releitura da
tela A redencdo de Cam, de Modesto Brocos, produzida em 1895.

«92ano, capitulo 2 (“A Primeira Republica no Brasil”): no
texto-base, discute-se o contexto pds-abolicdo da escravatura.

» 82ano, capitulo 4 (“A Revolucao Francesa e o Império
Napoleodnico”): na atividade 5 da sec¢do "Atividades’, a no¢ao
de "direitos do homem" presente na Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidadado é discutida.

»92ano, capitulo 10 (“Ditaduras na América Latina: Brasil,
Chile e Argentina”): a questdo dos direitos humanos atravessa
todo o capitulo.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Orientacdes sobre ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira

Outra questao relacionada as escolhas que envolvem a ética e a cidadania é a do ensino da histéria
da Africa, da histéria e cultura afro-brasileira e das populacées indigenas, que deve passar pela inclusao
desses temas no projeto politico-pedagogico da escola, pela elaboracdo de projetos interdisciplinares,
pela inclusdo de atividades extracurriculares e, principalmente, pelo engajamento dos grupos culturais
dessas comunidades.

Parairalém das discussdes sobre discriminacao, é necessario estudar conceitualmente essas tematicas.
Nesse sentido, ao abordar especificamente as histdrias africana e afro-brasileira, deve-se analisar a relacdo
entre o continente africano e o brasileiro, tanto no passado quanto no presente, destacando a influéncia
da cultura africana na cultura brasileira, assim como sua centralidade na producéo de identidades hibridas
resultantes da combinagcdo com outras referéncias culturais, como a europeia e a indigena.

Por meio de estratégias de valorizacdo da cultura, da estética e da histdria africana e afro-brasileira, pode-
-se despertar nos estudantes o sentimento de pertencimento, assim como o reconhecimento de suas raizes e
conexdes e o orgulho de sua identidade étnico-racial. Além disso, é fundamental abordar a relacdo dos povos
da Africa e suas culturas com outros grupos e sociedades do planeta. Materiais como a colecio Histdria geral
da Africa, produzida pela Organizacao das Nacées Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em
parceria com o Instituto Humanize, auxiliam nesse processo.

Para que os estudantes compreendam de modo conceitual a histéria afro-brasileira é necessario,
principalmente, abordar com eles a historicidade das relacdes raciais e sensibiliza-los para o fato de que o
racismo é um problema estrutural, com raizes no passado e graves consequéncias no presente. Para isso,
é possivel trabalhar com a analise de dados estatisticos que demonstrem a desigualdade social entre os
diferentes grupos brasileiros, com musicas de denuncia, textos jornalisticos e obras de autores brasileiros
como Carolina Maria de Jesus e Jeferson Tendrio, que contribuem para a producdo da identidade afro-
-brasileira e 0 estudo da complexidade das relacdes sociais na atualidade.

Quanto a histéria indigena, valorizar a voz dos povos nativos é fundamental para superar a visao
romantica que os considera os habitantes originais do territério €, ao mesmo tempo, deslegitima sua exis-
téncia na atualidade com base na ideia preconceituosa de que muitos perderam a identidade ao adotar,
por exemplo, tecnologias de uUltima geracado. Entre outros aspectos, com base no trabalho de escritores e
artistas indigenas contemporaneos, como Ailton Krenak e Denilson Baniwa, é possivel abordar a necessidade
da adogao de um relacionamento mais afetivo entre ser humano e natureza, utilizando como exemplo as
culturas indigenas, e, a0 mesmo tempo, desestabilizar os discursos etnocéntricos que caracterizam esses
diferentes povos como a-histéricos ou inferiores.

Nesse sentido, é fundamental fortalecer a formacao ética, focada muitas vezes apenas na ideia de ndo
discriminar, por meio da abordagem conceitual dessas culturas e histérias. Essa estratégia contribui para a
construcdo de espacos educativos sensiveis as discriminacdes étnico-raciais, assim como para a formagao de
sujeitos criticos e capazes de defender, de maneira fundamentada, aigualdade de direitos e a justica social.

Sala de leitura de
escola publica na
Terra Indigena Pau
Brasil, localizada no
municipio de Aracruz
(ES). Foto de 2019.
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Apresentacao e
debate estudantil
em Sao Paulo (SP).
Foto de 2022.
Instigados a produzir
conhecimento,

os estudantes se
reconhecem como
sujeitos historicos

e cidadaos ativos,
tendo o professor o
papel de auxilia-los

a desenvolver as
capacidades afetivas e
intelectuais para isso.

Preocupacao com a questao ambiental

A preocupacao ética relacionada a incorporacao de agentes e discursos histéricos usualmente silencia-
dos também se vincula a questao ambiental. Nos quatro livros, sdo propostos debates que auxiliam na cons-
trucdo de uma ética da responsabilidade diante do mundo natural e dos problemas ambientais causados
pela acdo humana. No quadro a seguir, sdo apresentados alguns exemplos de abordagem dessa questao.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A QUESTAO AMBIENTAL NA COLECAO

6° ano, capitulo 2
(“A historia antes
da escrita”)

O tema do aproveitamento dos recursos naturais
pelos seres humanos atravessa todo o capitulo.

7° ano, capitulo 10
(“A descoberta do ouro
na América portuguesa e
a sociedade mineradora”)

Na atividade 3 da se¢ao “Atividades’, propde-se uma reflexdo sobre os impactos
ambientais da mineracdo, na época colonial e na atualidade, tomando como
exemplo o rompimento da barragem de Mariana (MG) em 2015.

A questdo ambiental é abordada na abertura, no texto-base e no boxe
“Imagens em contexto!” da pagina 49, por meio da discussao sobre a relagao
das sociedades industrializadas com o meio.

8°ano, capitulo 2
(“A Revolucao Industrial”)

No texto-base, discutem-se os impactos da sociedade de consumo no meio

9° ano, capitulo 11 ambiente; no boxe “Imagens em contexto!” da pagina 253, propde-se uma
(“Dilemas do mundo reflexdo sobre o acidente nuclear de Chernobyl, na Ucrania, em 1986;
contemporaneo”) na se¢ao “Analisando o passado’, a partir das dinamicas da memoria e do

esquecimento, aborda-se o desastre em Mariana (MG), ocorrido em 2015.

Observacao: esse quadro ilustra apenas alguns exemplos, ndo sendo fundamentado em divisdes estaveis
ou absolutas.

@ Formacao para a cidadania

Os estudantes devem compreender a histéria como seu territério, sendo incentivados a desvendar
as motivagoes dos agentes histéricos, a variedade de processos que se conjugam em um acontecimento,
as tramas que enredam esses elementos e, principalmente, as formas pelas quais a histéria se entrelaca a
suas experiéncias e os motiva a defender os principios democraticos e a justica social.

Ao compreender a producao dos contextos e as problemdticas do presente, que envolvem o contato
com uma pluralidade de culturas e um mundo em rapida e constante transformacdo, os estudantes tornam-
-se capazes de identificar a necessidade do estabelecimento de novos pactos de cidadania e de lutar por
eles. Por isso, o desenvolvimento da consciéncia critica e da responsabilidade social deve ter por base a
valorizacéo da diversidade, da liberdade, da justica social e da solidariedade, de modo que os estudantes
adquiram autonomia e engajamento social em continuo didlogo com esses valores.

Esse processo demanda a adocao de contelidos e atividades reflexivos e investigativos, os quais sdo
alinhados, nesta colecédo, ao uso de novas tecnologias de informacdo e comunicagdo. Com esses instru-
mentos, pretende-se contribuir para a formacao de cidadaos ativos e criticos, conscientes de sua forca e de
seu protagonismo social, qualificados para defender os direitos humanos e a importancia da diversidade
que caracteriza o convivio na atualidade.

FG TRADE/GETTY IMAGES



2. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Homologada em dezembro de 2018, a BNCC é um documento de cardter normativo que define
“0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos(as) os(as) alunos(as) devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). A premissa é a
de assegurar a todos os estudantes do Brasil direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformi-
dade com o que prevé o Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Entre os principios basilares, enunciados no inicio do documento, encontra-se a légica de uma for-
macao humana integral articulada a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica.

Essa aposta na formacdo humana integral implica uma visdo plural do individuo em todas as fases
da vida. A escola, portanto, deve promover um ambiente de ensino pautado no acolhimento, no reco-
nhecimento e no desenvolvimento pleno dos estudantes, considerados sujeitos de aprendizagem, e ndo
meros receptores do conhecimento. Além disso, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva,
a escola deve se fortalecer na prética do respeito as diferencas e no combate a toda forma de intolerancia,
discriminacdo e preconceito.

@ Aimportancia da BNCC e as Competéncias Gerais da Educacao Basica

Para garantir o conjunto de aprendizagens essenciais, foram definidas competéncias e habilidades
direcionadas a formacao integral dos estudantes, contemplando as dimensdes cognitiva, afetiva, ética e
sociopolitica. A BNCC define, nessa logica, dez competéncias necessarias para que, mobilizando valores,
atitudes e conhecimentos diversos, os estudantes sejam capazes de analisar e propor solugdes as dificul-
dades cotidianas, exercendo, assim, a cidadania.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagao,
a reflexao, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacées, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relagcdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 9-10.
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@ Os anos finais do Ensino Fundamental e a
BNCC

Os anos finais do Ensino Fundamental atendem, majoritaria-
mente, estudantes de 10a 15 anos de idade. De acordo com a BNCC:

“Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etdria
que corresponde a transi¢do entre infincia e adolescéncia,
marcada por intensas mudancas decorrentes de transfor-
magdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n°®
11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lagos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar
os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade
de descentracio, ‘importante na constru¢do da autonomia e
na aquisi¢do de valores morais e éticos’ [...]”.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 60.

As propostas de ensino dirigidas a esse publico devem
contemplar, portanto, desafios mais complexos que os da
fase anterior, aprofundando e ampliando o repertério dos
estudantes nas diferentes dreas do conhecimento. Tais de-
safios se apresentam nos volumes do 62 ao 92 anos de ma-
neira progressiva, em consonancia com a capacidade de de-
senvolvimento das habilidades conceituais, procedimentais
e atitudinais dos estudantes.

Como objetivo de operacionalizar essa tarefa, sao indicados
para o professor em todos os livros desta colecdo os momentos
precisos em que os textos, as se¢des e as atividades se associam as
Competéncias Gerais da Educagao Basica, as Competéncias Especifi-
cas de Ciéncias Humanas e de Histéria e também as aprendizagens
realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta colecao constitui, portanto, um instrumento para o
professor incorporar a sua pratica as diretrizes estabelecidas
na BNCC e, simultaneamente, adequar seu planejamento ao
desenvolvimento progressivo de habilidades, competéncias e
processos gerais que caracterizam a area de ciéncias humanas,
principalmente as vinculadas ao componente curricular histéria.

® ABNCC e aareade ciéncias humanas

A drea de ciéncias humanas no Ensino Fundamental abran-
ge os componentes curriculares histdria e geografia, que
se encontram integrados nos anos iniciais. J4 entre o0 6° e o
92 ano, histéria e geografia sdo apresentados como componentes
autébnomos que se relacionam.

Em linhas gerais, as diretrizes da area como um todo sao
pautadas pela contextualizacao das nocdes de tempo, espaco
e movimento, tendo em vista o desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal, que, como indicado, estrutura a “critica sistema-
ticaaacao humana, as relagdes sociais e de poder e, especialmente,
a producao de conhecimentos e saberes” (BRASIL, 2018, p. 353).

Considerando as finalidades gerais da formacdo bdsica,
procura-se contribuir igualmente para a formacao ética, con-
templando a valorizacdo dos direitos humanos e o respeito
ao ambiente e a coletividade, e fortalecer a solidariedade,
a participagao e o protagonismo, bem como a preocupagao com
as desigualdades sociais.

O exercicio de procedimentos de pesquisa proprios da area,
progressivamente ordenado segundo as capacidades cognitivas
dos estudantes de cada etapa e ano, contribui para desenvolver a
“capacidade de observacdo de diferentes individuos, situacdes e ob-
jetos”(BRASIL, 2018, p. 355) e as dinamicas sociais correspondentes.
Afim de alcancar esses objetivos, a BNCC elenca sete competéncias
especificas para area de ciéncias humanas no Ensino Fundamental.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacoes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢des que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espago e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum
e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
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e: BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 357.




@ A historiana BNCC

As Competéncias Especificas de Histoéria atravessam o Ensino Fundamental. Estdo centradas na formacao
da chamada atitude historiadora, estruturada pelo desenvolvimento de processos que visam a autonomia do
pensamento e ao reconhecimento das bases epistemoldgicas da histéria, que sdo a natureza compartilhada
do sujeito e do objeto do conhecimento, os conceitos de tempos histéricos, a concepgdo de documentos
e as linguagens utilizadas para organizar a apropriagdo humana do mundo.

Assim, espera-se que as competéncias de histéria contribuam para que os estudantes consigam, ao
final do Ensino Fundamental: identificar eventos relevantes, ordenando-os cronologicamente; selecionar e
compreender as condi¢des de producao e circulacdo de documentos para refletir sobre elas, sustentando
sua apreensao critica; reconhecer e interpretar versoes diversas do mesmo fendbmeno, considerando e
avaliando as hipoteses e os argumentos utilizados.

Esse tipo de aprendizagem pautado na légica da investigacao histérica direcionou a construgdo dos
textos, atividades, boxes e se¢des da colecdo, que envolvem diferentes graus de dificuldade associados
aos cinco processos previstos na BNCC, indicados no quadro a seguir.

IDENTIFICACGAO | COMPARAGAO | CONTEXTUALIZAGAO | INTERPRETAGCAO ANALISE

Localizagdo de Interpretacdo de

Comparacao

Identificagcdo de
uma questao
ou objeto a ser
estudado.

tempos e textos

momentos e lugares
especificos de um
evento, de um discurso
ou de um registro de

entre
sociedades,

distintos.

um texto, de um
objeto, de uma
obra literaria
ou artistica ou

Problematizacao
da prépria
escrita da

histéria.

atividades humanas. de um mito.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 398-400.

Nesta colecdo, os processos de investigacado historica estao presentes em diversos momentos, princi-
palmente nos boxes e se¢des indicados a seguir.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM OS PROCESSOS DE INVESTIGAGAO HISTORICA NA COLECAO

Identificacdo Identificacdo do objeto a ser estudado. Aberturas de capitulo.
Comparacdo entre textos e identificacdo de . . .. .
- Secdo “Versdes em didlogo”.
argumentos contrarios ou complementares.
Comparacao
Interdisciplinaridade e abordagem conjunta < u s
P gen ) Secédo “Cruzando fronteiras”.
com outros componentes curriculares.
. R o - Boxes “Se liga no espaco!” e “Imagens em
Contextualizacao Contextualizagdo espacial e iconogréfica. 9 pag . 9
contexto!”.
Interpretacao Interpretacdo de diferentes fontes historicas. Secdo “Analisando o passado”.
Andlise de conceitos ou problematicas
‘) especificas do campo de conhecimento das . . ”
Andlise . Secao “Vamos pensar juntos?”.
ciéncias humanas
e da histéria.

Além de serem requeridos de maneira especifica nas se¢des citadas, tais processos podem ser desen-
volvidos durante o estudo de todo o texto-base, que é acompanhado de observagdes ao professor. Essas
observagdes sdo mais especificas nas orientagdes para as atividades de sistematizacdo propostas no boxe
“Agora é com vocé!”. Em todos os casos, o desenvolvimento progressivo de tais processos sempre é consi-
derado nas atividades distribuidas em cada volume.

Os conteudos selecionados para esta obra correspondem aproximadamente a organizagdo cronolégica
mais usual no ensino de historia. Essa opc¢éo resulta de uma escolha relacionada a necessidade de apreender
instrumentos basicos de historicizacdo, como a cronologia.

Nos quatro volumes, os contetdos histéricos sao relacionados, comparados e tomados como refe-
réncia para evidenciar a complexidade do tempo histérico, indicando duragdes e simultaneidades. Além
disso, é enfatizada uma visdo processual, ressaltando as dinamicas de mudanca e permanéncia, para que
a cronologia ndo seja tomada apenas como uma representacao linear do tempo, mas também como um
instrumento didatico que contribui para uma visdo integrada da histéria humana.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transformacao
e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar
os significados das l6gicas de organizacdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos, interpretacdes e
contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. Identificar interpretagoes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados
histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 402.

Articulando competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades

Por meio do foco no desenvolvimento de competéncias, conforme estabelecido pela BNCC, valoriza-se o
conhecimento em acdo, 0 “saber fazer, considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 13). As competéncias gerais se desdobram em competéncias de drea e em competéncias
especificas dos componentes curriculares. Elas orientam a elaboragdo de programas de ensino visando
garantir as aprendizagens essenciais definidas pelas habilidades elencadas para cada etapa da escolaridade.
A articulacdo entre competéncias e habilidades, em sala de aula, ocorre por meio da ado¢do de um con-
junto de estratégias desenvolvidas pelo docente, com apoio de materiais didaticos de naturezas diversas.
O desafio proposto pela BNCC consiste em trabalhar intencionalmente a relacdo entre esses atributos, conside-
rando o desenvolvimento dos estudantes consoante aos seus perfis e aos objetos de conhecimento em pauta.
Tome-se como exemplo um percurso de estudo do capitulo 12 do volume do 82 ano desta colecao:
"Século XIX:imperialismo e movimentos anticoloniais". A abordagem analisa as motivacdes, os mecanismos
e os efeitos da dominagdo, bem como a resisténcia dos povos dominados, instrumentalizando os estudantes
para posicionar-se diante de questées como as relacdes de poder entre as nacdes e a discriminacdo étnica
ou racial. Por isso, vincula-se principalmente as Competéncias Gerais da Educagao Basican®7 e n°9.
Na abertura do mesmo capitulo, os estudantes sao convidados a refletir criticamente sobre a pretensa
classificacdo hierarquica dos seres humanos em racas por meio da problematizacdo de uma ilustracdo
publicada em 1854. Tal atividade mobiliza a capacidade de elaborar questionamentos e hipdteses com
base na analise de documentos, contribuindo para o desenvolvimento da Competéncia Especifica de
Historia n° 3.
No texto-base, discorre-se sobre as teorias raciais e o darwinismo social, utilizados para justificar a expansao
imperialista nos continentes africano e asidtico, auxiliando no desenvolvimento da Competéncia Especifica
de Histoéria n2 1 e da habilidade EFO8HI23. Na secdo “Vamos pensar juntos?’; propde-se a leitura de um texto
de Edward Said sobre as estratégias de dominagao imperialista e a resisténcia dos povos locais. Em seguida,
propdem-se questdes de compreensdo do texto que demandam a utilizacdo de contetidos desenvolvidos no ca-
pitulo, mobilizando as Competéncias Especificas de Histérian2 1 e n24 e as habilidades EFO8HI26 e EFO8HI27.
Para realizar a atividade 5 da secdo “Atividades’, os estudantes deverdo analisar duas obras cinemato-
gréficas estadunidenses relacionadas as representacdes produzidas sobre os continentes asiatico e africano
e suas respectivas populacdes (Mogli, o menino lobo, e Alenda de Tarzan, lancados em 2016). Essa atividade
demanda a mobilizacao de algumas competéncias e espera-se que, ao realiza-la, os estudantes desenvolvam:
* a capacidade de argumentacdo, com base nos procedimentos especificos do campo da historia,
o respeito aos direitos humanos e um posicionamento ético em relagcdo ao cuidado de si e dos outros
(Competéncia Geral da Educacao Basica n27);

* aempatia, o didlogo, o respeito aos outros e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (Competéncia Geral da Educagao Basica n°9).



@ BNCC einterdisciplinaridade:
o dialogo com outras areas do conhecimento

Na histéria do ensino escolar, a concepcao de disciplina, delimitando teorias, objetos e métodos de estudo
para as diferentes areas do saber, consolidou-se durante o século XIX, estruturando os curriculos escolares
desde entdo. A dindmica do conhecimento cientifico e os problemas e desafios de toda ordem (sociais, poli-
ticos, econdmicos, ambientais) impostos ao longo do periodo posterior, porém, demonstraram a necessidade
de didlogo entre as disciplinas tradicionais. Assim, formaram-se novos campos de conhecimento que podem
ser considerados “hibridos’, como o das neurociéncias, o da engenharia genética e o da ecologia.

Com o grande desenvolvimento da pesquisa cientifica, verificado ao longo do século XX, ocorreram
a hiperespecializacdo e o isolamento das disciplinas, gerando um movimento critico que demonstrou a
necessidade de recuperar visdes integradoras, necessarias para a compreensao dos complexos fendmenos
que constituem a natureza, o ser humano e sua experiéncia.

No Brasil a perspectiva interdisciplinar na educacéo intensificou-se, principalmente, a partir de 1996,
com a entrada em vigor da Lei n2 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - e a divul-
gacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A BNCC, lancada em 2018, definiu como balizas da educacao o desenvolvimento, pelos estudantes, de
competéncias gerais e de competéncias especificas que envolvem, além dos saberes préprios das varias
areas, atitudes, valores e procedimentos comuns a todas elas. A no¢do de competéncia € a articulacdo
entre competéncias gerais e especificas e entre estas e os diversos componentes curriculares sugerem
abordagens multi ou interdisciplinares, especialmente no campo das ciéncias humanas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a colaboracédo entre os componentes curriculares pode ocorrer
de diferentes maneiras; por exemplo, um tema pode ser investigado do ponto de vista de varios compo-
nentes curriculares, de maneira independente, em um trabalho multidisciplinar.

Ainterdisciplinaridade consiste em um passo além do foco em temas ou problemas comuns, ou mesmo
de colaboracdes eventuais. Trata-se da interacdo mais efetiva, com objetivos e eixos de trabalho coorde-
nados e compartilhados entre os responsdaveis por seu desenvolvimento.

Iniciativas de trabalho interdisciplinares exigem, portanto, um planejamento conjunto dos docentes
(tema que serd abordado adiante, neste manual). Eles podem contribuir decisivamente para a formacdo
dos estudantes e seu engajamento nos processos de ensino e aprendizagem, pois:

e facilitam o desenvolvimento de habilidades relacionadas a pesquisa e ao trabalho colaborativo;

e rompem com as visdes fragmentadas do conhecimento;

¢ favorecem o estabelecimento de vinculos entre os contetidos escolares, a experiéncia dos estudantes

e o mundo que os cerca, promovendo uma aprendizagem significativa;
e fortalecem a autonomia dos estudantes em sua vida escolar, pessoal e profissional.

llustracao atual de elementos simbdlicos que representam diferentes componentes curriculares e materiais escolares
diversos. Os estudantes nunca aprendem ou fazem uso do conhecimento apreendido de forma segmentada. Todas
as competéncias e habilidades desenvolvidas por eles serdo usadas em multiplas ocasides, de forma integrada.

VALERIYA_DOR/SHUTTERSTOCK
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Histdria e interdisciplinaridade

A producado histérica se faza partir do intenso didlogo com outras areas do conhecimento, por meio das
quais desenvolve suas teorias e métodos para o estudo de seu objeto, o humano no tempo. A constituicdo
das evidéncias — como a conversao de um vestigio em fonte histérica, a realizacdo de uma entrevista ou a
observacao participante — é um parametro dividido pelas ciéncias humanas porque estabelece as bases,
ou as provas, de acordo com as quais as afirmacdes e as hipdteses sao construidas.

Vale lembrar que as abordagens interdisciplinares ndo eliminam a identidade dos diferentes componen-
tes curriculares, mas a reforcam ao ampliar os respectivos horizontes de pesquisa, incorporar metodologias
e propor temas e problemas a serem abordados.

“O rompimento com as formas tradicionais de trabalhar os contetidos escolares ndo é uma
tarefa facil. Alguns especialistas do tema da interdisciplinaridade educacional [...] destacam a
importancia do engajamento do docente, enfatizando a necessidade de mudanca de postura ante
o conhecimento escolar, para que seja possivel a realizagdo de um trabalho interdisciplinar nas
escolas. [...]. As davidas, no entanto, permanecem, e a0 acompanharmos as praticas escolares nas
escolas, percebemos a dificuldade de efetivagdo de trabalhos dessa natureza. [...]

O termo interdisciplinaridade fornece-nos pistas para uma resposta a essa indagacao. Para
existir interdisciplinaridade, parece 6bvio que deve haver, além de disciplinas que estabelecam
vinculos epistemoldgicos entre si, a criagdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo
objeto de conhecimento. Dessa forma, no aspecto epistemoldgico, o ponto central parece ser o
oposto. E fundamental o professor ter profundo conhecimento sobre sua disciplina, sobre os con-
ceitos, contetidos e métodos préoprios do seu campo de conhecimento, para poder dialogar com
os colegas de outras disciplinas. Os recortes de contetido de acordo com problematicas comuns, a
selecdo dos conceitos para serem ampliados e aprofundados, enfim, a organizacgio e sistematizagao
de informag¢des que possam se integrar e fornecer aos alunos uma visao de conjunto do objeto
do conhecimento sdo possiveis apenas se houver dominio por parte dos especialistas das areas.
Essa condicéo ¢ a garantia da preservacdo de um conhecimento escolar sem superficialidade, que
aborde temas interdisciplinares em profundidade. Cada disciplina, no processo de constituigdo de
um conhecimento interdisciplinar, tem uma contribui¢do especifica e, nesse sentido, a exigéncia
ocorre em sentido oposto, aparentemente paradoxal. A interdisciplinaridade exige do docente um
aprofundamento do seu campo especifico de conhecimento, da sua disciplina escolar, e a0 mesmo
tempo desencadeia um trabalho metodoldgico conjunto. Conteudos especificos sdo ensinados com
um método comum a todas as disciplinas.”

BITTENCOURT, C. M. E Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 255-256.

A abordagem interdisciplinar envolve, prioritariamente, o olhar atento dos docentes para essa perspec-
tiva, aproveitando as oportunidades em sala de aula para demonstrar que determinado objeto requer o
conhecimento de outros componentes e convoca-lo durante a analise. Por exemplo: a leitura e interpretacao
de um grafico requer a mobilizacdo de conhecimentos de matematica; para elaborar textos de diversos
géneros, entrevistas ou para interpretar fontes histéricas escritas de variadas tipologias, os estudantes
podem recorrer aos conhecimentos que tém de lingua portuguesa.

Nesta colecdo, os boxes “Se liga no espaco!” e “Imagens em contexto!” envolvem, respectivamente,
o saber cartogréfico da geografia e o saber iconografico das artes plasticas. Esses boxes sao utilizados
com o objetivo pedagdgico de direcionar a atencao dos estudantes para os elementos mais significativos
das imagens apresentadas, favorecendo uma abordagem mais complexa dos contetddos apresentados e
integrada a outros componentes curriculares.

Além disso, por meio da abordagem interdisciplinar, os estudantes podem estabelecer interacdes com
outros componentes na analise de um objeto especifico. Isso é realizado na colecdo na secdo “Cruzando
fronteiras”. No capitulo 2 do volume do 7° ano, por exemplo, sdo tratadas nessa secao as inovagoes da
pintura renascentista, com foco na utilizacdo da técnica da perspectiva para a representacao do espaco
pelos pintores da época. Nesse caso, a colaboracao entre histéria, matematica e arte sera fundamental
para a aprendizagem dos estudantes.

Os Temas Contemporaneos Transversais sugeridos ao longo da colecao também podem constituir
pontos de partida para projetos de trabalho interdisciplinares. Esse assunto sera tratado nas paginas XXVII
e XXVIII deste manual do professor.



3. BNCC, culturas juvenis e contemporaneidade

E possivel caracterizar as culturas juvenis com base em alguns fatores comuns. Os estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental geralmente estdo na faixa etaria de 10 a 15 anos. Nessa fase da vida, as
responsabilidades de cada sujeito devem limitar-se ao estudo e a algumas tarefas domésticas. No entanto,
as delimitagdes etarias ndo sao rigidas e variam conforme os grupos sociais.

Diante das gritantes desigualdades sociais no Brasil, o tempo disponivel para o estudo e atividades
préprias das culturas juvenis ndo é igualmente distribuido. Muitos estudantes brasileiros precisam
assumir responsabilidades relacionadas ao trabalho ou ao cuidado dos irmdos menores ou mesmo de
filhos, por exemplo.

Diferentemente da infancia, em que os padrdes de comportamento sdo semelhantes aos da cultura
familiar mais imediata, durante a adolescéncia é intensa a identificacdo dos jovens com pessoas da mes-
ma idade, o que se revela no vestuario, no vocabulario e nos gostos — como a musica, a leitura, os jogos
eletronicos e o uso das tecnologias digitais de informacao.

A diversidade das culturas juvenis é maior nas areas urbanas, densamente povoadas e caracterizadas
pela intensidade dos fluxos de informacédo, mercadorias e produtos culturais, bem como por certo anoni-
mato ou enfraquecimento do controle social sobre os individuos. Além disso, a adesao a cultura digital é
limitada pelo acesso desigual aos dispositivos e a infraestrutura de comunicacéo para utiliza-la e produzi-la.
Portanto, essas tendéncias nao devem ser generalizadas.

Por fim, é na adolescéncia que as formas mais abstratas de raciocinio podem ser alcangadas e desenvol-
vidas. Além disso, as interagdes sociais se ampliam, favorecendo a construcdo de uma identidade prépria
que se sustenta no reconhecimento dos outros. Nessa idade as pessoas se tornam capazes de se descentrar,
o que significa rever preconceitos e conhecimentos que tém diante de situagées novas.

Esse conjunto de fatores torna mais complexo o ato educativo nos anos finais do Ensino Fundamental.
Para promover a aprendizagem significativa, a instituicdo escolar precisa ser acolhedora e dialogar com os
repertdrios culturais que chegam a ela.

Nesta colecdo, hd vérias abordagens e propostas para facilitar esse didlogo. Ha, por exemplo, sugestdes
de uso da internet para acessar informacdes e divulga-las com responsabilidade. Ao refletir sobre os im-
pactos das tecnologias digitais na vida em sociedade, os estudantes podem passar da condicdo de simples
usuarios para a de cidaddos conscientes e criticos em sua relacdo com o mundo virtual.

Além disso, a concepcdo plural da histéria embasa a colecéo, e o contato com essa grande diversidade
de sujeitos e o estudo de sua atuacdo em diferentes tempos favorecem a aproximacdo da escola com a
diversidade social e cultural dos estudantes e contribuem para a formacao da identidade deles.

llustracdo atual representando o uso de smartphones para acessar informagdes na internet. E importante que a necesséria
democratizacao do acesso se faga acompanhar do desenvolvimento da cidadania e do comportamento ético, fortalecendo
o convivio em sociedade.

XXI
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@ Fortalecimento da autonomia

O ensino de histdria nos anos finais do Ensino Fundamental favorece a tarefa do entendimento de si,
do outro e das coletividades. O conhecimento histérico ja foi definido como inventério das diferencas ou
como um saber que contribui para o enriquecimento da experiéncia social por meio da fusdo dos horizontes
mais imediatos com o que as pessoas esperavam em outros tempos.

Nesta colecao, a ideia da histéria como conhecimento que contribui para ampliar a experiéncia da diversi-
dade é o fundamento do contetido apresentado e das atividades propostas. As analogias histéricas e atomada
de posicao diante do presente sdao sempre acionadas, o que favorece o descentramento dos estudantes.
Ao colocar o presente vivido em questao, espera-se que os estudantes sejam capazes de reconhecer sua
condicao historica. Isso significa que o processo de ensino e aprendizagem da histéria colabora decisivamente
para a autonomia dos sujeitos, objetivo que se torna mais intenso nos anos finais do Ensino Fundamental.

Por sua vez, o desenvolvimento da atitude historiadora, conforme apontado anteriormente, contribui
de modo significativo para a autonomia intelectual dos estudantes, tanto na escola como fora dela.

@ A construcao dos projetos de vida

A construcdo da autonomia corresponde a autocriacdo de um sujeito capaz de articular o conhecimento
para agir de maneira responsavel na conducédo de sua vida pessoal e na convivéncia em sociedade. Por
essa razao, na BNCC, os projetos de vida sao inseridos na delimitagcao dos objetivos educacionais dos anos
finais do Ensino Fundamental.

Uma das caracteristicas do pleno desenvolvimento da consciéncia histérica é a projecdo de um futuro
amparado na compreensdo do passado e do presente. Assim, pouco a pouco, em um nivel mais imediato
da experiéncia histérica dos estudantes, o exercicio de imaginar futuros ndo se afasta completamente da
fantasia infantil, mas vai ganhando concretude cada vez maior & medida que eles amadurecem. E nesse
contexto que o trabalho com os projetos de vida ganha sentido.

“Ter um projeto vital pode ser entendido como uma necessidade humana de satisfacdo pessoal
e uma maneira de participar ativamente da sociedade, no sentido de transforma-la. Reconhecer-se
como sujeito capaz de contribuir com causas que transcendam o autointeresse e, a0 mesmo tempo,
tragam sentido e satisfacio a vida pessoal significa que a fusio entre projeto individual e coletivo foi
levada a cabo. [...] os projetos de vida sdo como a realizagdo de uma vocagao, de um chamamento
que nasce de aspectos individuais e sociais, ou seja, é o resultado da conjuncio entre aspiragdes
individuais e interesses coletivos.”

KLEIN, A. M.; ARANTES, V. A. Projetos de vida de jovens estudantes do ensino médio e a escola.
Educagdo & Realidade, v. 41, n. 11, p. 137, jan.-mar. 2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
edreal/a/frpccyjHNKGM5sHbg8GvYbt/?lang=pt. Acesso em: 22 abr. 2022.

Projetos de vida englobam elementos pragméticos, como o trabalho e a vida profissional, mas néo se
resumem a isso. A conquista da autonomia, o amplo conhecimento do mundo e o posicionamento diante
dele sao conquistas fundamentais da adolescéncia que se realizam paulatinamente e instrumentalizam
0s sujeitos para atuar tanto no presente vivido como na projecao do futuro. Trata-se de competéncias que
atravessam transversalmente todos os niveis da educacdo basica, em uma concepcao de educacdo integral,
como preconizado na BNCC. Além disso, preparam o caminho para a capacidade de agir socialmente com
responsabilidade tendo em vista o bem comum. Sendo a escola um lugar de socializagao, é o espaco ideal
para a discussdo e a negociacdo de interesses e aspira¢des individuais e coletivos.

A histéria, como componente curricular, contribui para a formacdo dos estudantes, principalmente,
no que se refere a aquisicao de instrumentos para a compreensao do mundo que os cerca por meio dos
processos de investigacdo mencionados neste manual do professor. Vale lembrar que o estudo do mundo
do trabalho, das relagdes de poder, do reconhecimento de interesses contraditérios e dos papéis desem-
penhados pelos diferentes agentes, entre outros temas, também colaboram decisivamente para que os
estudantes se situem no tempo em que vivem e imaginem futuros possiveis.

Nesta colecao, principalmente nas aberturas de unidade, hd muitas atividades que requerem dos es-
tudantes o projeto, a elaboracédo e a concretizacdo de a¢des sobre sua realidade imediata, que envolve a
escola, o bairro e o municipio em que vivem, além do uso de meios de comunicacao. Esse tipo de atividade
estimula a organiza¢ao dos adolescentes para concretizar objetivos comuns e, ao mesmo tempo, contribui
para o desenvolvimento das habilidades de persuasao e de lideranca, favorecendo o conhecimento de si,
o refor¢o da autonomia e a elaboracdo de projetos de vida coletivamente situados, com responsabilidade.



@ Arelacao com o outro e a promocgao da cultura da paz na escola

O compromisso com a diversidade, a autonomia dos sujeitos, a criacdo de projetos de vida e a promogédo
de uma cultura de paz nas escolas articula-se em torno de um principio estruturante das Diretrizes Curri-
culares Nacionais Gerais da Educacao Basica: a articulacao entre educar e cuidar. Segundo o documento:

“Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da dgua, do
Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto ¢, com criaturas tdo imprevisiveis
e diferentes quanto semelhantes [...]. Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia,
desenvolver a sensibilidade humana na relagédo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situa¢do que requer cautela em busca da formag¢do humana plena.”

BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia, DF: MEC, SEB, Dicei, 2013. p. 18.

Como espaco de formacéo a escola é o lugar da alteridade e da experiéncia da diferenca positivamen-
te percebida. Aprender com a diferenca, portanto, deve ser o fundamento de uma educacdo para a paz,
entendida como:

“[...] um campo construido e pensado com ag¢des pedagdgicas voltadas ao esclarecimento sobre a
cultura das violéncias em seu processo de mudangas para uma Cultura de Paz. Assim, a Educacéo para
a Paz é um campo de ensino, que pode e precisa ser estudado, devidamente articulado com a Cultura
de Paz, para que sejam definidos seus aspectos basicos devidamente claros e dotados de aplicabilidade
no cotidiano educacional”

SALLES FILHO, N. A. Educagdo para paz: um caminhar no pensamento complexo através
de cinco pedagogias integradas e complementares. Polyphonia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 140, 2016.

Uma cultura de paz na escola estd relacionada aos seguintes aspectos:

* questdes gerais — a tolerancia como valor essencial e énfase nos direitos humanos como fundamentos
da sociedade pluralista; educar em uma perspectiva critica e énfase na transversalidade;

¢ bases da educagao para a paz - énfase no desenvolvimento das pessoas em relacdo ao seu meio,
fomentando o didlogo, valorizando documentos de organismos internacionais, como a Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Na¢oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), que promovam uma cultura de paz e o combate as discriminacdes de qualquer natureza;
énfase em modelos didaticos que tenham como fundamento uma pedagogia do didlogo;

e temas - educacao para a paz, educagao em valores humanos, educacdo para a convivéncia e solida-
riedade; cultura e meio ambiente; resolu¢do ndo violenta dos conflitos.

A cultura da paz nesta colecao

Além de um questionamento constante dos conflitos e da violéncia de toda ordem (contra as mulheres,
populagbes indigenas, campesinas, afrodescendentes etc.), que precisam ser compreendidos em sua his-
toricidade, sdo apresentados nesta colecao varios elementos essenciais para uma cultura de paz, como os
temas relacionados aos direitos humanos fundamentais e ao combate a preconceitos. No quadro a seguir,
sdo indicados alguns exemplos de abordagem dessas questdes.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A CULTURA DA PAZ NA COLEGAO

6°ano, abertura Propbe-se uma reflexao sobre as consequéncias do fanatismo e
da unidade 4 da intolerancia religiosa no Brasil contemporaneo.

7° ano, abertura Os estudantes sdo convidados a refletir sobre a discriminagao racial no mundo
da unidade 4 do trabalho, no Brasil atual, e a propor medidas para erradicé-las.

82 ano, capitulo 3:

(“Revolucao Americana: Na secdo “Versdes em didlogo’, discutem-se os principios que guiaram
aindependéncia dos a redacao da Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos.

Estados Unidos”)

9° ano, capitulo 7
(“Guerra Fria: politica,
tecnologia e cultura”)

No texto-base, analisa-se a criagdo da ONU e a publicacao
da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.
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llustracao atual
representando
ambiente escolar
inclusivo. Inclusao
de qualidade é
uma das principais
tarefas da escola
contemporanea.

@ A construcao de ambientes inclusivos

Nas escolas especiais criadas desde o século XIX, a promocao do aprendizado de estudantes com
deficiéncias se amparava no bindmio normalidade/anormalidade. Hoje, tal paradigma esta superado por
perspectivas inclusivas com base nas quais se reconhecem a diferenca e a pluralidade das aprendizagens
possiveis, incluindo ritmos diversos do aprendizado que também se expressam entre os estudantes.

Em 2006, o Brasil aderiu a Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU. Transformada
em politica publica nos anos subsequentes, a adesdo ao documento internacional refletiu no aumento
substantivo das matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares da educagao bésica, em
sua maioria concentradas no Ensino Fundamental.

O trabalho com estudantes com deficiéncia representa um desafio para as escolas e suas equipes.
A variedade do publico potencial de atendimento especializado e integrado ao ensino comum é signifi-
cativa, sendo possivel distinguir algumas categorias:

e estudantes com barreiras de longo prazo de natureza fisica, sensorial ou cognitiva que implicam
restricdes na participagao efetiva na escola e na sociedade - impedimentos relacionados a visao e a
audicao, bem como outras deficiéncias fisicas, além de determinadas sindromes (Down, por exemplo);

e estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, como o autismo;

e estudantes com altas habilidades ou superdotacéo;

e estudantes que apresentam transtornos funcionais especificos, como dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade.

Cada caso envolve formas de atencdo especificas no ambito da escola, bem como acompanhamento
terapéutico de equipes de satde. A escola cabe o acolhimento desses estudantes na perspectiva da inclu-
sdo e da diversidade, incorporando a questao em seu projeto pedagégico. E, portanto, responsabilidade
de todos os agentes e atores da escola refletir e estudar o assunto, bem como entrar em contato com as
instituicoes responsaveis pelo suporte necessario a educagao de criangas e jovens com deficiéncia.

Seguem algumas orientagdes gerais para promover o aprendizado dos estudantes com deficiéncia.
Vale lembrar que, em todos os casos, recomenda-se a criacdo de um plano educacional individualizado.

e Adaptacao das atividades propostas: um acompanhamento mais préximo e a concessdo de mais
tempo para a realizacdo das tarefas pode ser produtivo. A simplificacdo das atividades de leitura
e interpretacdo pode ser necessaria. Nesses casos, é preciso adaptar e individualizar os objetivos
esperados e habilidades a serem desenvolvidas.

¢ Formulacao de atividades interdisciplinares em colaboracao: Temas Contemporaneos Transversais
e atividadesinterdisciplinares ensejam o trabalho em grupos de estudantes e diferentes professores.
Trata-se de uma oportunidade para a equipe descobrir encaminhamentos didaticos em situagdes
de aprendizado especiais. E recomendavel que os grupos de trabalho incluam os estudantes com
perfis variados. Assim todos podem colaborar com o desenvolvimento dos colegas com deficiéncia,
reconhecendo suas capacidades e limitagdes.

¢ Utilizacao de diferentes linguagens: para os estudantes que apresentam dificuldades na escrita,
o professor pode incentivar a expressao oral. Outra possibilidade é o recurso a linguagem visual por
meio da elaboracdo de desenhos, maquetes e histérias em quadrinhos, respeitando as habilidades de
cada um nesse campo. A pesquisa de imagens relacionadas a um tema, acompanhada da elaboracéo
de legendas curtas ou explicacdes orais, também pode ser utilizada.

¢ Repensar as avaliacdes: no processo de avaliacdo, deve-se considerar o desenvolvimento de cada
estudante. Para que haja uma progressao, é necessario adaptar os objetivos de aprendizagem. Algumas
propostas e instrumentos de avaliacdo (como a rubrica) contribuem para o acompanhamento indivi-
dualizado ou de grupos de estudantes em processo semelhante de desenvolvimento da aprendizagem.

FOXYIMAGE/SHUTTERSTOCK



@ Promovendo a saude mental dos estudantes

As mudancas na adolescéncia nem sempre sdo experimentadas positivamente. A afirmacao das iden-
tidades individuais e coletivas pode resultar em confronto com os mais velhos — professores, pais e demais
figuras de autoridade — e com os colegas e amigos. Como apontado anteriormente, a manifestacdo e a
intensidade desses conflitos sdo atravessadas pelas condi¢ées materiais de existéncia. Nesse contexto,
cresce o papel da escola e da sala de aula como lugares de acolhimento, de disposi¢do para o didlogo,
de respeito as diferencas e de construgao de uma cultura de paz. Tais balizas tém papel fundamental na
promocao de relacionamentos sauddveis e positivos no ambiente escolar.

Os principais problemas de satide mental na adolescéncia estdo ligados aos estigmas (principalmente
os relacionados as condicdes sociais e ao corpo) e as diversas formas de discriminacdo (racismo, sexismo
incidindo sobre a condi¢do feminina, homofobia, desprezo a pessoas com deficiéncia etc.). Devem ser lembra-
dos também o uso de drogas licitas ouilicitas, a sujeicdo a situagdes de violéncia, a gravidez e a paternidade
precoces. A variedade das condi¢des de risco é bastante ampla e sua intensidade também é diversificada
porque muitas dessas condi¢cdes podem estar associadas.

Nesta colecédo, a abordagem de Temas Contemporaneos Transversais e as indicagdes ao professor na
parte especifica deste manual do professor ou em atividades singulares contribuem para a abordagem
histdrica das condicdes de saude, bem-estar social e respeito integral a diversidade por meio do combate
ao racismo e aos padrdes estéticos socialmente determinados. Na abertura da unidade 3 do volume do
62 ano, por exemplo, propde-se aos estudantes uma discussao sobre padrdes estéticos na Antiguidade
cldssica e na contemporaneidade, destacando a valorizacdo de corpos saudéveis e diversos e alertando
para os riscos da gordofobia.

Essas reflexdes, desenvolvidas no ambiente escolar, favorecem uma visdo generosa dos préprios pro-
blemas e dos que afetam os outros, contribuindo para a reflexdo sobre a autocomiseragao e a assuncao
de estigmas negativos.

Memorial Anjos da Paz, no Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2021. O memorial foi inaugurado em 2015 em homenagem aos estudantes
que foram vitimas de um ataque realizado por um ex-colega. Além de homenagear as vitimas e seus familiares, o memorial
incentiva a producdo de um ambiente escolar acolhedor e atento as dificuldades e aflicdes enfrentadas pelos estudantes.
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@ O combate a intimidacao sistematica (bullying)
O Programa de Combate a Intimidagao Sistematica foi instituido pelo governo federal em novembro
de 2015, por meio da Lei n¢ 13.185, que estabelece algumas medidas para coibir o bullying nas escolas.
Bullying, segundo o artigo 1° dessa lei, é:
“[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao evidente,

praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas””

BRASIL. Lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (Bullying). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
_ato2015-2018/2015/1ei/113185.htm. Acesso em: 19 abr. 2022.

Outra modalidade de agressao definida no paragrafo Unico do artigo 22 da mesma lei é o cyberbullying:

“H4 intimidagao sistematica na rede mundial de computadores (cyberbullying), quando se usarem os
instrumentos que lhe sdo proprios para depreciar, incitar a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais
com o intuito de criar meios de constrangimento psicossocial”

BRASIL. Lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (Bullying). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
_ato2015-2018/2015/lei/113185.htm. Acesso em: 19 abr. 2022.

O bullying apresenta caracteristicas especificas, as quais os professores e toda a comunidade escolar
devem estar atentos:

¢ intencionalidade - a agressao ndo constitui um fato isolado e é dirigido a uma pessoa concretamente

com a intencdo de converté-la em vitima, causando-lhe sentimento de inferioridade.

e repeticao - expressa-se por meio de uma acao agressiva que se repete ao longo do tempo e é su-

portada continuamente pela vitima, que tem a expectativa de ser alvo de futuros ataques.

¢ desequilibrio de poder - é criada uma desigualdade de poder fisico, psicolégico ou social que gera

um desequilibrio de forcas nas relagées interpessoais.

¢ indefensabilidade e personalizagao - o alvo dos maus-tratos costuma ser um sé estudante, que é

colocado assim numa situacdo indefensavel.

* componente coletivo ou grupal - normalmente nao existe um sé agressor, mas varios.

* observadores passivos — normalmente, as situagdes sao conhecidas por terceiros, que ndo contri-

buem suficientemente para que cesse a agressao.

As caracteristicas especificas do bullying, cada vez mais frequente nas escolas e nos meios virtuais,
merecem atencdo e capacitagdo de toda a comunidade (educadores, estudantes, familias) para identificar,
comunicar e atuar de maneira efetiva nas diferentes situacoes. Estudos e referéncias de sucesso evidenciam
a importancia da adocao nas escolas de uma politica educativa de combate a situacdes de intimidagao
sistematica, atuando de maneira preventiva e comprometendo todos os envolvidos.

Metodologias que contemplam a equidade e a diversidade e favorecem o trabalho colaborativo - apre-
sentando estratégias ativas, dindmicas e participativas, critérios de escolaridade e agrupamentos de fato
inclusivos — podem auxiliar uma estrutura permanente para combater as praticas de bullying ou cyberbullying.

Na abertura da unidade 2 do volume do 8°ano desta colecéo, propde-se uma reflexdo sobre essa pra-
tica, convidando os estudantes a organizar uma campanha para combaté-la. Ja na abertura da unidade 4
do volume do 92 ano, procura-se mobilizé-los a pensar sobre o cyberbullying.

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2018.
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@ Os Temas Contemporaneos Transversais

Os Temas Contemporaneos Transversais ndo sdo novidade na educacdo brasileira, pois permeiam dife-
rentes componentes curriculares e se associam a questdes e problemas sociais da atualidade. A integracao
dos temas ao trabalho docente nos diferentes componentes curriculares contribui para a atribuicdo de
sentido a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, uma vez que a redimensiona ao cotidiano deles.
Além disso, ao abordar um tema do ponto de vista de varios componentes curriculares, rompe-se a frag-

mentac¢ao do conhecimento.

No esquema grafico a seguir, sdo apresentadas as seis macrodreas tematicas englobando 15 Temas

Contemporaneos Transversais.

Ciéncia e tecnologia
¢ Ciéncia e tecnologia

Meio ambiente
e Educagdo ambiental
e Educagdo para o consumo

TEMAS

CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS NA BNCC

4 N\
Multiculturalismo
¢ Diversidade cultural

¢ Educacdo para valorizacdo
do multiculturalismo nas

matrizes historicas e
culturais brasileiras

- J

p

-

Cidadania e civismo
¢ Vida familiar e social
¢ Educacdo para o transito
¢ Educacdo em direitos humanos
e Direitos da crianca e do adolescente

* Processo de envelhecimento, respeito
e valorizacdo do idoso

Economia
e Trabalho
¢ Educacdo financeira
¢ Educacao fiscal

Saude
¢ Saude

e Educagdo alimentar
e nutricional

J

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contempordneos Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos

pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 13. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/

contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 19 abr. 2022.

Nesta colecdo sdo propostas varias aproximacoes entre o conteldo explorado nos diferentes capitulos
e esses temas, principalmente por meio das atividades sugeridas e da exploracao do conteddo das se¢oes.
Os Temas Contemporaneos Transversais sdo sempre mobilizados, por exemplo, nas aberturas de unidade.

Um procedimento interessante pode ser selecionar previamente essas sugestdes para o planejamen-
to do trabalho coletivo e integrado da equipe de docentes, pois sdo varias as oportunidades de projetos
interdisciplinares relacionados com esses momentos de trabalho com os TCTs.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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No quadro a seguir sao apresentados alguns exemplos de trabalho na colecao.

EXEMPLOS DE TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA COLECAO

8°2ano, abertura da unidade 3
Meio ambiente Propde-se uma investigacdo sobre os modos de vida sustentaveis. Os estudantes deverao
investigar comunidades tradicionais do Brasil e produzir um minidocumentério sobre o tema.

7° ano, abertura da unidade 2
Os estudantes sao convidados a realizar uma pesquisa sobre a composicao do orcamento
familiar. O trabalho envolve o levantamento e a organizacdo de informacdes, a realizacdo de
entrevista e a elaboracdo de um video.

Economia

6°ano, abertura da unidade 3
Ao abordar o tema corpos sauddveis e diversos, propoe-se uma reflexao sobre
padrdes de beleza. Os estudantes deverao levantar informagdes e apresentar
seminarios curtos sobre atividades fisicas, transtornos alimentares, padroes estéticos

Saude nos meios de comunicacao ou gordofobia.

82ano, capitulo 9 (“Nacionalismos, industrializacdo e movimentos sociais no século XIX")
Na secdo de atividades, por meio de uma proposta e pesquisa sobre alimentos
ultraprocessados, os estudantes sao incentivados a refletir sobre seus habitos alimentares.

8°2ano, abertura da unidade 1
Propde-se um trabalho sobre a formagao da opiniao publica e seu lugar nas
democracias modernas. Os estudantes sao convidados a investigar e analisar
noticias publicadas na midia impressa ou digital sobre um tema selecionado
por eles e a divulgar o resultado do trabalho para a turma.

Cidadania e 9° ano, abertura da unidade 1
civismo A atividade propde uma reflexdo sobre os meios de transporte e mobilidade,
promovendo uma discussdo a respeito dos modos como as pessoas se deslocam
no municipio em que moram visando contribuir para melhora-los.

9° ano, abertura da unidade 3
Ao abordar a tematica do envelhecimento da sociedade, por meio de entrevistas e outras
acdes, a atividade contribui para desmistificar a velhice e estimular o convivio intergeracional.

6° ano, abertura da unidade 2
Propde-se a elaboragao de um podcast sobre a producao de
conhecimento e as narrativas de autores indigenas do Brasil na atualidade.

Multiculturalismo 6° ano, abertura da unidade 4

Os estudantes sdo instados a realizar uma pesquisa a respeito da diversidade
das manifestagoes religiosas no pais, com o intuito de contribuir para a
construcdo de uma sociedade respeitosa e tolerante.

9° ano, capitulo 1 (“A Primeira Guerra Mundial”)
No texto inicial sobre a Belle Epoque, discutem-se a primazia da ciéncia no imaginario
e no ideario europeu do periodo, e os impactos do uso dos avancos cientificos
o e tecnoldgicos no contexto da Primeira Guerra Mundial. Na secao
Ciéncia e “Cruzando fronteiras’, também ha problematizacdo do tema.
tecnologia

9° ano, capitulo 7 ("Guerra Fria: politica, tecnologia e cultura")
No texto-base do capitulo, em diversos momentos, sao trabalhados assuntos
que discutem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a qualidade
da apropriacdo social da tecnologia.

4. Praticas e estratégias para a sala de aula

Nesta colecao, sao disponibilizados diversos conteddos e instrumentos que contribuem para o pro-
fessor adotar praticas e estratégias variadas no processo de ensino e aprendizagem. Atividades, textos e
sugestdes de avaliacdo formam um amplo espectro de ferramentas para facilitar o enfrentamento dos
diferentes desafios educacionais pelos estudantes e pelo professor.

Entre esses desafios, estdo os diferentes ritmos de aprendizagem, as defasagens na escolaridade anterior,
afalta de infraestrutura escolar, o rapido desenvolvimento de tecnologias e os problemas sociais de toda a
ordem que transbordam na instituicao escolar. Essas questdes, assim como diversas outras, sao abordadas
por meio de estratégias que visam incentivar o protagonismo dos estudantes e o desenvolvimento de
uma visao de mundo critica e tolerante. A seguir, sao apresentados apontamentos tedricos e sugestdes
didaticas para contribuir com o repertério dos professores, fornecendo elementos para a preparacdo de
planos de ensino e enfrentamento das dificuldades mais comuns.



@ O uso de metodologias ativas

A formacao de sujeitos criticos, autbnomos e protagonistas do mundo em que vivem é um dos obje-
tivos principais dos autores desta colecao. O desenrolar desse processo deve ocorrer fundamentalmente
por meio de um didlogo cotidiano e alinhado com valores como a liberdade, a solidariedade, o respeito as
pluralidades e a justica social.

Com essa finalidade, propdem-se atividades baseadas em metodologias ativas, superando, assim, anti-
gas praticas pautadas na ideia de que os estudantes sdo meros receptores e reprodutores de informacoes.
O professor deixa o papel de Unico detentor dos saberes e assume a posicao de facilitador/mediador, cuja
funcao é orientar o desenvolvimento de pesquisas e os debates que lhe sdo inerentes.

Assumir esse papel sé é possivel diante da formacao do docente no componente curricular pelo qual
é responsavel e no campo da pedagogia. Com base nos conhecimentos adquiridos durante sua formagédo
académica, somados a sua experiéncia, o professor pode estabelecer metas, escolher os melhores caminhos
e gerenciar as dificuldades que porventura aparecam. Formagao académica e pratica em sala de aula, asso-
ciadas a uma postura ética e aberta ao dialogo, legitimam a atuacdo dos docentes em seu relacionamento
com os estudantes e com os demais integrantes da comunidade escolar.

Nesta colecao, por meio de projetos, debates, entre outras estratégias, sdo propostos problemas para
incentivar os estudantes a trabalhar de modo colaborativo, descobrindo possiveis solu¢ées com base
nos conhecimentos adquiridos e nas experiéncias da vida cotidiana. Nessas atividades, a autonomia dos
estudantes é incentivada, pois, para realiza-las, eles precisam tomar decises e exercitar habilidades como
a cooperacdo, a iniciativa e o pensamento original.

PRINCIPIOS QUE CONSTITUEM AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Estudante:
centro do ensino e
da aprendizagem .

Professor:

mediador,

facilitador,
ativador

o Autonomia

METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO
Reflexao

1

Trabalho Problematizacao
em equipe . darealidade

Fonte: DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S.; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias ativas de ensino:
uma abordagem tedrica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p. 273, 2017.

Nas aberturas de unidade desta colecao, um assunto que serd estudado ou mencionado é relacio-
nado a uma problematica atual, mobilizando um ou mais Temas Contemporaneos Transversais. As ati-
vidades propostas implicam trabalhos colaborativos que envolvem pesquisas, debates e a realizacdo de
algum produto (como um podcast ou um seminario). Nessa proposta, ha a explicitacdo de uma questdo
ou problema central e o estabelecimento das tarefas a serem cumpridas, de sua execucao e da forma
de compartilhamento.

A mobilizacdo do protagonismo de estudantes no processo de ensino-aprendizagem também é feita
nas aberturas dos capitulos e nas secdes “Vamos pensar juntos?”, “Analisando o passado’, “Cruzando fron-
teiras’, “Versdes em didlogo” e “Atividades”.
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@ Diferentes ritmos de aprendizagem e o trabalho em sala de aula

Estudantes com diferentes ritmos de aprendizagem na mesma turma compdem um cenario comum
que retrata a pluralidade de modos de existir e pensar. Para enfrentar esse desafio, é necessario respeitar
as particularidades de cada um e superar a nocao de homogeneidade na sala de aula, ou seja, a ideia de
que todos os estudantes aprendem o mesmo contelido, da mesma forma e no mesmo tempo.

Como visto, essa diversidade se deve a questdes externas, relacionadas ao mundo em que se vive, e
internas, relativas aos aspectos psicoldgicos, bioldgicos e emocionais de cada um. A combinacao desses
elementos da lugar a individuos com um potencial imensuravel.

Para atender as diferentes necessidades, as variadas culturas e os diversos modos de socializacado dos
estudantes, as a¢des pedagdgicas adotadas devem ser diversificadas. Nesse sentido, as atividades pro-
postas nesta colecdo mobilizam diferentes linguagens, podendo ser desenvolvidas em variados formatos
e ambientes diversos. Sdo propostos, por exemplo, a producao de podcasts, a criagao de guias culturais,
a visitacdo a museus, a postagem em redes sociais e o desenvolvimento de pesquisas sociais. Se neces-
sario, o professor pode adaptar as atividades conforme as orientacdes propostas no item “A construcao
de ambientes inclusivos” (p. XXIV).

A identificacdo das disparidades nos ritmos de aprendizagem demanda um olhar atento para a cons-
tatacdo de dificuldades especificas, em um processo de avaliacdo continua que facilita o redirecionamento
das estratégias didaticas. Para facilitar esse processo, no inicio de todos os volumes, na secdo “Comeco de
conversa’, propde-se a realizacdo de um trabalho de avaliagdo diagnéstica no comeco de cada ano. Outras
secdes, ao longo de todos os volumes, também contribuem para o acompanhamento préximo da apren-
dizagem de cada estudante pela 6tica da avaliacdo processual e continua. Esse assunto serad detalhado
adiante, neste manual.

Além disso, algumas estratégias de trabalho em grupo e metodologias especificas, como a da sala de
aulainvertida, podem ser empregadas para contemplar a diversidade de modos e ritmos de aprendizagem.

Sugestoes de trabalho

As sugestdes a seguir podem contribuir para otimizar o trabalho com grupos grandes de estudantes.

e Situacoes de trabalho em grupo: sao alternadas as maneiras de compor os grupos de trabalho
- por ordem alfabética, por preferéncias de assuntos, por sorteio, por separacao de habilidades,
elegendo estudantes para registro escrito, ilustracdes ou exposicdo oral, ou reunindo no mesmo
grupo estudantes com niveis de aprendizagem diversos. Além disso, podem ser propostas formagdes
livres, deixando que os estudantes se organizem e fagcam suas escolhas, procurando observar se tais
composicdes tém funcionalidade ou carecem de intervencao.

o Estratégias preventivas de apoio entre pares: os estudantes sdo envolvidos na tarefa de “cuidar
uns dos outros”. Pode ser proposta a formacao de grupos responsdveis por ndo deixar nenhum
estudante sozinho, grupos responsdveis pelo acolhimento de novos estudantes e de mentores,
entre outros.

e Sala de aula invertida: os estudantes tém contato prévio com o contelddo que sera abordado
em sala de aula por meio da utilizacdo de recursos digitais ou convencionais para a realizagcdo de
leituras, pesquisas, atividades e acesso a recursos audiovisuais, entre diversas outras possibili-
dades. Em sala de aula sédo realizadas discussdes nas quais os estudantes podem compartilhar o
conhecimento produzido, resolver duvidas, bem como produzir sinteses e realizar atividades de
aplicacdo do aprendizado.

* Rotacao por estacoes de trabalho: a turma pode ser organizada em grupos que percorrem um
circuito de atividades articuladas para o trabalho com um objeto de estudo especifico. Um exemplo,
entre as vdrias possibilidades, é dividir a turma em duas equipes: enquanto um grupo trabalha
com meios digitais, 0 outro permanece sob orientacdo do professor. As duas modalidades devem
ser alternadas.

Em situagcdes de aula expositiva ou mesmo dialogada, podem-se reservar os Ultimos cinco minutos
para que os estudantes produzam, individualmente, no caderno, uma sintese do que aprenderam. Na aula
seguinte, podem-se convidar alguns deles para ler suas sinteses, com mediacdo do professor. Por meio
desse procedimento, pretende-se que os estudantes exercitem a aten¢ao e desenvolvam habilidades para
fazer registros durante as aulas.



@ Historia ensinada, linguagens e pesquisa

Os conteudos do componente curricular envolvem a nocdo de tempo histérico, a operacdo de conceitos
histéricos e a composicdo de narrativas que construam sentido para o mundo vivido. Além disso, constituem
referéncias culturais a serem apropriadas por meio da interrogacao sistematica. Nos anos finais do Ensino Fun-
damental, as dificuldades na programacao do aprendizado estdo relacionadas a conteidos que exigem alta
capacidade de abstracao: a comparacédo entre sociedades, as duracdes e temporalidades cruzadas, os conceitos
historicos interpretativos e de época (como linguagem da ciéncia) e formas narrativas cada vez mais complexas.

Nesse contexto, ainiciacdo a pesquisa é essencial para ultrapassar a simples memorizagdo como estra-
tégia arraigada na cultura escolar, desenvolver a atitude historiadora, mencionada na BNCC, e contribuir
para a formagao de sujeitos com autonomia para buscar e aprender novos conhecimentos.

A iniciacdo a pesquisa corresponde a uma pedagogia da investigacdo, por meio da qual se pode de-
senvolver a capacidade de interpretacdo e de representacao que caracteriza o conhecimento histérico.
Trata-se de interrogar as fontes mais variadas, aproximando-se do método histérico, assim como construir
hipdteses, argumentar em sua defesa e produzir narrativas como enredos explicativos.

Com a iniciagcdo a pesquisa no ensino de histéria, de maneira geral, pode-se:

e promover o reconhecimento do regime de evidéncias como parametro necessario a andlise do pas-

sado, tendo em vista a verdade histérica (obtida com base na pesquisa);

¢ reconhecer a variedade tipoldgica das fontes histdricas, considerando sua materialidade e as carac-
teristicas da(s) linguagem(ns) que as compde(m);

e promover a percepcao da historicidade das fontes histdricas, partindo de sua datacao mais evidente,
passando pela localizagdo da autoria e pela situacdo de producéo, até chegar ao reconhecimento das
formas das linguagens verbais e ndo verbais de uma época histérica;

e exercitar o que se denomina critica da fonte, promovendo a capacidade de desvendar seus significados
e seu sentido histérico no momento em que foi produzida;

e estimular o uso controlado das fontes na representacdo do tempo histérico em formas narrativas
variadas, bem como no paulatino aprendizado da construcao de hipoteses;

e exercitar a apreciacdo de ordem estética dirigida aos objetos de investigacao historica.

Propostas nesta colecao

A colecdo apresenta uma série de atividades voltadas ao exercicio da pesquisa e da andlise de diferentes
fontes, recursos e documentos em suas diversas vertentes. Elas fazem parte das se¢oes “Atividades”, no fim
de cada capitulo, bem como das aberturas de unidade e abarcam uma diversidade de praticas cientificas,
no campo da histdria e das ciéncias humanas. Alguns exemplos sao:

e anadlise de midias sociais (analise das métricas das midias e sensibilizacdao para analise de dis-

curso multimodal) - 92 ano, capitulos 11 e 12;

¢ analise documental (sensibiliza¢do para analise de discurso) - 62ano, capitulo 8;8%ano, capitulo 1;

e construcao e uso de questionarios — 72 ano, abertura da unidade 3;

e entrevistas — 7° ano, abertura da unidade 2;

e estudo derecepcao (de obras de arte e de produtos da industria cultural) —92ano, capitulos 1 e 2;

¢ observacao, tomada de nota e construcao de relatérios - 7° ano, capitulo 7;

¢ revisao bibliografica (Estado da Arte) - 9° ano, capitulo 2.

Ao estabelecer relagdes entre documentos diferentes (escritos e visuais, por exemplo) e identificar as lin-
guagens que os constituem, os estudantes poderao compreender o carater intertextual das fontes histéricas,
em particular, e da comunicacao humana, em geral. Assim, admitindo-se o cardter construtivo das diferentes
linguagens e a intertextualidade da comunicacdo, o exercicio de interrogacdo metddica das fontes histéricas
no ensino de histéria torna-se mais relevante, ultrapassando usos das fontes como ilustragdes ou simples
suportes de informacéo.

Na atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 1 do volume do 7° ano, por exemplo, propde-se
um exercicio de andlise de discursos textual e iconografico. Os estudantes sao incentivados a observar
o modo como as ideias de civilizacao e barbarie sdo produzidas e relacionadas, respectivamente, aos
europeus e aos indigenas.
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@ Leitura inferencial e desenvolvimento da
argumentacao

A leitura é uma habilidade essencial para o desenvolvimento
pessoal, e seu dominio progressivo constitui uma das tarefas mais
importantes da educacdo escolar. A BNCC destaca uma série de
habilidades importantes para que os estudantes possam, por meio
da leitura, compreender a realidade na qual estdo inseridos e fazer
abstragdes acercado mundo do qual fazem parte. Experiéncias signifi-
cativas, inseridas em contextos em que ler (e escrever) tem um sentido
social, sdo uma premissa para a formacdo de um leitor competente.

De acordo com uma visao psicolinguistica, o processo da
leitura passa por, pelo menos, quatro etapas:

e decodificacdao - na qual o leitor é capaz de compreender
os simbolos escritos, relacionando-os a seus devidos sig-
nificados;

e compreensao - na qual o leitor é capaz de identificar o sen-
tido do texto, sua estrutura, seu género e o contexto em que
estd inserido, além de reconhecer informacgdes explicitas;

* interpretacao - na qual o leitor é capaz de interagir, dia-
logar, opinar e apreender as informag¢des implicitas (que
ndo aparecem escritas diretamente no texto);

e retencao - na qual o leitor, além de reter as informacdes,
conhecimentos e ensinamentos contidos no texto, conse-
gue assimilar o conteldo e relaciond-lo a seus conhecimen-
tos prévios e a sua experiéncia de vida, podendo aplica-lo
em diferentes contextos.

Envolvendo um nivel de complexidade crescente, pode-se
considerar a leitura um exercicio dialégico que demanda um
planejamento intencional, capaz de fornecer aos estudantes os
instrumentos necessarios para que possam ultrapassar o estagio
de decodificacdo da escrita. A escola tem, portanto, o papel de
auxilia-los no desenvolvimento de habilidades que contribuam
para a producdo de sentidos e significados do que leem, tornando-
-0s capazes de posicionar-se diante da multiplicidade de informa-
¢des complexas do mundo contemporaneo.

A capacidade de fazer inferéncias é vista por muitos pesqui-
sadores como o primeiro passo fundamental para o desenvol-
vimento de uma leitura de qualidade. Para inferir, o leitor, além
de construir uma imagem mental do que Ié, faz uso do conhe-
cimento prévio que tem sobre o assunto, deduz informacodes
ndo explicitas no texto e conecta seus elementos para chegar a
uma compreensdo do todo. O processo de leitura, portanto, é de
interacdo entre o que esta explicito (que é em parte percebido,
em parte previsto) e o que o leitor insere no texto por meio de
inferéncias que faz com base em suas experiéncias e em seu
conhecimento do mundo.

Para auxiliar os estudantes nesse aprendizado, pode-se
lancar mao de algumas estratégias, como as sugeridas a seguir.

e Favorecer, por meio de perguntas, a antecipacdo do conteido
do texto que serd lido e a relacdo dele com os conhecimentos
prévios dos estudantes.
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e Estimular o raciocinio l6gico, de modo que os estudantes
possam chegar a conclusdées com base em uma ou mais
ideias encadeadas pelo texto.

e Incentivar os estudantes a refletir sobre o que leram, buscar
informacodes e utiliza-las para explicar seus pensamentos
e argumentos.

e Fomentar dedugbes que podem ser feitas considerando as
pistas implicitas no texto.

e Estimular os estudantes a estabelecer relagdes entre o
conteldo de um texto e as aprendizagens anteriores.

e Criar situacdes de debate com base em textos que con-
tenham ideias polémicas, de modo que os estudantes
possam explicitar uma posicao e expor argumentos para
defendé-la, expressando-se com liberdade.

e Promover o didlogo entre o texto e os estudantes, ofe-
recendo perguntas que apresentem graus crescentes de
complexidade. Esse procedimento é fundamental para
os estudantes que apresentam dificuldades de leitura, e
deve ser retomado sempre que necessdrio, na sequéncia
sugerida a seguir.

» Solicitar a localizacao de informacgdes explicitas no texto.

» Propor questdes de baixo nivel de inferéncia, cujas respos-
tas nao sejam explicitas, mas faceis de deduzir com base
no texto.

» Fazer perguntas com alto nivel de inferéncia, que
estimulem o leitor a estabelecer conexdes entre suas
experiéncias e o texto.

» Fazer perguntas argumentativas, que incitam a expressao
e a defesa de ideias relativas a leitura.

e Considerar a ideia de que nao ha apenas uma resposta a
ser construida. Para que os estudantes sejam reconhecidos
como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendi-
zagem, é necessario propor atividades e momentos que
validem as inferéncias deles.

Para contribuir com o desenvolvimento da competéncia
leitora, sdo apresentadas ao longo da colecado orientagdes es-
pecificas para o professor encaminhar os estudantes a alcancar
gradativamente os varios niveis inferenciais de leitura. Esse
critério também foi utilizado nos boxes “Agora é com vocé!”em
que sdo propostas atividades que demandam a localizagdo de
informacdes no texto-base. No final de cada capitulo, as ativida-
des sugeridas obedecem a graus crescentes de complexidade,
sendo necessario, para resolvé-las, a realizacdo de inferéncias,
o resgate dos conhecimentos adquiridos ou de experiéncias
vividas, a elaboragdo de argumentacao etc.

Os argumentos construidos pelos estudantes devem estar
sempre ancorados em evidéncias, ou seja, em fontes documentais,
historiograficas ou de divulgacéo cientifica confidveis. Nesta colecao,
contribuem para o desenvolvimento da argumentagao, por exemplo,
as aberturas de unidade e de capitulo, e as se¢des "Vamos pensar
juntos?",“Analisando o passado’, “Versdes em didlogo” e “Atividades”.
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@ O trabalho com diferentes fontes documentais

Para desenvolver as habilidades investigativas e compreender aimportancia da pluralidade na produ-
¢ao do conhecimento, é necessario que os estudantes exercitem a problematizacdo dos documentos e do
tempo histérico, assim como a interpretacao de diferentes linguagens. Para isso, o trabalho com diferentes
fontes documentais é fundamental e constitui uma das bases desta colecao.

A fim de promover o desenvolvimento desse saber histérico, as atividades propostas incentivam a
interrogacao de variadas fontes e de diversos tipos de documento por meio de procedimentos como os
de identificacdo, comparacéo e estabelecimento de relagdes entre o conteido aprendido e a realidade
dos estudantes. A seguir, apresentam-se as estratégias para realizar o trabalho com as diferentes fontes
documentais na colecéo.

Interrogar os textos e a oralidade

Texto e oralidade compdem o universo da linguagem verbal que domina boa parte das interagdes
humanas, constituindo objetos de investigacao histérica.

Os textos escritos podem ser considerados materialmente ou de acordo com suas finalidades. Ha as
inscricdes, os manuscritos, os textos impressos e os digitais. Apesar da dificuldade em recuperar a concretude
dos documentos utilizados, é possivel identificar o suporte dos diferentes sistemas de escrita, disponiveis
por fac-similes e fotografias, além de investigar e refletir sobre sua intencionalidade, circulagao social etc.

Na secao“Versdes em didlogo” do capitulo 12 do volume do 62 ano, por exemplo, propde-se uma ativi-
dade de andlise comparativa de trechos da correspondéncia trocada entre o sultdo Saladino e o rei Ricardo l.
Espera-se que, ao realizar essa atividade, os estudantes compreendam a importancia do territorio de Jeru-
salém para cristdos e mugulmanos, refletindo sobre os pontos comuns dessas religides e as tentativas de
convivéncia pacifica entre elas.

As fontes orais também podem ser estudadas com base na finalidade. E possivel diferenciar um
depoimento oral, uma cancdo, um poema declamado ou um discurso radiofénico gravados, disponiveis
nos ambientes digitais. Do ponto de vista dos objetivos originais das fontes, também é possivel discernir
registros artisticos, politicos, testemunhos, reportagens radiofonicas e uma infinidade de outros objetos
sonoros, de reproducdes da voz humana, que remetem ao advento da reprodutibilidade técnica.

Na secdo “Versdes em didlogo” do capitulo 5 do volume do 92 ano, os estudantes devem analisar as can-
¢des “Lenco no pescoco” e “O bonde Sao Januario” para refletir sobre o processo de producéo e apropriacdo
de elementos culturais e a relacdo destes com as tensdes sociais e as negociacdes relacionadas as lutas por
direitos. O trabalho com a oralidade e a coleta de testemunhos também pode ser desenvolvido em didlogo
com a abertura da unidade 2 do 92 ano, durante a produ¢ao do memorial as vitimas de crimes contra a hu-
manidade. A pesquisa e a compilacdo de depoimentos de sobreviventes desses crimes, pode fazer parte da
etapa de pesquisa e da confecgao do memorial, contribuindo para resgatar e valorizar as memdrias das vitimas.

Ivain, o cavaleiro do Ledo combatendo

um dragéo, iluminura produzida no
século XV. A analise de diferentes fontes
histdricas - textos, objetos sonoros e
imagens como essa — é um dos trabalhos
mais importantes a serem realizados pelos
estudantes em sala de aula.
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Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual

E comum a afirmacdo de que o mundo contemporaneo é imagético. De fato, desde o inicio do sécu-
lo XX o desenvolvimento das técnicas de producao e de reproducao de imagens amplia essa percepcao.
A revolucao digital estendeu globalmente as possibilidades de producao e de consumo de imagens - das
obras de arte aos memes, passando pela propaganda. A visualidade e a comunicagdo por imagens, carac-
teristicas universais dos seres humanos, ganharam expressiva amplitude. Portanto, instigar a interrogacdo
das linguagens visuais é um objetivo de primeira ordem no ensino de historia.

Para debater aimportancia desse tipo de imagem, o professor encontrard, por exemplo, na abertura do
capitulo 4 do volume do 82ano, um meme sobre a queda da Bastilha. O objetivo é incentivar os estudantes
a debater as ressignificagdes dos simbolos de poder, assim como a importancia da internet para os modos
de se relacionar e de se comunicar na atualidade.

Considerar as diferentes tipologias de imagem também é importante. Ha imagens com finalidade mais
informativa, como as representacdes cartograficas e as plantas arquitetdnicas. Podem ser consideradas
imagens artisticas a pintura, a escultura e os diversos tipos de gravura. Imagens técnicas, por sua vez, sao
0s mapas, a fotografia analégica e digital, o cinema, a televisdo e outras produc¢des audiovisuais. Cada uma
delas possui sua especificidade para andlise e interpretacao.

Contudo, guardadas suas especificidades, para realizar a andlise dessas imagens devem-se seguir os
procedimentos classicos de critica das fontes: definicao das tipologias, datacao, identificacdo da autoria
etc. A leitura de imagens, isto é, a interpretacao de seus significados e da relagdo que mantém com outras,
demanda um aprendizado e a constituicdo de um repertério por parte dos professores e dos estudantes.
A atividade 3 da secédo “Atividades” do capitulo 10 do volume do 82 ano apresenta um exemplo de leitura
de imagem. A proposta é a analise da pintura Progresso Americano, de John Gast, descrevendo a obra e
observando: a distribuicdo espacial dos personagens representados e as partes mais ou menos iluminadas
daobra. Espera-se que, ao realizar a atividade, os estudantes compreendam que a valorizacdo da civilizagao
estadunidense em detrimento de outras culturas e modos de vida, durante o processo da Marcha para
o Oeste, foi produzida simbolicamente.

Interrogar os patrimonios culturais

O conceito de patrimonio artistico e historico, que se sustentava na l6gica monumental herdada do
século XIX, foi alterado em 1988, com a definicdo dos bens que constituem o patrimonio cultural no arti-
go 216 da Constituicdo Federal. A mudanca se relaciona a uma légica representativa, em que a atribuicao
de valor artistico, histérico ou cultural deixa de ser apandgio de setores especializados identificados ao
Estado e incorpora reivindicacoes de grupos sociais em busca de reconhecimento.

Os bens patrimoniais sdo divididos, de acordo com o principio da materialidade, em materiais e
imateriais (ou intangiveis). Os primeiros sao bens resguardados em museus e suas colecdes, objetos de
salvaguarda tradicionais, além de sitios arqueoldgicos, parques, monumentos publicos, areas centrais
de cidades e outros espacos modificados pelo ser humano identificados como valores culturais a serem
preservados. Os segundos sao as praticas culturais e saberes tradicionais, expressos na vivéncia cotidiana
de certos segmentos da sociedade. O patrimonio imaterial ou intangivel envolve técnicas, formas de fa-
zer, crencas, saberes e praticas tradicionais que podem ser registrados. As no¢des de patrimdnio natural
e cultural confluem na emergéncia da ideia de paisagens culturais, espacos nos quais se apresenta uma
integracao entre paisagem natural e construida, que requer protecao.

A colecdo apresenta diversos conteldos e atividades que envolvem o patrimdnio cultural. Na
atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 10 do volume do 7° ano, por exemplo, os estudantes sdo
convidados a elaborar uma ficha de reconhecimento de uma manifestacdo cultural do municipio ou
regido em que vivem como patrimonio cultural. Espera-se que, ao realizar a atividade, eles relacionem
sua histdria com o conceito de patrimoénio, além de identificar algumas das estruturas institucionais
responsaveis pelo reconhecimento de um bem cultural.

Alincorporacédo do patrimonio cultural ao ensino de histéria remete também ao estudo de objetos da
cultura material. Nesse sentido, séo propostos na colecao exercicios de anélise de objetos arqueoldgicos,
como o Estandarte de Ur. Na secdo “Analisando o passado” do capitulo 3 do volume do 6°ano, sao estu-
dados os elementos que compdem o objeto, incentivando uma reflexdo sobre a cultura dos sumérios,
as relagdes comerciais que eles estabeleciam com outros grupos e as influéncias dessas relagdes nas
representagdes que eles produziam de si mesmos.



@ Orientacdes para realiza¢ao de visita guiada e pesquisa de campo

Para a integracao da educacao patrimonial ao ensino escolar ha vasto repertério de metodologias, como
as visitas guiadas e os estudos do meio, que podem incorporar o acesso virtual a museus e espagos patri-
moniais, bem como a criacdo de museus virtuais das escolas e dos bairros ou a elaboracdo de inventarios
participativos com as comunidades.

Arealizacdo de pesquisas de campo e de visitas guiadas a determinadas instituicdes tem o potencial de
sensibilizar os estudantes para questdes sociais, éticas e politicas, permitindo-lhes também refletir sobre o
modo como estao inseridos no mundo que habitam. Nos museus, entendidos como espacos de salvaguarda,
pesquisa e comunicacao das referéncias patrimoniais e expressoes culturais, os individuos podem dialogar
com as memédrias de uma coletividade, posicionando-se em relacdo a elas e refletindo sobre o lugar que
ocupam na sociedade e, principalmente, a respeito do lugar que desejam ocupar.

Para abordar essas questdes, sao disponibilizadas na colecéo atividades que envolvem visitas guiadas
ou pesquisas de campo. Na atividade 6 da secao “Atividades” do capitulo 4 do volume do 8°ano, propde-
-se aos estudantes a visita a um museu com o objetivo de observar o papel que a instituicdo desempenha
como espaco de produgao e legitimagao de discursos especificos, que nao representam verdades abso

A preparacgao para esse tipo de atividade exige um esforco coletivo e projetos de longo pra
volvendo trés momentos: o de preparacdo da turma, com as orientagdes acerca do que o
deverdo observar e registrar; o da visitacdo ou pesquisa de campo propriamente dita; o
do compartilhamento de informacgdes e da elaboracao de relatérios (que podem ter di
mesclar linguagens e suportes diversos).

Vale lembrar que para a realizacao de atividades fora do ambiente escolar é ne
como verificar a seguranca dos meios de transporte necessarios, a classificag
e exposicoes, a acessibilidade dos locais e a necessidade de entrega de form izacdo, para
garantir a integridade fisica dos estudantes, professores e demais pes

RICARDO BORGES/FOLHAPRESS

Obra de restauracdo do Museu Nacional, vinculado a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no Rio de Janeiro (RJ),
que foi atingido por um incéndio em 2018. Foto de 2019. O Museu Nacional é o mais antigo do Brasil e abriga um
importante acervo nas areas de histdria, antropologia e ciéncias naturais, além de formar pesquisadores.
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@ Pensamento computacional: o ensino pela resolucao de problemas

O pensamento computacional é uma metodologia relacionada a ciéncia da computagdo e aos conceitos
utilizados nessa area. Com as rapidas transformacoes tecnoldgicas e seus impactos na sociedade, aprender
a lidar com a tecnologia e a informacao digital de maneira fluente e ética é fundamental para a formacao
de sujeitos conscientes e capazes de intervir no mundo em que vivem.

Ainternet e as novas tecnologias de informagao e comunicagdo modificaram o modo como os sujeitos se
relacionam com o ensino, com as outras pessoas e até com eles mesmos. O processo de ensino e aprendiza-
gem deve incluir esses fatores para ndo ficar alheio a sociedade que o cerca. Além disso, o desenvolvimento
de habilidades relacionadas ao pensamento computacional, paralelamente a criatividade e a resolucao
coletiva de problemas, é cada vez mais requerido. De acordo com a BNCC, o pensamento computacional:

“[...] envolve as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e au-
tomatizar problemas e suas solu¢des, de forma metddica e sistematica [...]”.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 474.

Em uma acepc¢do mais genérica, o pensamento computacional pode ser entendido como uma série
de processos de pensamento utilizados para resolver um problema. Esses processos devem ser descritos
da forma mais eficaz possivel. Sdo quatro os pilares utilizados para a resolugao dos problemas: a decom-
posicédo, o reconhecimento de padrées, a abstracdo e a criagao de algoritmos.

s N s N
P Decomposicio: Exercitandoo Reconhecimento
. 8 divisdo de um problema C) de padroes: identificacéo
J ~ complexo em partes pensa mento de caracteristicas comuns

menores e mais simples . ou similaridades entre as
para facilitar a resolui);éo, comPUtaCIonaI @ partes nas quais o problema
assim como a foi decomposto para
estruturacao de grandes replicar a solugdo de uma

L projetos. ) parte nas outras, facilitando

a resolucao do todo.

Criacao de algoritmos:
elaboracao de instrugdes ou

Abstracao:
{ } reconhecimento dos

¥ regras para.a resolu¢do do dados coletados que nao
problema, estabelecendo ' s30 essenciais para a
J  conexdoentre 0 pensamento solucdo do problema,

concentrando o foco nos
mais relevantes.

computacional e a [égica de
programagao.

Fonte: BRACKMANN, C. P. Desenvolvimento do pensamento computacional através de atividades desplugadas na Educagéo

Bdsica. Tese (Doutorado em Educagao em Informatica) - Centro de Estudos Interdisciplinares em Novas Tecnologias na
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017. p. 30-41.

E possivel desenvolver o pensamento computacional de forma ludica e sem a obrigacio do envolvi-
mento de maquinas. Nesta cole¢ao, sdo propostas duas atividades por volume com essa intencao, nas quais
é possivel trabalhar trés dos quatro pilares: decomposicao, reconhecimento de padrdes e abstracao. Tais
atividades demandam a elaboracdo de produtos como manuais e podcasts, com as respectivas orientagdes
e possiveis formas de aprofundamento sugeridas neste manual do professor.

Na atividade 5 da secdo “Atividades” do capitulo 5 do volume do 62 ano, por exemplo, propde-se a
criacdo de um manual de instrucdes para desenhar deuses egipcios. Por meio dos pilares do pensamento
computacional, os estudantes sao instruidos a desenvolver um projeto que os ajudara a reconhecer uma
religido politeista, o que contribui para a valorizacao da diversidade cultural.

Do mesmo modo, na atividade 4 da secdo “Atividades” do capitulo 10 do volume do 82 ano, é pro-
posta a producdo de um podcast. Para entender como se produz um podcast, os estudantes realizardo a
decomposicdo de tarefas, o reconhecimento de padrdes, a abstracéo e a producao de instru¢des, podendo
desenvolver habilidades relacionadas ao pensamento computacional e, ao mesmo tempo, pensar sobre
as tensoes e disputas que envolvem a memaria histérica e suas representagdes na questao da derrubada
de estatuas de figuras historicas controversas.



@ Praticas de pesquisa, cultura digital e novas tecnologias de informacao
e comunicacao

Com o rapido avanco e a difusdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, é essencial que
os estudantes desenvolvam uma relacdo fluente com o mundo digital e a cultura digital, que, segundo a
BNCC, respectivamente:

"[...] envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e distribuir a informagéo
de maneira segura e confidvel em diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) -, compreendendo
a importancia contemporéinea de codificar, armazenar e proteger a informacao;

[...] envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e democratica por meio
das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos impactos da revolugio digital e dos avancos
do mundo digital na sociedade contemporénea, a constru¢do de uma atitude critica, ética e respon-
savel em relacdo a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos contetdos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital
para expressdo de solu¢des e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica”

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 474.

Com esse objetivo, a colecdo apresenta diversas sugestdes de ensino com as quais se busca articular
as praticas de pesquisa a cultura digital e as novas tecnologias de informacdo e comunicagao. Ao longo
dos quatro volumes, encontram-se propostas de pesquisa que também podem ser realizadas por meio
do uso dainternet, contemplando, além dos conteudos histéricos, as etapas de verificacdo das fontes e as
reflexdes éticas a respeito da producao e do compartilhamento de informacdes.

Pesquisas realizadas em sites e plataformas disponiveis na internet, assim como materiais digitais e
visitas virtuais, sdo alguns dos recursos sugeridos ao professor nesta colegéo, contribuindo para tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, personalizado e socialmente integrado.

A internet como ferramenta de pesquisa e divulgacao do conhecimento

A rede mundial de computadores oferece uma infinidade de recursos que podem ser empregados nas
aulas de histodria. A capacidade de transitar entre os espacos fisico e virtual, compreendendo a influéncia
de um sobre o outro, pode ser aprimorada em praticas didaticas nas quais os estudantes atuam como
produtores e transmissores de conhecimento.

A pesquisa histérica tem papel fundamental nesse aprendizado. No meio virtual, ela deve, também,
compreender o levantamento de fontes, a analise critica do contetido encontrado e do modo como este
foi produzido e, por ultimo, a divulgagao dos resultados alcancados. Esse conjunto de procedimentos é
incentivado de forma gradual, ao longo desta colegao, para que os estudantes compreendam sua impor-
tancia para a leitura da realidade.

Além disso, sdo indicados diversos sites com videos, documentérios, artigos, jogos, museus, arqui-
vos, bancos de dados e vérios outros recursos, que podem ser usados pelo professor para aprimorar seu
conhecimento e para sugerir aos estudantes nas atividades que envolvem o método cientifico.

A etapa de difusdo do conhecimento produzido é um meio de sensibilizar os estudantes para seu papel
como agentes de transformacao social. Assim, incentiva-se a divulgacdo dos resultados dos projetos, exercicios
e atividades desenvolvidos pela turma. Seguem sugestdes de formatos, com suporte eletrénico, que podem
ser utilizados pelos estudantes para a divulgacao do produto das atividades propostas, principalmente, nas
aberturas das unidades e na subsecao “Aprofundando’, da secao “Atividades’, no fim de cada capitulo.

e Podcasts: conteldos de dudio gravados, semelhantes a programas de radio, que podem ser aces-

sados livremente pelos ouvintes.

¢ Postagens em blogs e redes sociais: caracterizam-se pela interatividade com outros usuarios.

Dependendo da rede social escolhida, a postagem pode envolver uma imagem, um video ou um
texto de tamanho reduzido e linguagem informal.

¢ Apresentacao de slides em trabalhos em sala de aula: por esse meio, podem ser divulgadas ima-

gens e recursos audiovisuais. Sua capacidade de difusdo é menor que a dos meios anteriores, pois
para reproduzir os slides é necessario ter acesso a programas especificos.

XXXVl



ELENABSL/SHUTTERSTOCK

Midiaeducacao: producao, uso responsavel e leitura critica das informacoes

Diante da centralidade das novas tecnologias de informagdo e comunicacao em grande parte das
interagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais da atualidade, é necessario democratizar o acesso a
esses meios e formar estudantes que saibam lidar com o fluxo constante de informacdes e mensagens de
maneira responsavel, desenvolvendo competéncias para analisar criticamente os meios digitais e exercer a
cidadania de forma plena.Tal é a finalidade da midiaeducacdo, cujo foco estd no ensino e na aprendizagem
de maneiras de se relacionar com os meios digitais.

A midiaeducagdo demanda do professor disposicao para debater com os estudantes temas como fake
news, pos-verdade e disseminacdo de discursos de 6dio na internet, sempre na medida das possibilidades
de compreensao das diferentes faixas etdrias. Por meio do debate, os adolescentes poderao, gradualmente,
compreender o peso dessas estratégias nas disputas de poder politico, econdmico ou ideolégico, identi-
ficando os possiveis interesses em jogo.

Pés-verdade foi eleita pela Universidade de Oxford a palavra do ano de 2016, sendo definida no dicio-
nario dessa universidade como a circunstancia em que os fatos objetivos influenciam menos a formacao
da opiniao publica do que apelos a emocdo e crengas pessoais.

O ensino de histéria tem um papel importante no combate a pds-verdade, pois pode instrumentalizar os
estudantes para distinguir fato de opinido e identificar narrativas com embasamento cientifico. Além disso,
a construcao de um conhecimento histdrico plural em vozes e experiéncias contribui para desestabilizar
linhas de pensamento que dividem o mundo entre o bem e o mal.

Aformacao em midiaeducacdo envolve procedimentos especificos do conhecimento histérico: a pesqui-
sa e a verificagcdo das fontes. Como prética cotidiana durante as aulas de histdria, ao realizar a checagem das
fontes, é preciso considerar: a autenticidade de sites e acervos como os de bibliotecas, museus e arquivos;
a data e a origem primdria de noticias e postagens realizadas em sites, blogs e redes sociais; a veracidade
de perfis pesquisados nessas redes; as informagdes a respeito dos autores das informacdes levantadas.

Um exemplo desse tipo de atividade se encontra na secdo “Vamos pensar juntos?” do capitulo 1 do
volume do 82 ano, em que se propde aos estudantes uma reflexdo sobre as enciclopédias digitais e os
desafios relacionados a verificacdo das fontes e ao cruzamento de dados.

As reflexdes acerca da responsabilidade sobre o contetdo que se produz e se compartilha na internet,
advindas do trabalho com a midiaeducacédo, também sao ferramentas estratégicas de combate ao cyber-
bullying e outros tipos de violéncia que se propagam pelas midias digitais.

llustragao atual representando pessoas conectadas a internet por aparelhos tecnolégicos. Na sociedade contemporanea,
o estudo de boas praticas de uso de tecnologia e de estratégias de checagem de informagoes é fundamental para o

desenvolvimento dos estudantes.
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O uso pedagadgico da tecnologia (laboratérios, simuladores e videogames)

Além de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais Itidico, as novas tecnologias de informacédo e
comunicac¢ao podem ser utilizadas nos campos da pesquisa e da producao do conhecimento. Boa parte dos
estudantes do Ensino Fundamental cresceu cercado por tecnologia digital. A incorporacdo desses recursos
na pratica escolar, portanto, além de ser um fator de motivacao para os adolescentes, pode colaborar paraa
formacéao deles, capacitando-os para o uso responsavel da tecnologia como ferramenta de aprendizagem,
de producao e disseminacao de conhecimento, e contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia.

Vale lembrar que, para o sucesso das estratégias aplicadas com o uso desses recursos, é essencial que o
professor se assegure de que os estudantes tém acesso, na escola ou em seus domicilios, a dispositivos como
computadores, smartphones ou tablets e a internet. Como o acesso a internet ndo esta completamente democra-
tizado no pais, as atividades que demandam uso exclusivo da tecnologia foram apresentadas como propostas de
atividades complementares presentes, uma por volume, nos manuais do professor que compdem esta colegao.

Pela internet, os estudantes podem acessar laboratérios virtuais, por exemplo, nos quais estdo dispo-
niveis trabalhos cientificos e, por vezes, experimentos que seriam inacessiveis a eles de modo presencial.
E o caso do Laboratério de Arqueologia Romana Provincial, do Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Sao Paulo (USP), no qual estd disponivel uma série de conteudos interativos que po-
dem ser utilizados para estudar a presenca romana nas diferentes areas de dominacdo. Disponivel em:
http://www.larp.mae.usp.br/. Acesso em: 21 abr. 2022.

O jogo O ultimo banquete em Herculano esta disponivel para download nesse site e foi utilizado como
atividade complementar para o capitulo 9 do volume do 6° ano no manual desta colecdo. De maneira |U-
dica e interativa, 0 jogo em questao promove o estudo do cotidiano dos romanos no contexto da erupgao
do Vesuvio.

Além desse, outros jogos foram indicados nesta obra. No capitulo 8 do volume do 82 ano, por exemplo,
no manual para o professor, foiindicado o jogo Sociedade Nagé. Através do entretenimento e da recreacéo,
0 objetivo é aprofundar o conhecimento dos estudantes sobre a cultura dos grupos que protagonizaram
a Revolta dos Malés na Salvador do século XIX.

As visitas virtuais a instituicbes como museus também podem aproximar o conhecimento histérico
do dia a dia dos estudantes. Instituicdes como a Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo e o Museu Afro Brasil,
entre diversas outras, dispdem de portais nos quais é possivel realizar visitas virtuais ao acervo. Além disso,
disponibilizam nesses portais suporte para diversas atividades, como a analise da cultura material, dos
discursos expositivos e de obras de arte.

O trabalho com bibliotecas e acervos virtuais, por sua vez, pode ser considerado uma estratégia-chave
para a utilizacao pedagdgica da tecnologia na producao do conhecimento histérico. Nesses sites, é possivel
consultar bibliografias e fontes de todo o globo para realizar pesquisas que, em outro caso, demandariam
o deslocamento a outras cidades e até a outros paises.

Nessa categoria, podem-se citar: @ Hemeroteca Digital, da Fundacéo Biblioteca Nacional, a Biblioteca
Brasiliana Guita e José Mindlin, da Universidade de Sao Paulo, a Biblioteca Nacional Digital, o portal Dominio
Publico, o acervo do Centro de Pesquisa e Documentacgdo de Histéria Contemporanea e do Brasil (CPDOC),
mantido pela Fundacao Getulio Vargas, e o portal IBGE Educa.

A utilizacdo dos recursos oferecidos pelas novas tecnologias de informac¢do e comunica¢do no processo
de ensino e aprendizagem estd longe de ser apenas um fator motivador para os estudantes, devendo ser
integrada ao projeto pedagdgico.

“Essas novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educagao em sua forma presencial
(fisicamente), uma vez que podemos usa-las para dinamizar nossas aulas em nossos cursos presen-
ciais, tomando-os mais vivos, interessantes, participantes, e mais vinculados com a nova realidade de
estudo, de pesquisa e de contato com os conhecimentos produzidos: Cooperam também, e principal-
mente, para o processo de aprendizagem a distancia (virtual) [...]. Como tecnologias, porém, sempre
se apresentam com a caracteristica de instrumentos, e, como tais, exigem eficiéncia e adequagio aos
objetivos aos quais se destinam. [...] é importante chamar a atengdo para o seguinte ponto: ndo se pode
pensar no uso de uma tecnologia sozinha ou isolada. Seja na educagio presencial, seja na virtual, o
planejamento do processo de aprendizagem precisa ser feito em sua totalidade e em cada uma de suas
unidades. Requer-se um planejamento detalhado, de tal forma que as vérias atividades integrem-se
em busca dos objetivos pretendidos e que as vérias técnicas sejam escolhidas, planejadas e integradas
de modo a colaborar para que as atividades sejam bem realizadas e a aprendizagem acontega [...].”

MASETTO, M. T. Mediagdo pedagégica e o uso da tecnologia. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T;
BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagdgica. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2000. p. 152-155.
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@ Avaliar para aperfeicoar

No ambito escolar, a avaliagdo da aprendizagem consiste em um processo sistematizado de registro e
apreciacdo dos resultados obtidos. Tais resultados devem ser comparados as expectativas de aprendizagem
estabelecidas previamente, que, dependendo do periodo no qual sdo realizadas, atendem a diferentes
intencdes ou propositos.

Em uma concepcao formativa, a avaliacdo se reveste de carater motivacional, regulador e de acompa-
nhamento constante, uma vez que o ato de avaliar ndo envolve apenas a mensuracgao do nivel de esforco,
aproveitamento e aprendizagem dos estudantes, mas também a identificacdo de possiveis dificuldades
e a indicacdo de caminhos para o alcance dos objetivos propostos. Assim, avalia-se tanto a trajetéria de
construcdo da aprendizagem e do conhecimento dos estudantes quanto o trabalho do professor, a fim
de obter informagdes Uteis para redirecionar as estratégias de ensino, caso necessario.

Trata-se de uma concepcao de avaliacdo continua e processual, que precisa estar diretamente rela-
cionada a definicdo dos objetivos de aprendizagem e das expectativas a serem atingidas, as quais devem
ser nitidas também para os estudantes. Além disso, os momentos de autoavaliagao favorecem, em um
exercicio de metacognicao, a autorregulagdo da aprendizagem e a progressiva conquista da autonomia
intelectual pelos adolescentes.

Ao longo da cole¢ao, nas mais variadas propostas de atividades, sdo indicadas as possibilidades de
avaliagdo do desenvolvimento dos estudantes nos comentarios presentes na parte especifica deste manual
do professor. No esquema a seguir, estdo indicadas as possibilidades de avaliacdo do processo de ensino
e aprendizagem em diferentes se¢oes.

A CONCEPCAO DE AVALIAGCAO FORMATIVA NA COLEGCAO

Para avaliar conhecimentos Para acompanhar, verificar Para mensurar e avaliar
prévios do estudante, e intervir durante o globalmente, o resultado,do
além de habilidades processo de ensino processo e classificar as
que ja domina. e aprendizagem. expectativas de aprendizagem
que foram ou ndo alcancadas.
AVALIACAO INICIAL ou AVALIACAO CONTINUA ou AVALIACAO FINAL ou
DIAGNOSTICA PROCESSUAL VERIFICATIVA

Seliga no espaco!

Analisando o passado - -
Comecgo de conversa Cruzando fronteiras Agora é com vocé!
Abertura de capitulo Vamos pensar juntos? Atividades

Propésito: Verses em didiogo Propésito:

investigar, orientar, verificar, certificar, mensurar,
adaptar, rever, preparar. Propésito: planejar encaminhamentos.
facilitar e regular a
aprendizagem.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

FONTE: elaborado pelos autores.



A avaliacao como processo continuo e a aprendizagem significativa

Em uma concepcdo formativa, a avaliacdo pode ser considerada o principal elemento do processo pe-
dagodgico, pois persegue o levantamento de informagdes necessdrias a regulacdo da aprendizagem e serve
para orientar os estudantes acerca de suas conquistas e avancos, dificuldades e caminhos para progredir.

Para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, com o intuito de tomar decisdes que contribuam
com a continuidade de sua aprendizagem, por meio da avaliagcdo processual e continua, cabe considerar que
os resultados ou constatacdes obtidos nao estao a servico da classificagao ou do julgamento, nem da enume-
racao de falhas e insuficiéncias, mas do aprimoramento e do replanejamento do processo e dos percursos.

A avaliacdo deve constituir uma investigacdo sistematica acerca do que os estudantes aprenderam, do
que falta aprenderem ou de por que nao aprenderam, colaborando com a tomada de decisdes assertivas
em favor da aprendizagem, de modo que esta seja relevante e significativa para os estudantes.

“O professor consciencioso, quando entra numa sala de aula, geralmente sabe o que pretende con-
seguir, isto é, ao iniciar seu trabalho, ele ja tem em mente, ainda que de maneira implicita, os objetivos
a serem atingidos. Ele sabe que, se desenvolver um trabalho sem ter um alvo definido, corre o risco
de fracassar, assim como o barco sem rumo corre o perigo de perder-se em alto-mar. Mas néo basta
apenas ter uma vaga nogdo dos objetivos. E preciso explicitd-los, isto é, especificé-los de forma clara e
precisa, para que eles possam realmente orientar e direcionar as atividades de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a sua eficicia”

HAYDT, R. C. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 29.

Para um acompanhamento processual e sistematico, além de ter discernimento das expectativas de
aprendizagem, o professor deve utilizar variados instrumentos de avaliacdo, ou seja, empregar na coleta
de dados recursos que possam auxilid-lo na analise e no entendimento da capacidade de aprendizagem
dos estudantes. Entre esses instrumentos estdo fichas individuais, testes, provas, relatérios, portfélios,
autoavaliagdes e entrevistas. Dependendo dos objetivos propostos e do perfil das turmas, as avaliagdes
podem ser feitas individualmente ou em grupos.

No estudo da colecao, ha varias possiblidades de realizar esse acompanhamento continuo e o redi-
recionamento, quando necessario. Nos boxes “Imagens em contexto!” e “Se liga no espaco!” e nas se¢des
“Analisando o passado’, “Cruzando fronteiras” e “Vamos pensar juntos?”, por exemplo, é possivel observar
como os estudantes estdo desenvolvendo habilidades de inferéncia, argumentacdo ou andlise de situacdes
que, apesar de relacionadas aos conteldos explorados, nao estao diretamente explicitas no texto-base.

Em outra “etapa” desse processo continuo, as avaliagdes sao pautadas em uma concepcao verificati-
va dos resultados da aprendizagem para dar continuidade ao trabalho. E muito importante, entretanto,
compreender que, para os dados coletados nao se transformarem em mera constatacao, é necessario haver
momentos especificos, previstos no calendario, de reflexao e retomada ndo apenas para o professor, mas
principalmente para os estudantes. De acordo com Paul L. Dressel:

“O estudante necessita tornar-se autoavaliativo [...] & medida que os estudantes sdo encorajados
a avaliar continuamente seus proprios esforcos, os seus critérios aumentam em sofisticagdo e se
aproximam daqueles do instrutor, sdo promovidos tanto a aprendizagem quanto a capacidade de
autodirecionamento e autoavalia¢do”

Apud: KRAHE, E. D. Avaliagdo escolar: pesquisa conscientizante. 1990. Dissertagao
(Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1990. p. 163.

As vérias modalidades de autoavaliagdo auxiliam os estudantes a realizar uma operacdo de metacog-
nicao por meio da qual podem tomar consciéncia do que aprenderam, do modo como aprenderam e dos
caminhos a perseguir para aprender o que falta.

Nas atividades da subsecdo “Organize suas ideias” da secdo “Atividades’, propostas no final de cada
capitulo, e no boxe “Agora é com vocé!”, realiza-se, por meio de questdes de sistematizacdo, a retomada
simples dos conteudos e conceitos abordados. J4 as atividades da subsecdo “Aprofundando” da secéo
“Atividades”e outras propostas nas se¢des“Analisando o passado’, “Versdes em didlogo’, “Cruzando fronteiras”
e“Vamos pensar juntos?” demandam a extrapolacdo da retomada de conteudo, possibilitando a avaliagdo
continua das habilidades de inferéncia e argumentacédo. Desse modo, organizando observacgoes e registros
continuos, é possivel acompanhar e avaliar o desenvolvimento de cada estudante, durante o ano letivo.
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Avaliacao diagnéstica

Em sentido amplo, toda avaliagdao implica a formacdo de um
diagnostico, pois oferece informacgdes a respeito do aprendizado
dos estudantes relacionado a objetos de conhecimento, dominio
de procedimentos ou atitudes e valores.

A etapa de sondagem dos conhecimentos prévios dos estu-
dantes éimportante para o planejamento do trabalho docente. Por
meio dela, é possivel realizar a chamada avaliacao diagnéstica, no
inicio do ano, a fim de conhecer o que os estudantes sabem, ou nao,
e verificar se os objetivos do periodo precedente (mesmo que sejam
os minimos) foram atingidos. Com base no mapeamento dos resul-
tados da sondagem diagnéstica, podem-se redirecionar, quando
necessario, as expectativas de aprendizagem ou propor atividades
especificas para auxiliar os estudantes na superacao de defasagens
e planejar um trabalho mais assertivo durante o ano letivo.

Com essa finalidade, é apresentada no inicio de todos os vo-
lumes desta obra a secdo “Comeco de conversa” Trata-se de um
conjunto de atividades que abordam os conteldos previstos nos
anos anteriores. Além de apresentar uma selecdo de temas relevan-
tes para o prosseguimento dos estudos, a secdo contribui para a
avaliacdo do estagio de dominio de procedimentos basicos para
a aprendizagem de histdria em que os estudantes se encontram,
pois engloba diversas atividades de leitura de textos de géneros
variados (jornalisticos, fragmentos historiograficos, textos informa-
tivos e outros), leitura de mapas e de imagens e producdo escrita.
O trabalho com as fontes histdricas e com as nogdes de tempo
historico e memoria também é contemplado.

Com o acompanhamento da execuc¢édo das propostas e a ana-
lise detalhada dos resultados, é possivel avaliar o modo como os
estudantes elaboram uma descricdo ou narragéo histdrica, desen-
volvem uma argumentacao, realizam inferéncias, relacionam fatos
a contextos mais amplos etc.
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Todas as atividades da secao “Comeco de conversa” sao acom-
panhadas da descricao dos objetivos a serem alcancados e de
sugestdes para superar possiveis defasagens, nos comentérios na
parte especifica deste manual do professor.

Também merece atencao especial o processo de mapeamento
de atitudes e valores, que se desenvolve a medida que o professor
conhece melhor suas turmas. O momento de devolucao da avaliacdo
diagndstica é a primeira oportunidade de observar as habilidades dos
estudantes relacionadas ao trabalho cooperativo. Para isso, pode-se
propor a eles aformacao de pequenos grupos a fim de compartilhar as
respostas da secdo“Comeco de conversa”e fazer os ajustes necessarios,
especialmente no caso das atividades em que as defasagens consta-
tadas forem mais relevantes. A formacao de grupos com estudantes
que apresentem niveis diferentes de aprendizagem é recomendavel,
pois possibilita uma troca mais efetiva entre eles, sob a orientacdo do
professor.

Um outro ponto merece destaque nesta colegao. As aberturas de
unidade ndo tém a mesma funcao daavaliagao diagndstica presente na
secao”Comeco de conversa’; mas servem para mapear, avaliar e desen-
volveratitudes e comportamentos desejaveis ao convivioem sociedade.
A questao da intolerancia religiosa, por exemplo, é abordada especifi-
camente em dois momentos: na abertura da unidade 4 do volume do
6°ano e naabertura da unidade 1 do volume do 72ano. Nos dois casos,
é proposto o levantamento de informacgdes sobre as diferentes religides
praticadas no Brasil e reflexdes sobre o direito a liberdade religiosa e
o combate a intolerancia e ao preconceito religioso. Espera-se que o
conhecimento sobre as diferentes religides seja um fator de promocéo
de respeito as diferentes crencas (ou mesmo a auséncia de crencas
religiosas). As observacoes do professor, durante a realizagao das tarefas
e naapresentagdo dos resultados, oferecerao elementos valiosos para
calibrar seu trabalho, indicando as atitudes e valores que merecerao
mais ou menos atencao no planejamento didético.

Estudantes realizando uma
avaliacdo em escola municipal
em Caetité (BA). Foto de 2019.

A avaliagao diagnostica contribui
para que o docente consiga
mapear as aprendizagens dos
estudantes e o que precisa ser
aprimorado, auxiliando-o a
tracar estratégias de ensino para
0 ano letivo que se inicia.



Avaliando o desenvolvimento de habilidades
e competéncias: a avaliacao por rubrica

Para obter éxito na tarefa de avaliar, é preciso buscar formas de
evidenciar a aprendizagem, contando com a participacdo dos estu-
dantes, valorizando seu protagonismo e investindo no didlogo e na
reflexdo, para que eles também se responsabilizem pelo processo.
Entretanto, as vezes, a variedade e a complexidade das expectativas
de aprendizagem e os instrumentos de avaliacao selecionados pa-
recem nao dar conta de aferir o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que o professor se compromete a promover. Nesses
casos, a avaliacdo pode parecer pouco objetiva e inconsistente, e
seus critérios podem ser questionados por estudantes ou adultos
responsaveis por eles. A avaliacdo por rubrica é uma ferramenta que
pode ser adotada para os estudantes ndo apenas compreenderem
os resultados, mas também dimensionarem o que aprenderam e o
que precisam melhorar.

Arubricaindica, em uma escala, as expectativas para determinada
aprendizagem ou tarefa. Costuma-se organizar a rubrica em quadros
construidos e modificados com base nas habilidades, competéncias e
atitudes que se quer avaliar. Para a organizagao de rubricas, geralmente
se consideram quatro fatores:

e descricdo detalhada da habilidade ou tarefa;

¢ dimensdes da habilidade ou tarefa, que se referem aos crité-

rios que serdo avaliados;

e escala com descricdo de diferentes niveis de desempenho;

e descricdo dos diferentes niveis de desempenho em cada

dimensao da habilidade ou tarefa.

Construida ao longo do ano e compartilhada com os estu-
dantes, a avaliacao por rubrica auxilia o professor a explicitar seus
critérios avaliativos, tornando-os transparentes e coerentes com as
expectativas de aprendizagem, além de possibilitar aos estudantes

Excelente
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mais envolvimento e conhecimento da evolu¢do do processo
de aprendizagem.

A rubrica deve adaptar-se ao tipo de atividade escolhida, com
coeréncia. Se aplicada a atividade de educacao a distancia (EAD),
por exemplo, a avaliacdo deve contemplar o desenvolvimento de
aprendizagens que envolvam o letramento digital e a netiqueta
(conjunto de boas maneiras para a utilizacdo amigavel e fluida das
ferramentas da internet).

Diversos critérios de avaliacdo podem ser aplicados a atividades
virtuais. Em uma postagem em rede social para difundir o resultado
de uma pesquisa histérica, por exemplo, pode-se avaliar a capaci-
dade de sintese (pois os textos apresentam formato reduzido), a
utilizacdo dos recursos fornecidos pela plataforma (como producdo
de video ou de imagens) e a habilidade de debater (argumentar e
responder) os comentarios. Se se trata de atividade em um férum
de discussao, é possivel avaliar as contribuicoes (questionadoras,
pontuais ou debatedoras), a interacdo com os colegas (respeitosa,
ética e tolerante), o aporte de dados (autenticidade, conferéncia
de datas e tratamento critico) que fundamentam as informacoes e
a frequéncia de participacdo (engajamento e assiduidade). Dessa
maneira, a rubrica e a EAD podem se combinar em um processo
de avaliacdo processual capaz de incentivar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais.

Varias atividades se prestam a avaliacdo por rubrica, como as
de escrita de um texto, trabalho de pesquisa, levantamento critico
de fontes e realizacdo de debates. Atividades que combinam a
mobilizacdo de diferentes habilidades podem ser encontradas em
toda a colegao. O exemplo a seguir constitui apenas uma das muitas
possibilidades de trabalhar com a rubrica. Com base nele, é possivel
avaliar ndo s6 o trabalho colaborativo e o pensamento critico dos
estudantes, mas também a utilizagcdo de recursos tecnolégicos, como
recomendado pela BNCC.

Satisfatorio Insatisfatorio

Selecionou algumas das fontes
sugeridas e apresentou outras, que

Levantamento

1.

Selecionou algumas das fontes
sugeridas, que responderam

Néo selecionou fontes que
respondessem adequadamente

das fontes responderam adequadamente a adequadamente a proposta A -
L . a proposta da atividade.
proposta da atividade. da atividade.
2. Critica das Conferiu a autenticidade das fontes de Precisou do a.uxmo do prpfessor para Nao conferiu a autenticidade
- conferir a autenticidade
fontes maneira independente. das fontes.

das fontes.

3. Utilizagdo das

APRENDIZAGENS

das discussoes e da

colaborativo =
elaboracéo das tarefas.

tecnologias . . Soube utilizar de maneira critica e
digitai Soube utilizar de maneira i . - .
igitais o ( - responsavel diferentes plataformas Utilizou as tecnologias
critica e responsavel diferentes . . 0 —_ .
de forma . e sites, mas precisou do auxilio do digitais de modo pouco diligente.
- plataformas e sites.
eticamente professor.
responsavel
Participou ativamente - . - < - . -
4. Trabalho P Participou das discussoes Nao participou das discussoes

e da elaboragao das tarefas.

e da elaboracgao das tarefas.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Avaliacoes em larga escala: Saeb e Pisa

As avaliagOes externas a escola, aplicadas em larga escala, fornecem elementos para a formulagao e
0 monitoramento das politicas publicas e para o redirecionamento das préticas pedagdgicas. Com seus
resultados, é possivel tracar um painel do desenvolvimento da educacdo em todo o pais e atuar para a
melhora dos processos de ensino e aprendizagem, além de possibilitar a cada escola um diagnéstico das
acoes jaimplementadas, buscando atuacdes mais assertivas e eficientes para atingir os objetivos propostos.

Avaliagdes em larga escala da educacéo basica sdo realizadas no Brasil desde os anos 1990, sob respon-
sabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e ja passaram por
varias mudancas. O formato atual, denominado Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), consiste
em um conjunto de avaliagdes aplicadas em todo o territério nacional, de dois em dois anos, em carater
censitario ou amostral. Os resultados de aprendizagem aferidos pelo Saeb, somados as taxas de aprova-
¢éo, reprovacio e abandono escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

As avaliagdes do Saeb para os anos finais do Ensino Fundamental consistem em testes e questionarios
destinados a avaliar a aprendizagem dos estudantes, contemplando matrizes de referéncia definidas para cada
area do conhecimento, de acordo os principios estabelecidos na BNCC (incorporados em 2019). Os niveis de
aprendizagem séo descritos em escalas de proficiéncia estabelecidas para cada area e etapa da educacgao basica.
Além disso, os estudantes respondem a um questionario a respeito de suas condi¢des socioeconémicas, e a
equipe gestora é responsavel pela caracterizagdo do perfil da escola. Assim, para todos os niveis da administracdo
publica e também para as equipes pedagdgicas, o Saeb oferece um diagnéstico consistente da educacao no pais.

Entre novembro e dezembro de 2021, o Saeb para o os anos finais do Ensino Fundamental foi aplicado
da seguinte maneira:

e estudantes do 5°e do 92anos de todas as escolas publicas do pais (com dez alunos ou mais) fizeram

avaliagdes de lingua portuguesa e de matematica (critério censitario, de acordo com os dados do IBGE);

e estudantes do 5°e do 92 anos de escolas privadas, em escala amostral, fizeram avalia¢ées de lingua

portuguesa e matematica;

¢ estudantes do 92ano de escolas publicas e privadas fizeram avaliacdes de ciéncias humanas e ciéncias

da natureza, em escala amostral.

A Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb (2020, p. 3) engloba os seguintes eixos
do conhecimento:

* tempo e espaco — fontes e formas de representacao;

* natureza e questdes socioambientais;

e culturas, identidades e diversidades;

e poder, Estado e institui¢oes;

¢ cidadania, direitos humanos e movimentos sociais;

e relagOes de trabalho, producao e circulacdo.

Essa Matriz engloba, além disso, trés eixos cognitivos:

A) reconhecimento e recuperacao;

B) compreensao e andlise;

C) avaliacdo e proposicao.

O texto-base e as diferentes secdes desta colecdo contemplam todos esses eixos, no campo do conhe-
cimento histoérico. Além disso, sdo propostas para o trabalho dos estudantes e dos professores diversas
atividades alinhadas aos eixos cognitivos da Matriz de referéncia de ciéncias humanas do Saeb.

O boxe“Agora é com vocé!’, presente em todos os capitulos, contém questdes vinculadas ao eixo cog-
nitivo A) reconhecimento e recuperagao, propondo a retomada de acontecimentos e processos expostos
no texto-base. Ja nas aberturas de unidade, parte-se de situacdes-problema para propor investigacdes e
encaminhamentos para sua supera¢ao, contemplando os eixos cognitivos B (compreenséo e andlise) e C
(avaliagdo e proposicao).

As secdes “Comeco de conversa” e “Atividades” apresentam questdes de multipla escolha, atividades
envolvendo a leitura e a compreensao de fragmentos variados (fontes primdrias, textos jornalisticos, textos
historiograficos e outros) e atividades que implicam a compreensdo e a analise dos contextos historicos
estudados no capitulo, contemplando o eixo cognitivo B.

Tanto a Matriz de referéncia de ciéncias humanas do Saeb como os relatérios de resultados estdo
disponiveis para consulta no portal do Inep: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-
e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 21 abr. 2022.
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Pisa

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa — sigla do nome em inglés: Programme
for International Student Assessment) promove uma avaliagdo dos jovens de 15 anos. Existente desde o
ano 2000, contou a adesédo de 79 paises em 2018. O Pisa foi instituido pela Organiza¢ao para Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), sendo o Inep responsavel por seu planejamento e operacionaliza-
¢ao no Brasil, que participa desse programa de avaliacdo desde o inicio. A aplicacdo da prova é amostral.
Em 2018, 10691 estudantes de 638 escolas, publicas e particulares, participaram do exame.

O Pisa tem frequéncia trienal e esta focado em trés campos de aprendizagem: leitura, matematica
e ciéncias (a cada edicdo um deles predomina sobre os demais). Os chamados “dominios inovadores’,
como resolucdo de problemas, letramento financeiro e competéncia global, passaram a integrar o progra-
ma. Em razdo da pandemia de covid-19, a avaliagcao prevista para 2021 foi transferida para o ano seguinte.

O exame do Pisa é composto de testes e também de questdes abertas, que demandam respostas
dissertativas. As questdes obedecem a uma escala de proficiéncia, em cada area avaliada, e envolvem
varios géneros textuais, textos continuos e descontinuos, imagens, graficos e tabelas, podendo apresentar
abordagem interdisciplinar.

Os resultados do Pisa tém demonstrado defasagens preocupantes no aprendizado dos estudantes
brasileiros, que permaneceram abaixo da média dos paises da OCDE em todos os dominios avaliados.
De acordo com o relatério divulgado em 2019, o Brasil ocupou o 57¢ lugar entre os paises participantes.
As pequenas oscilagdes nos resultados, para mais ou para menos, nos dez anos anteriores, indicam uma
estagnacao no desenvolvimento da educacdo no pais. O Relatdrio Brasil no Pisa 2018: versdo preliminar esta
disponivel no portal do Inep: https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/
relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf. Acesso em: 21 abr. 2022.

A histéria, como componente curricular, ndo integra as avaliagdes do Pisa, mas pode contribuir para
a melhora da competéncia leitora dos estudantes, bem como para o desenvolvimento de operacoes rela-
cionadas a contextualizacdo, a formulacdo de questdes, a resolucdo de problemas; ao desenvolvimento
da argumentacdo e ao pensamento computacional, como exposto nos seguintes itens deste manual do
professor: “Leitura inferencial e desenvolvimento da argumentacao” (p. XXXII), “Interrogar os textos e a
oralidade” (p. XXXIII),“Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual” (p. XXXIV)
e “Pensamento computacional: o ensino pela resolucao de problemas” (p. XXXVI).

Estudantes durante aula de matematica em escola municipal na cidade de Santo André (SP). Foto de 2018.

XLV



XLVI

5. Orientacoes para a utilizacao do livro

O ato de educar se define por uma intencionalidade: a de promover aprendizados significativos para
os estudantes. A intencionalidade inerente ao ato educativo também parte dos estudantes e de seu desejo
de aprender. Do ponto de vista dos educadores, essa relagao precisa ser pensada com base na bagagem
que os adolescentes trazem: os conhecimentos adquiridos em anos anteriores e em sua experiéncia coti-
diana. As culturas nas quais estdo inseridos constituem uma série de reapresentacdes que muitas vezes
desafiam o saber escolar.

Com base nessas constatacdes, o professor projeta uma progressao do que deve integrar o processo de
ensino e aprendizagem, do mais simples ao mais complexo. Segundo os parametros curriculares vigentes
(definidos na BNCC), os conteutidos histéricos se definem com base no desenvolvimento de habilidades,
preconizando a formacao da atitude historiadora. J4 as competéncias sdo capacidades gerais de proceder
para conhecer ou de tomar atitudes.

@ O planejamento: possibilidades e desafios

O planejamento de um curso, de uma aula ou de sequéncias didaticas significa a materializacdo dos
conceitos, transformando-os em pratica. Para contribuir com a prética docente, esta colecdo apresenta:

e atividades de verificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes nas aberturas de capitulo (em
algumas, os estudantes sao convidados a levantar hipéteses sobre o que vao estudar);

e conteudos histéricos seguindo rigorosamente as habilidades, competéncias e procedimentos pre-
vistos na BNCC e, por extensao, nos demais curriculos que dela derivam;

e conteudos que favorecem a interdisciplinaridade e atividades, como as propostas nas aberturas de
unidade, que possibilitam o trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais;

* secdes e atividades que se relacionam ao desenvolvimento da atitude historiadora e seus procedi-
mentos especificos (por exemplo, a interpretacdo de fontes em “Analisando o passado’, a interdisci-
plinaridade em “Cruzando fronteiras’; a analise de diferentes interpretacdes de temas histdricos em
“Versdes em didlogo”);

e atividades que visam ao desenvolvimento do pensamento computacional em dois momentos do
ano letivo e dos processos de leitura inferencial ao longo de todo o ano, com destaque para quatro
oportunidades no ano;

e atividades de sistematizacdo no boxe “Agora é com vocé!” e na subsecao “Organize suas ideias’, que
podem ser utilizadas como parte das avaliacdes, e de aprofundamento na subsecao “Aprofundando’,
que podem ser selecionadas como forma de avaliacdo individual e de grupo.

De acordo com o perfil das turmas e com o tempo disponivel, nem sempre é possivel seguir a risca
todas as atividades sugeridas na colegdo. Cabe ao professor selecionar, ou adaptar, as mais relevantes
e proveitosas para os estudantes, desde que garantidas as aprendizagens essenciais estabelecidas
na BNCC.

Quanto a ordenacéo dos contetidos, algumas alteragdes podem ser feitas na sequéncia de estudo dos
capitulos de cada volume. Por exemplo: no 82 ano, o professor pode reunir o estudo dos capitulos 8 e 11
(dedicados a histéria do Brasil imperial), passando em seguida para a abordagem dos contextos interna-
cionais, desenvolvidos nos capitulos 10 e 12 (dedicados, respectivamente, a histéria dos Estados Unidos
no século XIX e a expansao imperialista). Outro exemplo de alteracdo que pode ser feita na ordenacao das
atividades propostas na colecao relaciona-se as aberturas de unidade, pois elas podem se estender por um
tempo maior que o do estudo dos capitulos das unidades especificas, principalmente se forem assumidas
como estudos interdisciplinares.

Ja no volume do 9° ano, por exemplo, podem-se propor estudos conjuntos sobre a populacdo afro-
descendente e o0s povos origindrios, seu protagonismo na luta por direitos e sua relacdo com o Estado
brasileiro, em diferentes momentos dos séculos XX e XXI. Para isso, o professor pode estudar sequen-
cialmente os capitulos 2 e 5, por exemplo, dedicados a Primeira Republica e a Era Vargas. Além disso,
ha a possibilidade de estudar o contexto da crise da democracia no século XX antes de empreender o
estudo do Brasil, agregando, por exemplo, os capitulos 1, 3 e 4, que tratam da Primeira Guerra Mundial,
das revolucdes Mexicana e Russa, da crise de 1929 e da ascensdo dos regimes totalitarios, antes de iniciar
o estudo dos capitulos 2 e 5.



O planejamento individual e coletivo

As aulas e sequéncias didaticas, como disposi¢des programadas
de contetidos, habilidades e competéncias de ordem conceitual, pro-
cedimental e atitudinal,implicam um encadeamento légico, definido
com base no perfil dos estudantes, nos objetivos de aprendizagem
e na escala de progressao esperada pelo professor.

As opcoes pelo tipo de aula — expositiva, dialogada ou sustentada
naresolucao de problemas — cumprem nesse encadeamento fungoes
diversas. Por exemplo, uma aula expositiva pode ser utilizada para
introduzir um assunto e também para sistematizar e encerrar um
conjunto de aulas sobre determinado tema. Nada impede que se
inicie uma unidade tematica com uma aula sustentada na resolucao
de um problema.

Nesta colecéo, nas aberturas de unidade, sdo propostas ativi-
dades que resultam em um produto final relacionado ao que sera
estudado. J& as questdes orais propostas nas aberturas de capitulo
podem ser utilizadas, por exemplo, para diagnosticar os conheci-
mentos prévios dos estudantes. As secdes (“Analisando o passado’,
“Cruzando fronteiras”, “Versdées em didlogo” e “Vamos pensar jun-
tos?”), por sua vez, possibilitam a realizacdo de aulas dialogadas e
a proposicao de atividades complexas, ao passo que os boxes de
retomada de conteudo (“Agora é com vocé!”) e as atividades de
sistematizacdo (“Organize suas ideias”) podem servir de base para
as aulas expositivas.

Os planos de ensino e de aula podem ser abordados de ma-
neira interdisciplinar, congregando professores de componentes
curriculares da area de ciéncias humanas ou de outras (linguagens,
ciéncias da natureza e matematica). Boa parte das possibilidades
apontadas nesta colecdo envolve geografia, arte e lingua portugue-
sa. O mesmo deve valer para as indicagdes relacionadas aos Temas
Contemporaneos Transversais. Estes, porém, podem servir para
estruturar agdes mais constantes ao longo do ano, promovendo o
entrelacamento dos planos de ensino de diferentes componentes
curriculares.

O desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares demanda
atuacdo conjunta dos professores envolvidos no projeto: em sua
concepcao, na divisdo de atribui¢bes e também no estabelecimento
de critérios de avaliacao.

O roteiro a seguir apresenta um exemplo de planejamento
coletivo a fim de facilitar o encaminhamento das atividades, tanto
dos professores quanto dos estudantes. Ele pode ser adaptado e/
ou redefinido pelos responsdveis, de acordo com os objetivos do
grupo de professores, o perfil das turmas, o tempo necessério e
disponivel para sua execucdo. Este roteiro foi elaborado com base
na atividade proposta na abertura da unidade 2 do volume do 7°
ano, que envolve o Tema Contemporaneo Transversal Educacao
financeira.

Tema: controle financeiro e orcamento familiar.

Justificativa: a compreensédo do fortalecimento dos Estados
modernos, associado aimplementacao das politicas mercantilistas,
envolve conceitos como os de composicdo do orcamento das na-
¢bes, balanca comercial, déficit, superavit e poupanca. Parte-se da
exploracéo superficial dessas nog¢des para propor uma investigacao
sobre o orcamento familiar, conectando os conceitos mencionados
com sua experiéncia de vida, a fim de promover uma aprendizagem
significativa.

Objetivos
e Atitudinal: desenvolvimento das habilidades de trabalho
em equipe.
¢ Procedimental: desenvolvimento das habilidades de pesquisa,
registro e organiza¢do de informagdes de natureza variada, com
utilizagdo do instrumental da matematica e da histdria.
¢ Conceitual: definicdo de orcamento, no ambito familiar, e
de sua composicao.
Produto final: producéo de video sobre orcamento familiar e
sua composicdo, com base nas informagdes obtidas e organizadas
pelos grupos.

Sugestao de cronograma

COMPONENTE(S)
CURRICULAR(ES)
DO(S)
PROFESSOR(ES)
RESPONSAVEL(IS)

QUANTIDADE
DE AULAS
NECESSARIAS

ATIVIDADE A
SER REALIZADA

Apresentacao

Uma aula antes do da proposta

inicio do estudo
da unidade 2 do
volume do 72 ano.

de trabalho,

incluindo o
produto final e o

cronograma.

Historia.

Uma aula.

Trabalho
individual:
elaboracao

do calculo das
porcentagens
da composicao
do orcamento
familiar, com base
nas informacoes
obtidas pelos
estudantes.

Matematica.

Uma aula.

Trabalho em
grupo: andlise
das informagbes
coletadas.

Histéria e
matematica.

Uma aula.

Trabalho em
grupo: elaboracéo
e revisdo dos
textos para a
gravagao.

Historia.

Uma aula.

Apresentacao
dos videos

Historia e
matematica.

A quantidade de aulas previstas e as atribuicdes dos professo-
res, nesse cronograma, correspondem a uma situacao hipotética;
por isso, devem ser remodeladas de acordo com as condi¢des da
escola. Cabe observar que os cronogramas devem prever o tempo
necessario para as etapas de trabalho extraclasse como a coleta
de dados, as conversas com familiares ou a gravacdo dos videos.

XLVII



XLV

Sugestoes para a elaboracao de planos de ensino

No que se refere aos planos de ensino ou ao planejamento anual, a disposicdo regular de doze
capitulos por volume possibilita ao professor abordar trés a quatro capitulos por bimestre, quatro a
cinco capitulos por trimestre ou seis capitulos por semestre.

Essa previsao pode variar, levando em consideragao os diferentes tempos necessarios para desenvolver
os conteudos previstos de acordo com o perfil dos estudantes e a realidade escolar. Além disso, nos plane-
jamentos gerais da escola para os componentes curriculares podem ser definidos periodos de avaliacao
unificados, projetos que envolvam toda a escola, conselhos de classe etc.

Na colecao, cada capitulo foi elaborado para contemplar de trés a quatro aulas de 50 minutos, forne-
cendo materiais para que o professor organize trés a quatro planos de aula.

Como suporte para a elaboracdo dos planos de aula, na parte especifica deste manual do professor, sdo
tratados aspectos que merecem énfase ou aprofundamento em cada parte dos capitulos. Sdo, também,
apresentadas orientacdes de trabalho com o contetdo das se¢des e com as atividades mais complexas.

Além disso, o conteudo dos capitulos é acompanhado de textos complementares de aprofundamento
(identificados com o titulo “Aprofundando”) e outros materiais para consulta do professor ou que podem ser
adaptados para uso com os estudantes (identificados com o titulo“Curadoria”). Ha ainda orientagées sobre as
habilidades e competéncias da BNCC desenvolvidas no texto-base, nas secdes e nos boxes de cada capitulo,
a fim de ajudar o professor a montar seu plano de aula de acordo com as disposi¢oes desse documento.

Sugestao de cronograma

BIMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro 1a3 9a12

Segundo 4a6 9a12

Terceiro 7a9 9a12

Quarto 10a12 9a12
TRIMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro la4d 12a16

Segundo 5a8 12a16

Terceiro 9a12 12a16
SEMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro 1a6 18a24

Segundo 7a12 18a24

Observacao: a quantidade de aulas disponiveis varia segundo os planejamentos escolares (semanas de avaliacao, projetos
gerais da escola, semanas do meio ambiente, da mulher, da consciéncia negra etc.), festividades, feriados e atividades
administrativas (conselhos de classe, reunides de pais e de equipe etc.)

6. Os componentes dos livros da colecao

Como indicado anteriormente, a colecao foi elaborada com o objetivo de fornecer instrumentos que
facilitem o processo de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo tempo, incentivem a formagao de sujeitos
criticos e autdbnomos por meio da apropriacdo e da producao do conhecimento histérico. Em cada volume,
esses instrumentos foram estruturados conforme exposto a seguir.

@ Livro do estudante

Comeco de conversa

Nessa se¢ao, o professor encontrara uma avaliacao diagndstica composta de uma série de atividades
com base nas quais é possivel verificar se os estudantes dominam as nog¢des iniciais necessarias para o
trabalho com o contetido daquele ano, assim como diagnosticar a familiaridade deles com tematicas es-
tudadas em anos anteriores. O manual apresenta os conceitos avaliados em cada atividade, assim como as
orienta¢des adequadas para superar as possiveis defasagens apresentadas, de modo individual ou coletivo.
Esse tipo de ferramenta facilita 0 mapeamento individual das defasagens, configurando-se, assim, como
um meio de promover o aprendizado em um universo plural de estudantes.



Abertura de unidade

Nas aberturas de unidade, emprega-se a pesquisa como
pratica pedagdgica, tendo a aprendizagem colaborativa e a
producao (cultura maker) como norteadoras. Parte-se de um
tema relacionado ao contetido de cada unidade para propor a
producdo de um trabalho relacionado ao presente, mobilizando
dessa forma um ou mais Temas Contemporaneos Transversais.

Abertura de capitulo

Trata-se de uma pdgina introdutéria dos capitulos, com um
pequeno texto e uma imagem selecionados para provocar nos
estudantes algum tipo de estranhamento ou identificagdo com o
passado, relacionando-o ao presente e estimulando a curiosidade
pelo tema a ser estudado. Ha ainda nessa pagina atividades de
analise da imagem apresentada ou de reflexdo sobre os assuntos
tratados no capitulo.

Texto-base

No texto-base, sdo apresentados e problematizados os con-
ceitos essenciais do conteudo de cada capitulo, contribuindo para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na
BNCC para o ensino de histéria, no respectivo ano. Sdo contempla-
das também as Competéncias Gerais da Educacao Basica e a abor-
dagem de temas vinculados a uma formacéo geral indispensavel
ao exercicio da cidadania e ao acolhimento das diversidades, por
meio da defesa do respeito aos direitos humanos.

Boxes

* Imagens em contexto! - nesse boxe, apresentam-se
comentarios sobre a relagao intrinseca da(s) imagem(ns)
presente(s) na pagina com o texto. Em alguns desses boxes,
sao apresentadas também informagdes adicionais sobre
as imagens, destacando a interpretagdo da iconografia
selecionada na cole¢do. Ao destacar os elementos visuais
que compdem a obra, esse boxe contribui para que os
estudantes compreendam que fotografias, charges, obras
de arte e outros elementos podem ser explorados como
fontes de informacao sobre o passado e o presente.

* Dica - esse boxe contém indica¢des de livros, sites, jogos
e filmes destinados aos estudantes.

e Se liga no espaco! - destinado ao desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal, esse boxe é composto de
questdes que incentivam os estudantes a refletir e a aplicar
principios de localizacao, distribuicdo, ordem, extensao,
conexdo e arranjos. Contribui também para a reflexdo
sobre a relacdo entre o espaco e o mundo vivido e perce-
bido pelos sujeitos, contemplando a producdo simbélica
do espaco.

e Glossario - contém a definicdo de palavras, termos ou
conceitos presentes no texto-base.

e Agora é com vocé! - nesse boxe, sdo propostas questdes
que envolvem a localizacao e a verificacdo de conteldos
abordados no texto-base, mobilizando habilidades como
as de listar, definir, resumir, explicar e classificar, com o
objetivo de incentivar os estudantes a recordar e entender
o conteudo que ja foi abordado. Concentra-se, assim, no
processo de compreensao e retencdo de informacoes,
fundamental para adquirir o dominio sobre determi-
nado tema.

Secoes

e Vamos pensar juntos? - nessa secao, sao explorados con-
ceitos complexos por meio de exemplos concretos que se
conectam a realidade imediata dos estudantes.

¢ Analisando o passado - essa secdo contém a anélise de
documentacdo primdria, como textos escritos, imagens,
objetos, obras arquiteténicas, mobilidrio e instrumentos
de trabalho. As atividades apresentadas contribuem para a
reflexdo sobre a materialidade dos documentos, sua autoria,
seu contexto de producao e circulagdo, assim como sobre
sua relacao direta com os contetddos apresentados no capi-
tulo. Com base na analise das fontes, procuram-se apresentar
informacdes e construir interpretacdes sobre o passado,
incentivando o desenvolvimento da atitude historiadora.

e Cruzando fronteiras - explora-se nessa secdo a interdisci-
plinaridade, relacionando a histéria a outros componentes
curriculares e areas do conhecimento, abordando temas
que mobilizam conhecimentos de lingua portuguesa,
ciéncias, matematica e arte.

e Versoes em didlogo - apresenta-se nessa se¢do a iden-
tificacado e a andlise de diferentes versées ou posicoes a
respeito de determinado tema (processos, eventos ou
documentos histéricos), confrontando ou relacionando
pontos de vista e os argumentos que os sustentam. Além
de perguntas que guiam a leitura e a identificacdo dos ar-
gumentos, essa se¢do contém atividades que demandam
dos estudantes a elaboracao de sinteses sobre as versoes
em didlogo.

Atividades de final de capitulo

e Organize suas ideias - essa subsecdo das “Atividades”
contém atividades de verificacao e de sintese de conteudo,
que podem ser utilizadas como parte de uma avaliagdo
sobre os contelidos essenciais do capitulo.

¢ Aprofundando - nas atividades dessa subsecdo, parte-se
da exploragdo de textos, imagens e outros recursos para
mobilizar conhecimentos ou conceitos adquiridos no
estudo do capitulo. Ha propostas de pesquisas, producéo
de textos e debates com o objetivo de desenvolver a capa-
cidade reflexiva e argumentativa dos estudantes.
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@ Parte especifica do manual do professor

Abertura de unidade

Apresentam-se o tema escolhido para o trabalho inicial de
abertura e sua articulagdo aos capitulos que compdem a unidade.
Acompanha o texto inicial uma proposta de desenvolvimento
do tema em sala de aula, com indicagao de duracao (aulas). Séo,
ainda, indicadas competéncias da BNCC e Temas Contemporaneos
Transversais relacionados a proposta de trabalho sugerida.

Abertura de capitulo

Séo apresentados comentdrios e orientagdes sobre o sentido e as
possibilidades de uso do texto, daimagem e das atividades da abertura
do capitulo, com a contextualizacdo do contetido que serd tratado.
Essas orienta¢des podem adequar-se mais ou menos a realidade das
turmas, que apresentam diferentes configuragdes. Cabe, portanto, ao
professor avaliar a pertinéncia das atividades propostas para discussao
oral em sala de aula.

Objetivos do capitulo

Sao enumerados os principais objetivos do capitulo, apontando
os conhecimentos histdricos e processos cognitivos mobilizados.

Justificativa dos objetivos do capitulo

Apresentam-se as razdes da escolha dos temas e abordagens,
considerando seu desenvolvimento progressivo e relacionando-os
a tematica principal de cada volume.

BNCC

Sao destacadas as habilidades do componente curricular relativas
acadaano, as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, as Competén-
cias Especificas de Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas
de Historias trabalhadas no texto-base, nos boxes, nas se¢des e nas
atividades. Eventualmente, relacionam-se habilidades de outros anos
que podem ser desenvolvidas.

Interdisciplinaridade

Destacam-se as relagdes possiveis dos conhecimentos his-
téricos com os de outras areas, indicando habilidades de outros
componentes curriculares que podem ser acionadas no estudo
do texto-base, naresolucao das atividades, na leitura das imagens,
mapas, graficos, quadros e na apreciacdo de outros elementos que
compdem o contetido de cada volume.

Temas Contemporaneos Transversais

Apresenta-se a relagdo dos conteldos, do texto-base ou das
atividades, que podem servir de pretexto para o trabalho com os
Temas Contemporaneos Transversais.

Comentarios

Acompanhando o texto-base e as atividades propostas, os
comentdrios, organizados com marcadores, apresentam elementos

L

de conteudo historico extra para uso do professor na preparagao
das aulas e na orientacdo do estudo.

Agora é com vocé! e Atividades

Sdo apresentadas sugestdes de resposta das atividades e/ou
orientacdes de trabalho considerando as propostas do livro do
estudante.

Orientacao para as atividades

Nessa orientacao, sdo enfatizados determinados aspectos
do encaminhamento de algumas das atividades, como os
processos cognitivos envolvidos e as relagcdes entre conteldos
para a elaboracgdo das respostas. Destacam-se, em varios casos,
propostas de releitura e estudo do texto-base, sendo sugeridos
procedimentos para a realizacdo das atividades e outras formas
de sistematizacao das informacgdes (por meio de quadros, crono-
logias etc.). As orientacdes também podem ajudar o professor a
modular as respostas segundo as diferentes fases do desenvol-
vimento dos estudantes.

Secoes (Analisando o passado/Cruzando
fronteiras/Vamos pensar juntos?/
Versoes em dialogo)

O sentido geral de cada secdo é retomado, procurando-se
apontar em cada caso o que ha de especifico a ser observado na
preparacao e na realizacao das atividades correspondentes. Além
disso, ha respostas das atividades, orienta¢cdes de trabalho e,
quando pertinente, explicitacdo do conteudo da BNCC que pode
ser desenvolvido por meio da exploracdo da secéo.

Ampliando

Sao apresentados textos — normalmente académicos, mas tam-
bém obtidos em outros meios — que servem para complementar
os conhecimentos do professor sobre os assuntos tratados. Esses
textos apresentam perspectivas que corroboram as apresentadas
no texto-base ou delas diferem.

Atividade complementar

Sdo propostas atividades extras, que podem ser desenvolvidas
segundo as sugestdes ou adaptadas de acordo com as possibilida-
des de cada turma ou grupo de estudantes. Elas complementam
ou problematizam, de outras perspectivas, o contetido do capitulo.
As atividades podem ser usadas para complementar ou substituir
as propostas no livro do estudante, a critério do professor.

Curadoria

Sédoindicados livros e artigos (académicos ou nédo), sites (educa-
tivos, de museus e de outros dominios do patriménio etc.), podcasts,
videos e filmes (documentarios e de fic¢ao) que podem ser usados
pelo professor na preparacdo das aulas e/ou adaptados para uso
com os estudantes. A indicacdo é acompanhada de um pequeno
comentario sobre o contetido do material.
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lares em seus projetos de vida.
KRAHE, E. D. Avaliagdo escolar: pesquisa conscientizante. 1990. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 1990.

A dissertagao teve como objetivo a conscientizagao de professores e estudantes sobre a pratica de avaliagao do processo peda-
gogico da escola.
LIBANEO, J. C. Diddtica. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Livro que trabalha a didatica como o processo de ensino que relaciona a preparagao tedrica a pratica.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Obra que fornece instrumentos para os professores repensarem o papel da avaliagdo como instrumento pedagégico.
MASETTO, M.T. Mediacao pedagdgica e o uso da tecnologia. /n: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo
pedagdgica. 10. ed. Campinas: Papirus, 2000.

Texto que analisa o uso de recursos tecnoldgicos na relacao de ensino e aprendizagem.

MORIN, E. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

O autor defende em seu livro um ensino que possa transmitir algo além do mero saber, que possa transmitir também uma cultura
unificada.

SALLES FILHO, N. A. Educacao para paz: um caminhar no pensamento complexo através de cinco pedagogias integradas e complemen-
tares. Polyphonia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 137-153, 2016.

Artigo que tem por objetivo tratar do avan¢o na construcdo da educagao para a paz, a partir de cinco “pedagogias da paz".
THIESEN, J.da S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educac¢éo,
Rio de Janeiro, v. 13, n. 39, p. 545-554, dez. 2008.

O texto apresenta a interdisciplinaridade como um movimento articulador do processo de construcao do ensino e da pratica
pedagdgica.

ZABALA, A. A prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

O autor trata de pautas e de orientagdes que tém por objetivo melhorar a pratica educativa.
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Orientacoes especificas

para este volume

1. Apresentacao, objetivos
e justificativa - 62 ano

Na elaboracdo de uma colecdo voltada ao ensino de histdria,
devem-se considerar, primeiramente, 0s processos cognitivos rela-
cionados aos chamados objetivos procedimentais, que envolvem o
desenvolvimento das capacidades de contextualizagdo, de interpre-
tacao e de andlise, conforme o nivel de desenvolvimento da turma e
as capacidades de identificacdo e de comparacao, exercitadas desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

O recorte temporal presente neste volume foi proposto em
atencao as unidades tematicas, objetos de conhecimentos e ha-
bilidades previstas pela BNCC para o 6° ano. A organiza¢ao dos
conteudos segue uma ordem cronoldgica e recobre um periodo
extenso: da histdria antes da escrita ao fim da ldade Média, abar-
cando sociedades que se formaram e se desenvolveram na Africa,
na Asia, na Europa e na América.

Essa opcao também corresponde a tradicao do ensino desse
componente curricular, abordando conteddos que fazem parte
da pratica dos professores de histéria. Instaura-se, dessa maneira,
o didlogo entre a obra e os conhecimentos dos docentes. O mais
importante, porém, é o fato de que essa escolha se justificatambém
do ponto de vista dos estudantes do 62 ano pelas razées indicadas
a sequir.

¢ Hauma continuidade do que eles estudaram nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No 4° ano, ja se tematizam o surgimento
da espécie humana e sua expansao pelo mundo. No 52, por sua
vez, sdo abordadas a chamada pré-histdria e aformagao das pri-
meiras civilizagdes. Nas duas primeiras unidades deste volume,
retoma-se e aprofunda-se a abordagem desses contetdos, coma
identificacdo, neste manual, de uma lista de objetivos concretos
para cada capitulo.

e Ao abordar a Antiguidade e a Idade Média aproveita-se para
problematizar, a partir de conhecimentos cientificamente
produzidos, no¢des equivocadas e preconceituosas presentes
ainda hoje a respeito desses periodos. Por isso, apresenta-
-se, na parte especifica deste manual, objetivos como estes:
“Analisar de forma critica alguns preconceitos, discursos e
esteredtipos construidos sobre as populagdes nativas do
continente americano”; “Apresentar a origem do conceito
de Idade Média".

¢ Aselecao de contetidos como os vinculados a histéria da Amé-
rica pré-colombiana e da Africa contribui para a ampliacdo do
universo cultural dos estudantes. Tais contetidos vinculam-se
a necessaria compreensédo da relevancia e da presenca da
histéria e da cultura afro-brasileira e indigena na formacéo
da sociedade brasileira. Assim, justificam-se objetivos como
este no volume: “Apresentar a diversidade cultural existente
no continente americano antes da chegada dos europeus,
bem como a distribuicdo geogréfica de algumas sociedades
indigenas e os intercambios realizados entre elas”.

e Ao apresentar a formagao das cidades em diferentes circuns-
tancias, as intervengdes na natureza e as dinamicas sociais, po-
liticas e culturais, o texto-base contribui também para o estudo
das permanéncias e rupturas histdricas. Por isso, justifica-se a
inclusdo, na parte especifica deste manual, de objetivos como
o seguinte: “Expor a influéncia do mundo romano no periodo
contemporaneo”.

Considerando a relagdo entre o aprendizado de histéria e

a opgao cronoldgica na disposicdo dos conteudos, espera-se
que os estudantes sejam capazes de exercitar as comparacdes
entre passado e presente. De acordo com as opgdes tedrico-
-metodoldgicas adotadas nesta colecao, esse movimento é
essencial para o desenvolvimento da consciéncia historica.
De acordo com Marilia Gago,

“A consciéncia historica atende a uma interconexdo complexa
de varias demandas de fazer sentido da vida. Assim, conjuga-
-se a interpretagdo historica para que seja possivel construir
ponte(s) entre passado, presente e futuro, concebendo-se o
todo temporal significativo e significante, com a experiéncia
de olhar para o passado e compreender a sua qualidade tem-
poral especifica, diferenciando-o do presente, e através deste
processo de construgdo de sentido nortear a agio do eu e do
nos através dos sentidos/significados das nogoes de mudanga
temporal, articulando a identidade humana com o conheci-
mento historico. [...]”

GAGO, M. Consciéncia historica e narrativa no ensino de histdria.
Ligoes da Historia...? Ideias de professores e alunos de Portugal.
Revista Historia Hoje, v. 5, n .9, 2016. p. 77. Disponivel em: https://
rhhj.anpuh.org/RHH]/article/view/239/167.

Acesso em: 11 maio 2022.

A condicdo de sujeito histérico, como prevista na BNCC,
demanda a apropriacdo de principios basicos da investigacdo e
representacdo historica. Os procedimentos e processos necessarios
ao desenvolvimento da chamada atitude historiadora sao privile-
giados neste volume.

Além disso, na abordagem dos temas deste volume, valorizam-
-se as competéncias relacionadas a objetivos atitudinais como
intensificar a capacidade de trabalhar em grupo, a empatia e o
protagonismo. Ao propor, por exemplo, a producdo de podcasts
sobre escritores indigenas e a realizacdo de semindrios sobre a
autoimagem corporal, partindo do passado para refletir sobre o
presente, pretende-se promover o desenvolvimento de processos
de socializacdo e o reconhecimento dos sujeitos e suas capacidades.

Nos quadros das préximas paginas, apresentam-se os capitulos
do volume com propostas que contribuem para o desenvolvimento
de competéncias da BNCC, bem como de suas unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades, respeitando as capacidades
cognitivas e afetivas dos estudantes do 62 ano.

L



2. A BNCC neste volume

@ Competéncias gerais e especificas - 6°ano

LIV

No quadro a seguir sdo apresentados os principais destaques referentes as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, as Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas de Histéria referentes ao volume do 6° ano.

COMPETENCIAS COMPETENCIAS COMPETENCIAS
GERAIS DA ESPECIFICAS DE ESPECIFICAS DE
EDUCACAO BASICA CIENCIAS HUMANAS HISTORIA

Abel:tura da unidade 1-"A hlstgrla eoinicioda 1,2,4,9,10 46 1
caminhada humana no planeta
Capitulo 1 -"“Que historia é esta?” 1,2,7,8 1,2,6 1,3,6
Capitulo 2 - “A historia antes da escrita” 2,4 3,57 1,2,3,6
Capitulo 3 -“As primeiras cidades: Mesopotamia

I 7 1,3,5
e Palestina
Abertura da unidade 2 -“Sociedades antigas e

. = ,, 3,5,9,10 1,4 7

aintervencao humana na natureza
Capltglo”4 -"Os primeiros habitantes da 1.2,6,7,9 13,4567 12,3,5,6
América
Capitulo 5 -“As antigas civilizagoes africanas” 1,2 1,3,4,5 1,2
Capltulo 6 - "Rotas comerciais: Mediterraneo e 12,7 13,7 12345
China antiga
Abertura da ur:ldade 3 -“Antiguidade classica: 1,2,4,8,9,10 12,6 _
Grécia e Roma
Capitulo 7 -“O mundo grego antigo e a

- hap 7 1,3,5
formagao da democracia
Capitulo 8 - “Todos os caminhos levam a Roma” _ 5 1,2,56
Capltul(: 9 - “Império Romano: Ocidente e 1,2,7,9 256 1,2,5,6
Oriente
Abertura da unidade 4 - “A Europa medieval, a _ 1.4 _
formacao do islamismo e a Africa” !
Capitulo 10 -“O inicio da Idade Média” 1,9 1,4,7 1,2,56
Capitulo 11 -“Europa medieval e Africa: _ 1 256
circulacéo e regionalizacédo” e
Capitulo 12 -“Das Cruzadas ao fim da Idade 2,7.9.10 56 16

Média”




@ Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades - 6° ano

Nos quadros a seguir sdo apresentadas as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades referentes ao volume do 6° ano.

UNIDADE TEMATICA: HISTORIA: TEMPO, ESPACO E FORMAS DE REGISTROS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CAPITULOS

A questdo do tempo, sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido das cronologias

(EFO6HI01) Identificar diferentes formas de compreensdo da nocéo
de tempo e de periodiza¢do dos processos histéricos (continuidades
e rupturas).

Formas de registro da histéria e da producéo
do conhecimento histérico

(EFO6H102) Identificar a génese da producdo do saber historico e analisar
o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro
em sociedades e épocas distintas.

1,3,8

As origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos de
sedentarizagao

(EFO6HI03) Identificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento da
espécie humana e sua historicidade e analisar os significados dos mitos
de fundacao.

(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

(EFO6H105) Descrever modificacdes da natureza e da paisagem
realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os
povos indigenas originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a
|6gica das transformagdes ocorridas.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no
territério americano.

2,4,5 11

UNIDADE TEMATICA: A INVENGAO DO MUNDO CLASSICO E O CONTRAPONTO COM OUTRAS SOCIEDADES

OBJETOS DE .
CONHECIMENTO HABILIDADES CAPITULOS
Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), (EF06HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades 3,4,5,6,11
no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns
Américas (pré-colombianos) significados presentes na cultura material e na tradicéo oral dessas
sociedades.
Os povos indigenas originarios do atual (EFO6H108) Identificar os espacos territoriais ocupados e os aportes 4
territorio brasileiro e seus habitos culturais culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e
e sociais dos povos indigenas de diversas regides brasileiras.
O Ocidente Classico: aspectos da cultura (EFO6H109) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance 7

na Grécia e em Roma

e limite na tradigao ocidental, assim como os impactos sobre outras
sociedades e culturas.

Lv



UNIDADE TEMATICA: LOGICAS DE
ORGANIZAGAO POLITICA

OBJETOS DE .
CONHECIMENTO HABILIDADES CAPITULOS
As nog¢oes de cidadania e politica na Grécia (EFO6HI110) Explicar a formagao da Grécia Antiga, com énfase na 7
e em Roma formacao da pdlis e nas transformagdes politicas, sociais e culturais.
- Dominios e expansao das culturas grega ) ; )
eromana (EFO6HI11) Caracterizar o processo de formagao da Roma Antiga e 8
suas configuragdes sociais e politicas nos periodos monarquico e

- Significados do conceito de “império” e as
I6gicas de conquista, conflito e negociacao

dessa forma de organizagéo politica (EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a dinamicas de incluséo e 7,8,9
exclusao na Grécia e Roma antigas.

republicano.

As diferentes formas de organizagao politica (EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise 8,911
na Africa: reinos, impérios, cidades-estados das diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes

e sociedades linhageiras ou aldeias envolvidas.

A passagem do mundo antigo para o mundo | (EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptagéo | 3,6, 8,9,

medieval ou exclusdo entre populagdes em diferentes tempos e espagos. 10,11,12
A fragmentacéo do poder politico na Idade

Média

O Mediterraneo como espaco de interacdo (EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtose | 6,7,8,9,
entre as sociedades da Europa, da Africa culturas no Mediterraneo e seu significado. 10,11,12

e do Oriente Médio

UNIDADE TEMATICA: TRABALHO E FORMAS DE ORGANIZAGAO SOCIAL E CULTURAL

OBJETOS DE

CONHECIMENTO HABILIDADES CAPITULOS

Senhores e servos no mundo antigo e no | (EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento | 3,5,6,7,8,
medieval e as formas de organizagao do trabalho e da vida social em 9,10,11,12
diferentes sociedades e periodos, com destaque para as relagdes
entre senhores e servos.

Escravidao e trabalho livre em diferentes (EFO6HI117) Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no 57,89
temporalidades e espacos (Roma Antiga, | mundo antigo.
Europa medieval e Africa)

Légicas comerciais na Antiguidade
romana e no mundo medieval

O papel da religiao crista, dos mosteiros (EFO6HI18) Analisar o papel da religido crista na cultura e nos 9,10,11,12
e da cultura na Idade Média modos de organizacdo social no periodo medieval.

O papel da mulher na Grécia e em Roma, (EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das 3,5,6,8,9,
e no periodo medieval mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais. 10,11,12
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A imagem da capa mostra arte plumaria produzida pelos
Bororo. A valorizacao das culturas indigenas promove a

sensibilizacdo sobre a sua importancia na constituicdo da
sociedade brasileira, podendo contribuir para a defesa de
direitos dos povos origindrios no mundo contemporaneo.




Bem-vindo!

Estamos muito felizes em té-lo como companhia nesta incrivel
jornada rumo ao conhecimento!

O interesse pela historia humana, através do tempo e em varios
lugares, é o que nos movimenta.

Nesta viagem, vocé sabera como viveram os seres humanos em
diversos tempos e lugares. Alem disso, refletira sobre seus valo-
res, seus pensamentos, suas acoes no dia a dia e a forma como
encaravam a vida. Assim, percebera o que eles tinham de diferente
de nds e o que tinham em comum conosco.

"Mas qual é a importancia disso?’, vocé pode se perguntar.
A resposta a essa dlvida contém outra questao: se existiram
sociedades com diferentes modos de vida — que se extinguiram
ou se modificaram —, por que acreditar que nossa maneira de viver
é a (nica possivel?

\/océ vera que muitos mundos foram e sao possiveis!

O futuro & um campo aberto de alternativas, mas implica uma
reflexao sobre a forma como lidamos com o presente.

Nesta colecdo, vocé entrara em contato com diversos vestigios
do passado, que sobreviveram a acao do tempo. Estaremos a seu
lado para ajuda-lo a entender como diferentes individuos, em
diversos lugares e tempos, organizaram-se em sociedade.

Mulheres e homens de todas as cores e origens, de diferentes
camadas sociais, teceram uma teia que chegou até vocé. Agora,
vocé é um agente da historia! Esta colecdo sera seu manual para
desvendar essa intrincada teia.

Bons estudos!




Conheca seu livro

Seu livro tem doze capitulos, divididos em quatro unidades. A seguir

estao apresentadas as partes que o compoem.

Comeco de conversa

Que tal verificar seu conhecimento sobre a
histéria? Nesta secéo, as atividades o ajudarao
a entender melhor os contetdos ja estudados
e também aqueles que poderao ser vistos ao
longo deste ano.

(
)

Abertura de unidade

Na abertura da unidade, vocé e os colegas
serao incentivados a analisar questoes atuais
relacionadas a algum tema que estudarao
na unidade e a produzir pesquisas, cartazes,
podcasts, semindrios etc. sobre esse assunto.

(

[y

Abertura de capitulo

Na abertura, vocé sera incentivado a pensar
sobre as relagoes entre o passado e o presente.
Além disso, em algumas ocasioes, sera
convidado a formular hipteses ou a lembrar
de assuntos tratados anteriormente que se
relacionam com o capitulo que inicia.

(

Dica

Neste boxe, ha sugestdes de livros, filmes,
videos, podcasts e sites, entre outros tipos de
material, para vocé ampliar seu conhecimento.

:

(
¢

Vamos pensar juntos?

Na andlise historica, muitas vezes sdo
empregados termos e conceitos especificos
desse componente das ciéncias humanas.
Nesta secdo, vocé explorara temas ou conceitos
importantes de forma simples e acessivel.

N——=e

!

)

Imagens em contexto!

Vocé entenderd a relacao de uma imagem
com o tema explorado em cada capitulo por
meio deste boxe. Assim, vera que fotografias,
charges, obras de arte e outros elementos
podem ser explorados como fontes de
informacao sobre o passado e o presente.




Analisando
o passado

Nesta se¢do, vocé
sera o historiador!
Analisara fontes
relacionadas ao tema
de cada capitulo,
como textos escritos,
imagens e objetos
produzidos ou
alterados por
seres humanos.

Cruzando fronteiras

A histéria pode e
deve dialogar com
outras ciéncias e areas
do conhecimento.
Nesta secdo, vocé
compreenderé a relacao
de alguns temas com
lingua portuguesa,
matemdtica, ciéncias,
geografia, arte,
educacao fisica ou
lingua inglesa.

Versoes em dialogo
Nesta secao,
vocé analisara
diferentes pontos de
vista a respeito de
determinado tema
(processos, eventos ou
documentos histéricos).
Para isso, estabelecera
relagoes entre eles
ou os confrontara por
meio da identificacao
dos argumentos que
0s sustentam.

Agora é com vocé!

As questdes deste boxe, que aparece
no meio e no fim do capitulo, o ajudarao
arecordar e entender o contelddo que
acabou de estudar.

Seligano espago!

Este boxe contém perguntas que envolvem
o raciocinio sobre o espaco no contexto
estudado. Para responder a elas, vocé fara a
leitura de mapas e imagens relacionados ao
uso e a percepcéao do espaco.

Atividades

Ao final de cada capitulo, ha uma secéo de
atividades dividida em Organize suas ideias
— com questdes de retomada, verificacao e
organizacao dos contetdos estudados — e
Aprofundando - com propostas para que
vocé reflita sobre o que aprendeu e estabeleca
conexdes entre 0 assunto estudado, o cotidiano
e o0 ensino de outras areas.




Comeco de conversa

8

A HISTORIA E O INIiCIO DA CAMINHADA
HUMANA NO PLANETA ........orrin 12

(EIEEN Que historia é esta? ..eeeeeeeeeeeeeeeeeneenes

Por que estudar historia?

Vocé, agente histérico

As fontes histéricas
Analisando o passado
O trabalho do historiador............ccceeeeeeresreererenenns

O tempo e a histéria

Cruzando fronteiras
Memoria e histéria
Atividades

A histéria antes da escrita.............cooeeeee.

Como explicar o desenvolvimento
da vida na Terra?

Os primeiros humanos
Vamos pensar juntos?
A importancia do fogo

Quando nos tornamos humanos?....
As divisoes da histéria antes da escrita.......coo.....
Atividades.

(T EM As primeiras cidades:
Mesopotiamia e Palestina ...

A formacéo das primeiras cidades.........cccooceveeunne
O desenvolvimento do COMErCio.....cocccewureereeenne
O estabelecimento do Estado......ccuweeceuucreunnee
A Mesopotamia: sociedades, cultura e politica.......
Analisando o passado
Os antigos hebreus
Atividades.

14
15
16
17
18
19
20
25
26
28

30

31
34
36
38

.39

41
46

SOCIEDADES ANTIGAS E A INTERVENGAO
HUMANA NA NATUREZA ... 66

Os primeiros habitantes

da América 68
A origem dos primeiros americanos.................. 69
Os primeiros povos amerindios........oeceeesseunsecenne 72

Os primeiros habitantes do territério
correspondente ao do Brasil atual

Vamos pensar juntos?

Atividades
As antigas civilizagdes africanas ........... 86
Africa: um continente presente...........cooomnnnes 87
Cruzando fronteiras 89
O Egito antigo 90
Analisando o passado. 95
Reino de Cuxe 100
Reino de Axum 101
Atividades 102
Rotas comerciais: Mediterraneo
eChinaantiga 104
A navegacao no Mar Mediterraneo...........c........ 105
Os fenicios 106
O Império Persa 109
A China antiga: o Império do Meio.........ccovevuunee 113
Versoes em dialogo 17
Atividades 118

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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ANTIGUIDADE CLASSICA:
GRECIA EROMA ...

0 mundo grego antigo e

aformacao dademocracia................... 122
A origem do mundo grego . 123
A pdlis grega 126
Analisando o passado..................cccceoeerrennene 130
A Grécia antiga em tempos de guerra ............. 135
Alexandre e o Periodo Helenistico ..........cccccuu.... 138
Atividades 140

Todos os caminhos

levam a Roma 142
Os povos da Peninsula Italica.......cooeerneenecennece. 143
A fundacéo da cidade de Roma.......coccoveeunevunnece 144
O funcionamento da Monarquia Romana........ 146
A Republica Romana 148
Vamos pensar juntos? ................ccccceeverennnne 150
Analisando o passado................ccccceeuruueennne. 152
Atividades 158

Império Romano:

Ocidente e Oriente...........ccoecevuvercurcnnnee 160
O império de Augusto 161
O império depois de AUQUSTO.......cccueverreereeennes 165
Cruzando fronteiras 166
O cristianismo 167
Uma crise no império? 169
Os povos “barbaros” e o fim de Roma............... 172
Versoes em didlogo 174
A Roma do Oriente: o Império Bizantino.......... 175
Atividades 178

_ A EUROPA MEDIEVAL, A FORMA(.AO

UNIDADE DO ISLAMISMO E A AFRICA .

TN O inicio da Idade Média.........ccoouncnenne. 182
Como periodizar a Idade Média? ........cccccccunecne. 183
Os reinos germanicos 184
O Império Carolingio 186

Vamos pensar juntos?

A formacao do islamismo:
a terceira religido monoteista...

188

189

Maomé e a fundacao do islamismo . 191
Disputas e conflitos no mundo islamico........... 193
A expansao do islamismO......c.cereeerreeresnsensinnns 194
Atividades 196
Europa medieval e Africa:

circulagdo e regionalizagao............c.... 198
O cristianismo na Europa medieval.......ccc.......... 199
O Cisma do Oriente 200
A sociedade medieval:
a regionalizacdo da EUropa........eesesesscenncs 201
A Africa entre 0s séculosV e XIV........cinss 207
Versoes em didlogo 212
Atividades 214

Das Cruzadas ao fim da

Idade Média 216
As mudancas na Europa
a partir do século XI 217
As Cruzadas 219
Versées em dialogo 222
O renascimento comercial e urbano . 224

O comércio no Mediterraneo:

circulagao de saberes e pessoas . 225

A busca por reformas na Igreja . 229
Século XIV: tempo de fome,

peste e guerras 230
Atividades 232

Referéncias bibliograficas comentadas.... 234
Mapas 238




Comeco de conversa

Neste primeiro contato com os
estudantes do 6° ano, o objeti-
vo desta avaliacao diagndstica é
verificar qual é o dominio deles
de leitura de imagens e de textos
informativos, sua compreensao
dos enunciados das atividades e a
elaboracdo de respostas (discursi-
vas, de multipla escolha etc.). Além
disso, avaliam-se alguns contetidos
desenvolvidos no Ensino Funda-
mental — Anos Iniciais.

Atividade 1

Objetivo de aprendizagem

Avaliar os conceitos de nomadis-
mo e sedentarismo.

Expectativa de respostas
a)S; b)N; ¢ N; d) S.

Superagdo de defasagens

Incentive os estudantes que
apresentaram dificuldades a elen-
car as caracteristicas das atividades
extrativas (quando se esgotam as
reservas vegetais e animais, o
grupo é obrigado a se deslocar
em busca de novas reservas) e de
pratica da agricultura (que exigem
permanecer mais tempo no mes-
mo lugar).

Atividade 2

Objetivo de aprendizagem

Verificar o conhecimento dos es-
tudantes sobre a importancia dos
rios na formacao das civilizagoes da
Antiguidade.

Expectativa de resposta

Os rios eram importantes para
garantir d4gua potavel, para a irri-
gagao, para a pesca e como meios
de transporte.

Superagao de defasagem

Como alguns estudantes podem
ter dificuldades para abstrair lo-
calizagbes geograficas, apresen-
tar um mapa-mundi em sala de
aula e solicitar para a turma que
procure localizar os rios citados
na atividade.

Atividade 3

Objetivo de aprendizagem

Avaliar a competéncia dos es-
tudantes na leitura de imagens;
verificar como identificam as mu-
dancas e permanéncias ocorridas
ao longo do tempo.

8

Continua

Comeco de conversa V

Responda em uma folha avulsa.

Que tal pensar um pouco no que vocé ja aprendeu em historia antes de chegar ao 6° ano?

Responda as atividades a seguir em uma folha avulsa e entregue quando terminar.

Bo
1.

3.

BIBLIOTECA OLIVEIRA LIMA, WASHINGTON

m trabalho!
Copie as frases e escreva, ao lado de cada uma, a letra correspondente.

N — Povos ndmades. S — Povos sedentarios.

a) Praticam a agricultura e a criacao de animais.

b) Conseguem seus alimentos cacando, pescando e coletando vegetais.

c) Deslocam-se constantemente em busca de novas fontes de alimento.

d) Constituem ndcleos de povoamento fixos e nao precisam mudar de lugar constantemente.

Explique por que as civilizagoes mais antigas que conhecemos se formaram perto de grandes
rios, como o Rio Nilo, no Egito, e o Rio Amarelo, na China.

Analise as duas imagens, leia as legendas e depois responda as questoes.

Avenida Beira Mar, na praia de Botafogo,
na cidade do Rio de Janeiro.
Foto do inicio do século XX.

a) Quais sao as semelhancas entre as paisagens mostradas nas duas imagens?
b) Quais sao as diferencas entre elas?

c) Qual registro fotografico & antigo? Qual é atual? O que vocé pensou para dar essas
respostas?

d) Essas fotografias podem ser consideradas fontes para o estudo da historia da cidade do
Rio de Janeiro? Por qué?

Avenida Beira Mar, na praia de Botafogo,
Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2018.

O texto a seguir reproduz o depoimento do sr. Amadeu, nascido em 1906, na cidade de Sao
Paulo. Leia-o com atencao e depois responda as questoes.

“As escolas eram poucas, a maior parte das criangas tinha pouco estudo. Nao
podiam ter a educacao de hoje. [....] Meus irmaos mais velhos estudaram na [escola]
Regina Margherita. Minha irma mais velha, a Anita, estudou até o diploma, e depois
foi costureira. Ela me ajudava a fazer as licdes. Naquele tempo, quem tirava o diploma

do quarto ano ja ndo ia mais na escola, era o fim.”

BOSI, E. Memodria e sociedade: lembrangas de velhos.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994. p. 131.

RANIMIRO LOTUFO NETO/ALAMY/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao
Expectativas de respostas

a) As fotografias mostram o mesmo lugar. Ambas
foram tiradas a distancia, permitindo uma visao geral
da enseada e dos arredores.

b) Na primeira foto hd poucas construcdes e
poucas embarcagoes. As arvores ao longo da aveni-
da sdo pequenas. Na segunda, existem mais cons-
trucdes (prédios altos), automdveis percorrem a ave-
nida etc.

c) A primeira é o registro mais antigo, pois na segun-
da foto é mostrado o local ocupado com muitas constru-
¢Oes, o crescimento das arvores e os tipos de veiculos.

d) Sim, pois mostram as permanéncias e as mu-
dancas ocorridas em um mesmo local.
Superagdo de defasagens
Propor aos estudantes que facam oralmente a des-

cricdo dasimagens. Esse procedimento antecede e fa-
cilita aidentificacdo das semelhancas e das diferencas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

a) Qual é o assunto desse depoimento?
b) Por que a maior parte das criancas tinha pouco estudo?

¢) Quais diferencas vocé pode notar entre a vida das criancas na época do sr. Amadeu
e atualmente?

d) O sr. Amadeu contou sua historia para uma pesquisadora, que gravou a entrevista e depois

a transcreveu em um livro. Como é classificado esse tipo de fonte historica: documento
escrito, fonte de meméria oral, fonte da cultura material ou documento visual?

. Leia com atencao o texto a seguir e responda as questdes.

“ECA, com letra maitscula, é a sigla do Estatuto da Crianca e do Adolescente
- Lei n® 8069, publicada em 13 de julho de 1990! [...]

O ECA surgiu da consciéncia de que as criancas e adolescentes merecem prote¢ao
integral, isto é, condicdes completas para seu bom desenvolvimento. E um conjunto
de regras que estabelecem os direitos dos menores [de 18 anos] a vida, satide, convi-
véncia familiar, educacao... e também seus deveres dentro da sociedade. O Estatuto
foi elaborado de forma democratica, com a participacdo do governo (Poderes Legis-
lativo, Executivo e Judiciario) e de varios movimentos populares.

Por meio do ECA, as criangas e adolescentes passaram a ser encaradas como
dignos de direitos, independentemente de suas idades, etnias, condicoes sociais, etc.”

Camara dos Deputados. ECA ilustrado para criangas. Plenarinho, 3 jul. 2018.

Disponivel em: https://plenarinho.leg.br/index.php/2018/07/estatuto-
da-crianca-e-do-adolescente/. Acesso em: 14 jan. 2022.

a) De acordo com o texto, o que é o ECA?

b) Ha quanto tempo ele foi aprovado?

¢) O que significa a afirmacao “foi elaborado de forma democratica”“?
d) Explique com suas palavras o Gltimo paragrafo do texto.

. De origem nordestina, o forr6 faz muito sucesso em todo o Brasil, animando festas que red-

nem pessoas de todas as idades, para ouvir a misica, dancar e se divertir. No dia 12 de dezem-
bro de 2021, o forro foi declarado patrimonio imaterial brasileiro pelo Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (Iphan). Copie a alternativa que apresenta uma explicacao cor-
reta para patriménio imaterial.

a) Fosseis e registros rupestres fazem parte do patriménio imaterial da cultura brasileira.

b) Os monumentos publicos das cidades brasileiras integram o patriménio imaterial da nos-
sa cultura.

c) Musica, danca, praticas artesanais e culinarias sao exemplos do patriménio imaterial
brasileiro.

d) Paisagens naturais, como Foz do Iguacu e a Floresta Amazonica, fazem parte do patrimo-
nio imaterial.

Atividade 4

Objetivo de aprendizagem

Avaliar a competéncia leitora, o reconhecimento
de registros de memoria oral e a percepc¢do das mu-
dancas e permanéncias na educacgao das criancas.

Expectativas de respostas
a) Osr.Amadeu descreve aspectos da vida das crian-
¢as da cidade de Séo Paulo, no tempo de sua infancia.

b) Porque nado existiam muitas escolas e havia
criangas que comecavam a trabalhar muito cedo.

¢) A maior parte das criancas estudavam até o
4° ano e depois iam trabalhar. Atualmente as leis
brasileiras proibem o trabalho para os menores
de 14 anos.

d) Fonte de memoria oral.

Continua

Continuacao

Superagado de defasagens
Promover a leitura compartilhada

do texto. Retomar a no¢do de “fonte

histérica” e sua diversidade.

Atividade 5

Objetivo de aprendizagem

Avaliar a competéncia leitora
e verificar o conhecimento de
nogoes iniciais sobre a organiza-
¢do atual do Estado brasileiro, o
regime democratico e os direitos
de cidadania.

Expectativas de respostas

a) Eum conjunto de regras que
estabelece os direitos dos menores
de 18 anos e seus deveres dentro da
sociedade.

b) Ha mais de 30 anos.

¢) Que o ECA nao foi imposto,
e sim discutido pelos cidadaos e
por seus representantes.

d) Além de reconhecer os di-
reitos das criancas e dos adoles-
centes, o ECA considera que to-
dos sdo igualmente portadores
desses direitos, ou seja, nao faz
distincdes de idade, classe social,
origem étnica ou género. A igual-
dade de direitos é fundamental
nos regimes democraticos.

Superagado de defasagens

Retomar com a turma os concei-
tos de direitos e deveres, solicitando
aos estudantes que fornecam exem-
plos simples desses conceitos liga-
dos a sua vida cotidiana. Retomar o
conceito de democracia represen-
tativa. Reforcar que a igualdade de
direitos e a igualdade perante a lei
sdo caracteristicas importantes dos
regimes democréticos.

Atividade 6

Objetivo de aprendizagem

Verificar o conceito de patrimo-
nio cultural e os diferentes tipos de
patriménio.

Expectativa de resposta
Alternativa c.

Superagado de defasagem

Conversar com a turma sobre o
significado da palavra “imaterial”,
que esta relacionado a préticas e
saberes tradicionais. Orientd-los a
identificar os equivocos das alterna-
tivas incorretas: nos itens a e b, sao
patrimonios materiais, enquanto no
item d é natural.



Atividade 7

Objetivo de aprendizagem

Avaliar a competéncia leitora,
a localizagao de informacgdes no
texto, nogdes sobre as atribuicdes
do Iphan.

Expectativas de respostas

a) Os estudantes devem reco-
nhecer o valor histdrico, artistico e
cultural do conjunto arquitetonico
existente em Ouro Preto. As dicas
para a resposta estao presentes na
pergunta e na expressao “centro
histérico” presente no texto.

b) Olphan é ainstituicao encar-
regada de identificar esses bens e
cuidar da preservacao deles.

¢) Significa que ele seréd cuida-
do e preservado.

d) “O centro histérico de Ouro
Preto foi o primeiro bem cultural
brasileiro a ser reconhecido como
patriménio mundial pela Orga-
niza¢do das Nacdes Unidas para
a Educacéo e a Cultura (Unesco),
em 1980".

Superagdo de defasagens
Conversar com os estudantes
sobre o papel da memdria para a
construcdo de identidades. Incen-
tiva-los a elencar exemplos da vida
pessoal ou familiar relacionados a
memodria da localidade onde vivem.

Atividade 8

Objetivo de aprendizagem

Verificar se os estudantes identi-
ficam as interven¢des humanas na
paisagem.

Expectativa de resposta

Os estudantes devem identificar
o desenho escavado no solo como
resultado da acao de seres huma-
nos, pois ele reproduz precisamen-
te uma figura geométrica.

Superagao de defasagem

Caso os estudantes tenham
davida sobre a resposta, analisar
novamente a fotografia com eles,
direcionando-os, por meio de
questionamentos coletivos, para
que entendam que a a¢do natural
nao poderia ter feito o desenho com
tamanha precisao de forma.

Atividade 9

Objetivo de aprendizagem

Avaliar processos cognitivos como
a capacidade dos estudantes em di-
mensionar a passagem do tempo,
em explorar textos de terceiros e em
elaborar hipéteses plausiveis. Além
disso, a atividade visa verificar o co-
nhecimento dos estudantes sobre os
povos originarios das Américas.
1 0 Continua
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Comeco de conversa

0 texto a seguir € um trecho de uma noticia
publicada no jornal O Estado de S. Paulo, no
dia 13 de janeiro de 2022. Leia-o com aten-
cdo, analise aimagem e depois responda as
questoes.

“Um desmoronamento de terra no
Morro da Forca atingiu ao menos dois
casaroes no centro histérico de Ouro
Preto, em Minas Gerais, na manha
desta quinta-feira, 13. Segundo a pre-
feitura, o entorno estava isolado e a
populacao havia sido retirada preven-
tivamente do local.

Os dois imoveis atingidos eram tom-
bados pelo Instituto do Patrimoénio
Histoérico e Artistico Nacional (Iphan),
de acordo com informacdo da Defesa
Civil, e estavam desocupados, segundo
a Prefeitura. O centro histérico de Ouro
Preto foi o primeiro bem cultural bra-
sileiro a ser reconhecido como patri-
monio mundial pela Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educacédo e a
Cultura (Unesco), em 1980.”

MENGUE, P. Desmoronamento atinge
casaroes histéricos em Ouro Preto.

O Estado de S. Paulo, 13 jan. 2022.
Disponivel em: https://brasil.estadao.
com.br/noticias/geral,desmoronamento-
atinge-casaroes-historicos-em-ouro-
preto-veja-videos,70003949498.

Acesso em: 14 jan. 2022. Adaptado.

ELISEU DAMASCENO/FUTURA PRESS

Desmoronamento do Morro da Forca, em Ouro
Preto (MG), ocorrido no dia 13 de janeiro de 2022.

a) A cidade de Ouro Preto se formou ha
cerca de 300 anos e preserva, até hoje,
seu casario, as igrejas e o tracado das
ruas daquela época. A destruicao dos
casaroes representou alguma perda
para a memoria e para a historia do
nosso pais? Justifique.

b) Qual é a responsabilidade do Iphan sobre

0s bens historicos, culturais e artisticos
brasileiros?

¢) O que significa "tombar” um bem histo-
rico e cultural?

d)Identifique e copie a frase do texto que
indica a importancia do conjunto arqui-
tetdnico de Ouro Preto do ponto de
vista internacional.

. Na imagem a seguir, & possivel identificar

uma espécie de desenho escavado no solo,
no formato de um retangulo.

Vista aérea do geoglifo Sapucaia,
em Senador Guiomard (AC). Foto de 2016.

= Na sua opinido, esse desenho é resul-
tado da acao da natureza ou do trabalho
de seres humanos? O que vocé pensou
para dar essa resposta?

. Leia com atencdo o texto e responda as

questoes.

Misteriosas construgoes foram des-
cobertas no estado do Acre, em Ron-
donia e no sudoeste do Amazonas, a
partir da década de 1970. Nessa época
trechos da floresta foram derrubados
para dar lugar a plantacodes e a criacdo
de gado. A derrubada da mata revelou
a existéncia dos geoglifos, palavra que
significa: desenho sobre a terra.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Continuacao

Expectativas de respostas

a) Os geoglifos comecaram a ser descobertos ha cerca de 50 anos, ou seja, ha 5 décadas.

b) Datas estimadas de sua constru¢do: entre 2500 e 700 anos atras.

¢) Os geoglifos foram construidos por grupos indigenas que viveram na Amazonia.

d) Os pesquisadores divergem quanto ao uso e a fungdo dos geoglifos, que poderiam ser centros cerimoniais,
locais de moradia ou locais de defesa.

e) Alguns exemplos: um geoglifo localizado em lugar elevado poderia estar relacionado a defesa, pois permiti-
ria uma boa visdo dos arredores e da aproximacao de inimigos; a proximidade dos rios pode indicar a permanéncia
do grupo por um tempo mais longo no local etc.

Continua
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Esses desenhos sdo formados por valas escavadas no solo, geralmente com for-
mato arredondado, quadrado ou retangular. Sdo protegidos por muretas de terra
e apresentam aberturas para entrada e saida. Muitos estdo situados em locais um
pouco elevados e préximos dos rios. Alguns geoglifos sao interligados por caminhos
de terra. De acordo com os pesquisadores, essas constru¢des foram feitas pelos gru-
pos indigenas que habitaram a Amazonia entre 2500 e 700 anos atras.

Atualmente j& foram identificados mais de 500 geoglifos na regido amazonica.
Os pesquisadores descobriram que eles foram ocupados por muito tempo, abando-
nados e, depois, reformados e reutilizados. Mas ainda existem muitas davidas sobre
o uso e a funcgdo dessas construcoes: seriam locais de cerimonias religiosas? Servi-
ram de moradia? Tinham func¢ao de defesa?

Texto elaborado pelos autores.

a) Ha quantos anos os geoglifos da Amazodnia foram descobertos? E ha quantas décadas?
b) Vocé considera essas construgdes muito antigas? Por qué?

c) Quais foram os povos que construiram os geoglifos da Amazonia?

d) Quais sao as ddvidas dos pesquisadores sobre o uso e a funcao dos geoglifos?

e) Na sua opiniao, qual seria 0 uso mais provavel? Por qué?

f) Para fazer uma construcao semelhante a um geoglifo hoje em dia, quais técnicas seriam
utilizadas?

g) O tempo para a construcao dele seria maior ou menor em relacao ao que os povos descri-
tos no texto gastavam nesse processo? Por qué?

10. Analise o mapa para responder as questoes.

Planisfério politico — 2022

‘OCEANO

PACIFICO-
EOUADOR

» OCEANb

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

TRoPrto DE CAPRICORNIO %}, [ATLANTI ?
\L |
NO, NE 2 \‘
o L ~ \‘
S0 SE e FONTE: FERREIRA, G. M. L.
0 3710km = FAT Atlas geogrdfico: espaco mundial.

0 ANTARTIDA Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 8-9.

a) Escreva o nome dos continentes identificados pelas letras A, B,C,D e E.

b) Em qual desses continentes o Brasil esta localizado?

c) Escreva, usando as letras dos continentes, os locais onde viveram os:
= povos sedentarios. = egipcios antigos.
= povos némades. = chineses antigos.

d) Elabore uma hipotese para explicar por que a Antartida, que é um continente, nao apare-
ceu nesse mapa com uma letra, mas sim com seu nome inteiro.

n

Continuagao
f) Seriam utilizadas técnicas que empregam maquindrios agricolas.

g) Com os maquindrios atuais, poucas pessoas poderiam realizar esse trabalho em um tempo muito menor do que
aquele levado por muitas pessoas para realizar o mesmo trabalho quando nao dispunham desse tipo de equipamento.

Superagdo de defasagem

Caso perceba estudantes com dificuldade para responder as questoes a e b, pode-se recuperar com a turma o
conceito de década. Sondar a turma sobre outros conceitos relacionados a medi¢do do tempo, como milénio e
século. Para aqueles com dificuldades para responder as questoes c e d, pedir que voltem ao texto do enunciado
da questdo e, coletivamente, releiam-no para localizar as respostas. Na resposta da questao e, é importante

Continua

Continuagao

verificar se eles aproveitam ele-
mentos do texto para justificar
suas suposicoes. Por fim, aqueles
que encontrarem dificuldades
em responder as questdes fe g,
abordar brevemente o desenvol-
vimento tecnoldgico agricola.
Assim, eles poderao comparar os
diferentes tempos.

Atividade 10

Objetivo de aprendizagem

Avaliar o dominio de leitura car-
tografica dos estudantes, inician-
do com questdes mais simples, de
identificacao, e terminando com as
mais complexas, de levantamento
de hipéteses.

Expectativas de respostas

a) A: América; B: Europa;
C: Africa; D: Asia; E: Oceania.

b) Letra A.

¢) Povos sedentarios: todas as
letras. Povos nomades: todas as
letras. Egipcios antigos: C. Chineses
antigos: D.

d) A expectativa é que os es-
tudantes saibam que a Antértida
é um continente ndo povoado por
seres humanos. Com base nesse
raciocinio, devem apontar que ndo
possibilitar a sobrevivéncia huma-
na foi o critério usado para que ele
nao fosse intitulado com uma letra.

Superagado de defasagem

As questdes a, b e c demandam
uma localizacdo simples dos es-
tudantes. Assim, se muitos deles
apresentarem dificuldades nessa
leitura cartogréfica, a sugestao
é pedir que vejam o planisfério
disponivel no final deste volume
e ir retomando com eles algumas
localizagdes geogréficas que se-
rdao importantes para o estudo,
como a do Brasil em relacdao ao
mundo. Na alternativa c, eles
podem apresentar dificuldades
para compreender que em todos
os continentes habitados pelos
seres humanos houve ou ha gru-
pos némades e sedentarios. Assim
lembre-os de que grupos huma-
nos no periodo da histdria antes
da escrita atravessaram todos os
continentes. Para aqueles que nao
conseguirem resolver a questdo
d, proponha que, coletivamente,
elenquem as caracteristicas da An-
tartida e, depois, comparem-nas
com as dos demais continentes.
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A proposicdo de pesquisa em
grupo sobre a valorizacao de
memorias coletivas por muito
tempo silenciadas incentiva o
protagonismo e a socializacao
dos resultados entre os estudan-
tes, contribuindo para o desen-
volvimento das Competéncias
Gerais da Educacdao Basica
n®1,n%2,n%4,n%9 e n®10, das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas n®4en®6 e
da Competéncia Especifica de
Histérian® 1.

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitu-
los 1 (“Que historia é esta?”), 2 (“A
histéria antes da escrita”) e 3 (“As
primeiras cidades: Mesopotamia
e Palestina”) do volume. O tema
escolhido para esse momento
inicial foi a questdo dos marcos
de memoria da histéria brasileira,
problematizando a celebracao
dos feriados nacionais. A questao
da memodria, dos silenciamentos e
da valorizacdo seletiva de deter-
minadas historias serd tratada no
capitulo 1.

Atividade

Se considerar necessario, antes
de iniciar as etapas da atividade
proposta, peca aos estudantes
que pesquisem quais sdo os feria-
dos nacionais. E interessante men-
cionar a diferenca entre feriado
nacional, estadual, municipal e
ponto facultativo. Ao comentar
o texto de abertura, informe que
o0 movimento revoltoso de que
Tiradentes participou tinha abran-
géncia regional, sendo alcado a
uma dimensdo nacional apenas
no século XX.

Nas aberturas de unidade sao
necessarias a orientacao e a super-
visdo para a execugao das etapas.
Ao propor a producao da pesquisa
e do cartaz, reserve uma aula
para a primeira parte da atividade

A HISTORIAEOINICIODA
CAMINHADA HUMANA NO PLANETA

W A historia e vocé: a importancia da memoria coletiva

Nesta unidade, vocé estudara, entre outros temas, o que & histéria e qual é a sua impor-
tancia. Para compreender as sociedades de hoje, os historiadores estudam os modos de
viver dos diversos grupos humanos em diferentes periodos. Para isso, utilizam as fontes his-
toricas, vestigios do passado que, em muitos casos, sao portadores.de uma memoria oficial
e permitem compreender como povos e sociedades gostariam de ser lembrados. Assim, 0s
historiadores trabalham, entre outras coisas, com a analise da construcao dessas memarias.

Vocé ja parou para pensar sobre os acontecimentos que afetaram a vida dos brasilei-
ros? Por que alguns desses acontecimentos sao relatados na histéria oficial ou nas come-
moragoes civicas e outros nao?

Pense nos feriados nacionais. Sao celebracoes que, de alguma forma, estao relacionadas
a memaria coletiva. Um personagem muito importante da historia brasileira foi Zumbi, lider
negro que lutou contra a escravidao. O dia 20 de novembro, data de morte dele, nao é feriado
nacional. A historia de outro personagem é mais conhecida que a de Zumbi. Esse persona-
gem é Tiradentes, que, durante o periodo colonial, lutou pela libertacao da regidao onde vivia
contra a dominacao portuguesa. O dia 21 de abril, data da morte de Tiradentes, é feriado
nacional. Por que Tiradentes € oficialmente lembrado pelo Estado brasileiro e Zumbi nao ?

O fato de Zumbi nao serlembrado pelo Estado brasileiro nao impede, contudo, que
sua memoria seja mobilizada por diferentes grupos no presente. Ao longo do século XX,
os diferentes movimentos negros no Brasil tém reivindicado o direito de celebrar seus
herdis e heroinas como parte da memoaria oficial da nacao. Essa disputa pela historia
rendeu frutos: além de Zumbi, Dandara, por exemplo, figura entre as heroinas da patria
em um livro oficial que fica em Brasilia (DF).

A fim de contribuir com esse debate, vocé e os colegas produzirao cartazes com pro-
postas de criacao de um feriado que celebre a historia da maior parte da populagao bra-
sileira. Para isso, verifiquem as etapas seguir.

Organizar

= Forme um grupo com quatro colegas.

= Pesquisem na internet ou em livros, revistas e jornais impressos personagens ou fatos
marcantes da historia dos negros no Brasil. Na internet, & importante buscar as infor-
macoes em sites confiaveis, como os de universidades ou de institutos consolidados.
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(“Organizar”). Essa etapa pode ser  continuacio
realizada, sob sua supervisdo, na
biblioteca da escola, familiarizando
os estudantes com a pesquisa
nesse local. Caso ndo seja possi-
vel ir a biblioteca ou usar a inter-
net no espago escolar, oriente-os
a realizar a pesquisa como tarefa
de casa. Se houver necessidade,
pré-selecione algumas opcdes e
oferte-as em sala de aula para que
1 2 Continua

cada grupo escolha o tema que mais lhe interessar.
Vocé pode apresentar aos estudantes opgdes como
o dia da eclosao de uma revolta como a dos Malés
(1835) ou a data de morte de personagens como Luis
Gama (1882) e Francisco José do Nascimento (1914),
conhecido como Dragao do Mar. Feita a selecdo dos
temas pelos grupos, se possivel, reserve um tempo em

sala de aula para supervisionar e revisar a producao
dos textos que entrarao nos cartazes, apontando, se
necessdrio, eventuais incoeréncias nas justificativas
para a escolha do tema, entre outros problemas.

A producdo artistica do cartaz pode ser realizada
como tarefa de casa, se os estudantes apresentarem
condi¢des para tanto. Se ndo, pode ser usada uma

Continua
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GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

= Apresentem aos demais colegas o resultado da pesquisa que

fizeram. Depois, selecionem uma data relacionada a um per-
sonagem ou evento que possa ser comemorada como feriado.
Cada grupo deve produzir um cartaz de reivindicagao.

= Produzam um texto resumido de apresentacao do persona-

gem ou evento escolhido. Depois, complementem o texto
com os motivos que, na visao do grupo, justifiquem a criacao
de um feriado associado a esse personagem/evento.
Revisem o que escreveram para que fiqgue compreensivel e
curto. Em seguida, copiem o texto no cartaz.

Selecionem imagens para decorar o cartaz — podem ser fo-
tos, ilustragoes ou desenhos e colagens produzidos por vocés.
Lembrem-se de criar legendas para as imagens!

Compartilhar

= No dia combinado com o professor, exponham os cartazes

na sala de aula. Vocés podem tirar fotos da exposicao e com-
partilha-las em suas redes sociais ou no site da escola, caso
isso seja possivel.

|
/O magens em

1$ contexto!

A populacdo negra
é parte fundamental
da composicao profis-
sional, cultural e artis-
tica que define o que é
ser brasileiro. Resgatar
as historias e memorias
dessa parcela da popula-
¢do é algo com que his-
toriadores, por exemplo,
podem contribuir.

llustracdo atual representando pessoas negras em diversos espacos sociais:
na comunicagao, nas universidades, na economia, no sistema judicidrio etc.
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Continuacao

segunda aula para essa etapa. Adote a estratégia que
melhor corresponda a sua realidade escolar. Por fim,
agende uma data para a realizacao da exposi¢do dos
cartazes em sala de aula. Incentive os estudantes a
fazer uma breve apresentacdo do trabalho dos grupos,

explicando os procedimentos adotados, as dificulda-
des e as estratégias usadas na realizacao da tarefa,
informando se ela foi significativa e se contribuiu
para que pensassem sobre a questao da construgdo
da meméria.

Tema Contemporaneo

Transversal

A atividade da abertura, por
envolver a pesquisa sobre even-
tos e personagens da historia
dos negros no Brasil, valorizando
essas herancas culturais, contri-
bui para o desenvolvimento do
Tema Contemporaneo Transversal
Educacao para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras.

Memoria coletiva (Livro)
Maurice Halbwachs. 2. ed. Séo Paulo:
Centauro, 2013.

O livro do socidlogo francés,
publicado originalmente em 1968,
éfundamental para a compreensao
do conceito de meméria coletiva.
A obra rompeu com a concepcao,
até entdo vigente, de que a memo-
ria erauma funcao meramente indi-
vidual. Na obra, o sociélogo evoca
o fator social e as relacoes entre o
individual e o coletivo na producdo
da memdria.
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Abertura

Pretende-se, com o texto e a
imagem da abertura, despertar
nos estudantes o interesse pelo
sentido de um documento histé-
rico, no caso uma noticia, e as pos-
siveis perguntas que o historiador
pode fazer sobre ele. Se possivel,
comente que, no final da Segunda
Guerra Mundial, o plastico passou
a ser utilizado em larga escala
na inddstria por ser um material
barato, resistente e considerado
moderno. De | para ¢4, o consumo
excessivo desse material gerou um
problema de dificil solugdo: o plas-
tico ndo desaparece com a mesma
rapidez com que é produzido,
restando o acimulo de produtos
feitos com esse material, que, se
ndo séo reciclados, poluem cada
vez mais o planeta Terra.

Atividades

1. Aimagem de abertura do capitu-
lo é a reproducao da manchete de
uma noticia publicada no site do Jor-
nal Joca, produzido para criangas e
adolescentes, cujo tema € a proibi-
¢ao do uso de plasticos descartéaveis
na Cidade do México.

2. A matéria foi publicada no dia
4 de fevereiro de 2021.

3. Aideia é levar os estudantes a
refletir e apresentar hipéteses so-
bre o problema apresentado. Co-
mente com eles que, ao longo do
capitulo, sera desenvolvida a ideia
de que os valores e as formas de vi-
da no presente ndo sdo naturais, ou
seja, resultam das acdes dos seres
humanos no passado. Questione-os
a respeito da presenca do plastico
na vida deles, para que percebam
a multiplicidade de objetos produ-
zidos com esse material. Em segui-
da, incentive-os a imaginar como
era a vida sem plastico. Espera-se
que percebam que a praticidade, o
consumo desenfreado e o descar-
te desregulado desse material, que
néo se decompée facilmente, gera-
ram situacoes de poluicdo como a
apresentada na noticia publicada no
Jornal Joca.
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CAPITULO

Que histoéria é esta?

CHRISTOPHER PILLITZ/GETTY IMAGES

Manchete
eimagem
publicadas em
2021 no site
do Jornal Joca,
dedicado ao
publico infantil
e jovem.

De que modo estudar o passado, e mesmo o presente, pode ajudar
alguém a refletir sobre o que tornou o mundo como & hoje? Para
compreender isso, tente descobrir a histoéria contada na noticia que
acompanha a manchete e a imagem reproduzidas. Analise-as e, depois,
responda as questoes. Imagine que vocé & um historiador, investigando
um documento historico, e as questdes sao as suas pistas.

2

1. Qual é o tema da noticia?
2. Quando ela foi publicada?

3. Qual deve ter sido a origem do problema revelado na imagem?
Compartilhe suas hipoteses com os colegas.
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Ampliando

No texto a seguir, o historiador Marc Bloch trata do objeto da histéria.

“Ha muito tempo, com efeito, nossos grandes precursores, Michelet, Fustel de Coulanges, nos ensinaram a
reconhecer: o objeto da histéria ¢, por natureza, o homem. Digamos melhor: os homens. Mais que o singular,
favoravel a abstracio, o plural, que é 0 modo gramatical da relatividade, convém a uma ciéncia da diversidade.
[...] Ja 0 bom historiador se parece com o ogro dalenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali estd a sua caga.”

BLOCH, M. Apologia da histéria ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001. p. 54.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

@ Por que estudar historia?

\Vocé ja reparou que muitas pessoas
encaram o modo como vivem e o que
as rodeia como se nada mudasse e
tudo fosse natural?

Essa percepcao contrapde-se a
algo muito importante que a historia
ensina: 0 que se vive em sociedade
é resultado de decisdes tomadas
ha milhares de anos ou poucos
dias atras.

Os seres humanos agem no
mundo: constroem relacionamen-
tos, trabalham e produzem objetos
e saberes. Elaboram e compartilham leis, linguagens, afetos e
uma infinidade de coisas relacionadas as suas identidades e ao
tempo e ao espago em que vivem.

Os historiadores estudam essas acoes e relagdes humanas
no decorrer do tempo para tentar entender o passado, identi-
ficando as rupturas (mudancas) e as permanéncias (o que se
manteve) entre ele e o presente.

Um exemplo de ruptura na histéria do Brasil foi a imposicao,
no século XVIII, do portugués como idioma oficial. Até entao, o
nheengatu era a lingua mais falada na colénia portuguesa.

Um exemplo de permanéncia em seu dia a dia é o estudo da
geometria, nas aulas de matematica. Essa ciéncia reline sabe-
res que ja eram conhecidos na Grécia antiga. Saberes como
esse e acoes realizadas desde tempos remotos tém impacto
direto no presente.

Cientirinhas, tirinha de Marco Merlin, 2018.

Estudantes de escola publica na cidade

de Salvador (BA). Foto de 2018.

O Imagens em
| 4 contexto!

Apo6s a luta de mui-
tos grupos sociais, hoje,
a legislacdao determina
que lugar de crianca
é na escola e que a
exploragdo do trabalho
infantil é crime (embora
continue existindo de
forma ilegal). Por meio
do estudo da histéria,
é possivel entender por
que foi necessério criar
uma lei para proibir o
trabalho de criancas.
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SERGIO PEDREIRA/
PULSAR IMAGENS

CIENTIRINHAS POR MARCO MERLIN

A resposta a pergunta “Por que estudar histdria?” é atrelada a questdes sobre o oficio do historiador.
Parte-se da premissa de que nada na sociedade é natural e tudo o que se vivencia como sociedade tem

histéria. Conhecé-la é imperativo para refletir sobre futuros possiveis mais justos.

« Nesse topico, sdo apresentados dois conceitos fundamentais para o trabalho do historiador: rupturas e perma-
néncias. Os seres humanos procuram didlogos entre os tempos para compreender as caracteristicas do presente.
« Apesar de crime, o trabalho infantil persiste no planeta. Para obter mais informacdes sobre o tema, acesse o
site do Observatério da Prevencéo e da Erradicacao do Trabalho Infantil. Disponivel em: https://smartlabbr.org/

trabalhoinfantil/. Acesso em: 7 dez. 2021.

Objetivos do capitulo

« Apresentar defini¢cdes relaciona-
das a histéria e ao oficio do historia-
dor, com destaque para o trabalho
com os vestigios e com as diferen-
tes fontes historicas.

» Mostrar que os objetos de estu-
do da histéria sdo as acdes huma-
nas no tempo e no espaco e que ha
multiplos sujeitos histéricos, indivi-
duais e coletivos.

» Reconhecer o caréter circuns-
tancial e cultural de demarcagao
do conhecimento e dos objetos
histéricos.

« Identificar a importancia da his-
tdria para a agdo no presente.

« Apresentar as definicdes de tem-
po histérico e processo historico
como formas de conceituar a expe-
riéncia temporal e a nocéo de pe-
riodizagdo como uma convencdo
para organizar o tempo histdrico.
« Discutirasrelacdes entre a memo-
ria (individual e coletiva) e a histéria
como préatica de producao de saber.

Justificativa

Os objetivos selecionados para
este capitulo sao relevantes na
medida em que sensibilizam os
estudantes para a nogao de que
valores, estruturas, concepgoes e
crengas presentes na sociedade
nao sao naturais, mas sim histori-
camente construidos em diferen-
tes tempos e espacos. Portanto,
objetiva-se sensibilizar os estu-
dantes com relacdo a importancia
do conhecimento histérico para
a compreensdo e para a agao no
presente. Nesse sentido, proces-
sos como o de definir e identificar,
aplicados a nogdes como as de
tempo e de sujeito histérico, sdo
fundamentais, pois permitem que
os estudantes reconhegam a exis-
téncia de diferentes formas de per-
cepcdo e interpretacao do mundo,
incentivando a formacdo de sujei-
tos capazes de reconhecer as plu-
ralidades da sociedade e atuarem
nesta como protagonistas.

15



BNCC

Ao tratar sobre os agentes his-
tdricos, as rupturas e as perma-
néncias do passado e as fontes
historicas, o contetido contribui
para o desenvolvimento das habi-
lidades EFO6HIO1 e EFO6HI02.

« No texto desta pagina é desen-
volvida a no¢ao de sujeito historico,
destacando o fato de que a histéria
plural rompe com a valoriza¢do do
homem branco, ligado ao mundo
da politica ou dareligiosidade como
Unico agente da histdria. Espera-se
que os estudantes também se per-
cebam como sujeitos histéricos e,
assim, atuantes no mundo.

« Sobre o tema dos interesses dos
diferentes agentes histéricos em
disputa, pode-se citar a seguinte
pergunta, utilizada pelos antigos
romanos: “Cui bono?” - “Quem se
beneficia?”. Converse com os estu-
dantes sobre o fato de que, quan-
do refletirem a respeito do papel
de determinado agente histérico,
devem sempre questionar: “Quem
estd se beneficiando com essa ati-
tude?”; “Por que essas decisoes e
acoes estdo sendo tomadas?”. Isso
ajuda a compreender o cendrio em
andlise de forma mais ampla.
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O Imagens em
4 contexto!

Desde o século XIX,
grupos de afrodescen-
dentes se unem para
reivindicar o reconhe-
cimento de seu direito
a cidadania plena. Eles
sao exemplos de sujei-
tos historicos coletivos.

ALEXANDRE SCHNEIDER/GETTY IMAGES

Sao Paulo (SP). Foto de 2020.
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Manifestagao do Dia da Consciéncia Negra em

@ Vocé, agente historico

Ha mais de cem anos, acreditava-se que os agentes ou
sujeitos histéricos eram somente os poderosos, como reis e
rainhas, presidentes e generais, que pareciam decidir o destino
da humanidade. Hoje se entende que todos sao produtores de
historia: homens e mulheres, adultos e idosos, jovens e crian-
¢as de qualquer camada social.

A historia dos jovens, dos trabalhadores rurais, de pessoas
escravizadas e dos estudantes — suas praticas, sentimentos,
agoes e crengas — é tao importante quanto a de conhecidos lide-
res, ainda que nao vire noticia.

Ha agentes historicos individuais (pessoas que, por conta
propria, agem no mundo) e coletivos (como agremiacoes, parti-
dos politicos, sindicatos, Organizagcoes Nao Governamentais —
ONGs -, movimentos estudantis, igrejas e forcas armadas), em
que pessoas atuam em grupo.

E importante saber que cada sujeito & movido por interesses
especificos. Além disso, & fundamental entender por que tal acao
ou decisao foi tomada e quem se beneficiou dela. Isso ajuda a
compreender como a historia é produzida e contada.

Manifestacéo nos Estados Unidos pelo fim do
preconceito, por moradias dignas e pela integracao
das escolas, que naquele periodo eram separadas por
critérios racistas. Foto de 1963.

BUYENLARGE/GETTY IMAGES
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Curadoria

Novos temas nas aulas de histdria (Livro)

Carla Bessanezi Pinsky (org.). Séo Paulo: Contexto, 2009.

Essa obra é uma coletanea de textos de diversos autores sobre o trabalho docente com temas como relagdes
de género e direitos humanos. O livro pode ser um bom ponto de partida para a aplicabilidade desses temas em
sala de aula, especificamente, nas aulas de histéria. Outros temas tratados na obra séo corpo, cultura, alimen-
tacdo e uso de biografias. Além da discusséo tedrica, sdo sugeridos atividades, materiais didaticos alternativos

e leituras comentadas.
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@ As fontes historicas

\/océ descobriu que todas as pessoas sao agentes histéricos,
mas como saber de que modo viviam e pensavam as pessoas
no passado? Para os historiadores, s6 & possivel compreender
isso por meio da analise das fontes histéricas, que podem ser
documentos escritos, objetos, pinturas, fotografias, depoimen-
tos orais etc.

Os documentos histéricos, produzidos ou modificados pelos
seres humanos em tempos e lugares determinados, contribuem
para que os historiadores formulem questdes e busquem res-
postas sobre 0 modo como as pessoas viviam e se organizavam
em grupos, o que produziam e muito mais.

Tais questoes sao sempre despertadas por interesses e
experiéncias da época em que o historiador vive. Dificilmente
um historiador do século XIX se perguntaria, por exemplo, sobre
sustentabilidade e fontes renovaveis de energia. Afinal, temas
como esses sao prioridades do presente.

GOVERNO DO ESTADO DO
MARANHAO/GRUPO MATEUS

Senhor Jodo Pereira narrando
sua historia no documentario
Um centendrio de histdrias,

de 2017. Fontes histéricas
orais, como os depoimentos
e as entrevistas, sao
fundamentais para conhecer
a histdria de muitos grupos.

MUSEU PAULISTA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, SAO PAULO

O grito do Ipiranga, pintura de Pedro Américo, 1888.

Y788 Imagens em contexto!

Na obra de Américo, é representada com grandiosidade a declaracao de independéncia do Brasil,
em 1822. Pedro Américo pintou esse quadro 66 anos apos a declaracéo de independéncia. Ao anali-
sar tal imagem, o historiador pode se questionar sobre a escola artistica de que o artista fazia parte e
as técnicas de pintura que ele utilizou. Além disso, pode procurar saber se o evento ocorreu da forma
como foi representado na obra, com a mesma paisagem, 0s mesmos animais, 0s mesmos persona-
gens etc. A intengdo do pintor ao produzir a obra também é objeto de estudo do historiador.
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« A pintura de Pedro Américo é uma obra iconica da visao historicista que caracterizava a chamada histéria
patria. Os artistas apresentavam os eventos com intencao de realizar uma projecao, como algo que inau-
guraria um novo tempo. Ao longo da colecdo, os estudantes serao encorajados a analisar pinturas e outros
documentos visuais. Procure dar atencdo a esses momentos.

« Uma andlise da obra de Pedro Américo, relacionando obras inspiradoras, intencées e detalhes da pintura,
pode ser encontrada no site Cultura Genial. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/independencia-
ou-morte-analise-do-quadro/. Acesso em: 7 dez. 2021.

« Se possivel, aprofunde a discus-
sdo perguntando aos estudantes o
que pode e 0 que nao pode ser con-
siderado fonte histdrica.

« Destaque o fato de que as fontes
escritas sao as mais comumente as-
sociadas ao trabalho do historiador:
jornais, revistas, livros e manuscri-
tos diversos (cadernos, diarios, no-
tas, rascunhos etc.), nos mais varia-
dos suportes (papel, couro, madeira,
pedra, digital etc.).

« Asfontes escritas sdo imprescindi-
veis ao trabalho do historiador, mas
ndo sao faceis de decifrar. Um his-
toriador (ou qualquer outra pessoa
que queira analisar um texto) deve
estar ciente do contexto de produ-
¢do e circulagdo de um texto para
localizar seu(s) autor(es) no tempo
€ no espaco, entender o que dis-
se(ram) e como o disse(ram), com
que intencoes e para que publico.
« Ainda hd outras questdes a ana-
lisar: como esse texto foi armaze-
nado, quem o guardou e por qué?
Ao guardar esse texto, outros foram
descartados? A formacao de arqui-
vos, bibliotecas, hemerotecas e ou-
tros locais de guarda de documen-
tos privados ou publicos, virtuais
ou fisicos, exige critério: o que sera
mantido e o que serd descartado?
Nota-se que a politica de memé-
ria, o que (e como) deve ser guar-
dado ou descartado em um acervo,
é complexa e exige reflexdes sobre
o que se deseja para o futuro.

17



BNCC

Ao abordar rupturas e conti-
nuidades, a secao “Analisando
o passado” contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO6HI01. Além disso, possibilita
o trabalho com as Competéncias
Gerais da Educagao Basican® 1 e
n°8, as Competéncias Especificas
de Ciéncias Humanas n®1en®2
e a Competéncia Especifica de
Historian® 1.

Analisando o passado

Nessa se¢do, destaca-se a nog¢ao
de historicidade com base nos
registros fotogréficos de préticas
relacionadas ao componente cur-
ricular educacao fisica, no Brasil,
em diferentes periodos.

As atividades propostas deman-
dam descricdo, comparacgdo e
explicacdo. Discuta com os estu-
dantes as diferencas entre os docu-
mentos relativas a cor e a nitidez.
Vale lembrar que a comparacao
depende da enumeracao das dife-
rencas que resultam da observagao
e dadescricéo criteriosa das fontes.

Atividades

1.a) Nas duas imagens, as cenas
foram registradas em ambientes
externos. Na primeira, os estudan-
tes estdo em um patio, enquanto,
na segunda, estao, possivelmente,
em uma quadra poliesportiva.

b) Na primeira foto, os estudan-
tes estao dispostos em fileiras; na
segunda, estdo organizados em
circulo.

2. Como permanéncia, os estu-
dantes podem destacar o fato de
que as fotografias apresentam ce-
nas relacionadas a educacdo fisica.
Além disso, podem apontar o fato
de que as duas imagens registram
praticas em ambientes externos na
escola. Como exemplos de ruptu-
ras, os estudantes podem mencio-
nar o fato de que a turma retratada
na primeira foto é formada apenas
por meninos, enquanto na cena da
segunda foto a turma é mista. Na fo-
to atual ha também a presenca de
um estudante cadeirante, marcan-
do uma diferenca qualitativa em
razdo das atuais politicas de inclu-
sao. Além disso, é possivel que no-
tem mudancas nas vestimentas: na
primeira imagem, o uniforme é um
traje social €, na segunda, um uni-
forme escolar esportivo. Também é
possivel que questionem a diferenca
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Continua

/A' Analisando o passado

\/océ ja pensou no fato de que a escola, as aulas e até o que os professores ensinam
tém uma histéria? Imagine como eram as aulas de educagao fisica na época em que seus
avos ou bisavos estudavam. Deviam ser bem diferentes das suas, nao €? Mas como vocé
pode comprovar isso?

De varias maneiras. \Vocé pode conversar com seus pais, avds ou bisavos sobre
isso ou procurar a resposta em livros, jornais ou revistas impressos e na internet.
Pode, ainda, analisar fotografias de diferentes datas. Todos os materiais que podem
ser usados para buscar respostas a questdes sobre o passado sao fontes histéricas.
Analise as fotos a seguir.

ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DE SAO PAULO, SAO PAULO

Aula de educacéo fisica‘para meninos em Sao Paulo Aula de educacéo fisica na mesma cidade. Foto
(SP). Foto de 1908. de 2017.

Nessas imagens, foram registradas aulas de educacao fisica em diferentes periodos
no Brasil. Elas revelam algumas mudancas ocorridas em pouco mais de um século.

Responda no caderno.

P»
1. Sobre cada uma das imagens, descreva:

a) 0 espago em que ocorreu a aula;
b) o0 modo como os estudantes estao dispostos nesse espago.
2. Que rupturas e permanéncias vocé nota entre as imagens?

3. Por que é possivel afirmar que essas imagens podem ser usadas como fontes histéricas?
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FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGEM

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Continuagao

na disciplina e na disposicdo dos corpos em cada imagem. Se julgar pertinente, comente com eles que antigamen-
te a pratica da educacdo fisica nas escolas pautava-se pela disciplina militar.

3. Aresposta a essa questao implica algum grau de deducéo. E possivel afirmar que as fotos sao fontes histori-
cas, pois com base nelas é possivel elaborar perguntas e respostas sobre o passado e sobre as rela¢des entre o
passado e o presente.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

FABRICE COFFRINI/AFP/GETTY IMAGES

@ O trabalho do historiador

0 que ocorreu no passado pode ser denominado fato his-
torico. Para entender os fatos historicos, sao estudadas as
fontes que os registraram. Assim, se nao existem registros
sobre o passado, ndo ha como saber o que ocorreu.

Em contrapartida, os fatos conhecidos podem ser registra-
dos de diferentes maneiras. Um acidente de transito, por exem-
plo, pode ser relatado por um dos motoristas envolvidos nele e
também filmado por uma camera instalada na rua. O fato é o
acidente: ele ocorreu e ndo ha como negar. O motorista contou
que ndo viu o sinal fechado. A imagem da camera mostra que ele
estava ao celular enquanto dirigia. Como interpretar a situagao?

Essas fontes dao margem para produzir diferentes inter-
pretacoes sobre o acidente, mas sdo evidéncias de que o fato
ocorreu. Ou seja, elas sdo vestigios deixados pelos sujeitos
historicos envolvidos no evento. Ao examina-las, & possivel
debater o fato, mas ndo negar sua ocorréncia.

0 trabalho do historiador consiste, pois, na analise criteriosa,
com método, das fontes. Nesse sentido, busca-se evitar qual-
quer tipo de anacronismo nas explicacdes sobre o passado.
Além disso, sua producao nao é apenas uma opiniao construida
com base no que se acredita ou se “acha” que o passado foi.

Jogadores da selecao alema e do Brasil durante a semifinal da Copa do Mundo
de Futebol, em Belo Horizonte (MG). Foto de 2014.

Agora é com vocé!

Responda no caderno.

1. Defina com suas palavras o objeto de estudo do historiador.

2.0 que é um agente histérico?
3. Explique o que é uma fonte histdrica.

Vestigio: rastro, pista

ou sinal de algo ou de
alguém.

Anacronismo: algo

fora de seu tempo. O
anacronismo consiste em
atribuir a uma época ou a
um personagem ideias e
sentimentos que sao de
outra época, distorcendo
os fatos e a compreenséo
do passado.

O Imagens em
4 contexto!

Na semifinal da Copa
do Mundo de Futebol
de 2014, o time mas-
culino do Brasil per-
deude7al paraoda
Alemanha e foi elimi-
nado do torneio. Esse
fato esta registrado
em varios documen-
tos (jornais, imagens
de televisao, internet,
fotos de familia, relatos
orais etc.). Pode haver
interpretagoes diferen-
tes sobre o que con-
tribuiu para a derrota
do time brasileiro, mas
nao é possivel negar
que ele perdeu.
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« Diante das ondas de revisionismos histéricos e fake news, séo introduzidos nesse tépico os sentidos de fato
historico e a ética do historiador. A ideia é ressaltar que uma interpretacéo histérica é produzida com base em
diversos vestigios do passado analisados criteriosamente, com método.

« A abordagem do anacronismo pode trazer alguma confusdo. Alguns conceitos e ideias sdo elaborados para
ajudar a compreender o passado, mas ha usos que deturpam sua compreensao. Por exemplo, os conceitos de
nacdo e de nacionalismo surgiram no fim do século XVIIl e ndo servem, por exemplo, para explicar as revoltas
coloniais da América portuguesa, pois ali nao havia ainda um sentimento de nacionalidade que, no caso brasi-

leiro, comecou a ser gestado somente no século XIX.

BNCC

O estudo da conceitualizacdo
de fontes histdricas contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO06HI02. A énfase no regime de
evidéncias, isto é, na ideia de que
a verdade histérica depende da
analise de vestigios fidveis, conecta
o contelido as Competéncias
Gerais da Educacao Basica n® 2
e n®7, a Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n°® 6 e
a Competéncia Especifica de
Historia n® 3.

Agora é com vocé!

1. Os historiadores estudam as
acoes dos seres humanos no tem-
po e no espaco. Além disso, buscam
entender as continuidades e ruptu-
ras entre o passado e o presente e
tém por premissa a compreensao
de que as estruturas e os valores
sociais e culturais do presente sao
construgoes histdricas, ou seja, nao
sao naturais.

2. Todo ser humano é um agente
histérico que atua individual ou co-
letivamente. Todos fazem parte da
histéria: homens, mulheres, adul-
tos, idosos, jovens ou criancas.

3. Os estudantes podem definir
as fontes histéricas como todos os
vestigios e documentos (escritos,
materiais, visuais, orais etc.) produ-
zidos ou modificados pelos seres
humanos em tempos e lugares dis-
tintos, com base nos quais os histo-
riadores formulam questdes (e ob-
tém respostas) sobre o modo como
as pessoas de determinado periodo
viviam e se organizavam.

Orientacao para
as atividades

As atividades do boxe “Agora é
com vocé!” podem ser realizadas
com base na identificacdo das
informagdes presentes no capitulo.
No momento da correcao, valorize
proporcionalmente os processos
de assimilacdo de informacées e
o de elaboracdo, sempre conside-
rando as capacidades individuais
de leitura e escrita. O componente
curricular histéria colabora para o
letramento. Esse ndo é um processo
uniforme e linear, pois depende das
condi¢oes culturais de cada grupo
de estudantes.
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Ao tratar das diferentes percep-
¢oes de tempo como subjetivas,
ou seja, relativas aos sujeitos,
seus momentos e suas circunstan-
cias, o contetdo contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO6HIO1.

« Nesse topico, abordam-se as de-
finicoes de tempo e as formas de
conta-lo. Para tornar essa discus-
sd0 mais concreta, sao destacados
elementos materiais, como os calen-
darios e a linha do tempo.

Ampliando

Leia um trecho da entrevista do
escritor, filésofo, historiador e psi-
cblogo Daniel Munduruku sobre a
percepcao do tempo e da meméria
do ponto de vista indigena.

“O pensamento indigena ¢ um
pensamento circular. O que significa
isso? Significa que a gente pensa em
forma de espiral [...]. A espiral como
pensamento é essa volta ao passado
necessaria — é importante que a gente
faga esse caminho de buscar no pas-
sado os sentidos da nossa existéncia
parapodermos dar valor ao momento
em que a gente vive. O povo indigena
ndo nega a sua memoria, ndo nega
a sua histéria. O tempo inteiro ele
busca no passado os sentidos para
atualizar sua existéncia no presente.
Entao, quando pensamos nas popu-
lagoes indigenas vivendo nos dias de
hoje, temos que considerar que elas
estdao fazendo uma atualizacdo da
propria histéria. [...] O indigena faz
muito mais esfor¢o para entender o
Brasil do que o Brasil para entender
os indigenas. E nisso quem perde
¢ o proprio Brasil, porque cada vez
mais os indigenas se articulam para
dominar esses instrumentos a fim de
manter sua tradicdo. [...] Tradigdo é
metodologia. [...] N6s nos atualiza-
mos, mas sem largar a tradi¢ao.”

MUNDURUKU, D. O ato indigena

de educar(se), uma conversa com
Daniel Munduruku. Bienal, 21 fev.
2017. Disponivel em: http://www.
bienal.org.br/post/3364.

Acesso em: 8 dez. 2021.
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Formas de
medir o tempo

Mais de 3 mil anos

1

Relégio de sol em parque
no municipio de Werribee,
Austrélia. Foto de 2021.

Os relégios de sol datam
de mais de 3 mil anos!
Sao superficies planas,

com marcagoes que
permitem saber a hora
do dia com base na
posicdo do Sol.

2

Reldgio de dgua,
ou clepsidra, encontrado na
Grécia, do séculoV a.C.
As clepsidras foram
inventadas na
mesma época que
os relégios de sol.
Nesse instrumento, o
tempo é medido pela
quantidade de 4gua que
passa do recipiente de
cima para o de baixo.
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[ Acredita-se que a ampulheta tenha sido inventada
por volta do século VIIIl. Na ampulheta, utiliza-se o
fluxo da areia, que escorre de um recipiente para

outro com a finalidade de medir o tempo.

@ 0 tempo e a historia

\Vocé sabe o que é o tempo? Os seres humanos se fazem
essa pergunta ha milénios! Mesmo sendo dificil explicar o que é
o tempo, é possivel sentir sua passagem.

A passagem do tempo é fundamental para a historia, pois essa
ciéncia é usada para estudar as rupturas e as permanéncias na
vida dos seres humanos do passado até os dias atuais. Mas como,
afinal, marcar a passagem de algo que nao se consegue definir?

\océ poderia citar os relogios de pulso, de parede, dos celu-
lares etc. e os calendarios. Foi observando e aprendendo com a
natureza que os povos da Antiguidade inventaram os relogios.

Entre os mais antigos estao os relogios de sol, que foram
construidos pelos egipcios ha mais de 3 mil anos. Os calenda-
rios também foram inventados para medir o tempo. O egipcio,
criado ha aproximadamente 6 mil anos, € um dos mais antigos.

Pode-se dizer que, apesar dos métodos de contagem, a
percepcao da passagem do tempo é subjetiva. Dependendo do
momento, parece que o tempo voa ou, ao contrario, que ele se
arrasta. Se vocé esta se divertindo, sente que ele passa muito
rapido, mas, se esta entediado, tem a impressao de que ele
demora mais a passar. Nao é assim?

Para uma crianca de 6 anos, uma semana é muito tempo, pois
o ponto de vista dela é o de quem ainda esta no inicio da vida.
E, para alguém de 65 anos, a semana passa num piscar de olhos.

Ha povos indigenas no Brasil, por exemplo, que acreditam que
os dias longos sao carregados por um caramujo e 0s curtos sao
transportados por um beija-flor. Essa dimensao subjetiva da per-
cepgao do tempo também é matéria de interesse do historiador.

g século Vil

4
3

Ampulheta ou relégio de areia.
Foto de 2019.

Relégio de vela produzido no
Reino Unido, c. 1931.

Os relégios de vela sdo da mesma
época das ampulhetas. O principio é
bastante simples: marca-se o tempo

da queima da vela em escalas.

ILUSTRAGAO: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

FONTE: BERGAMINI, C. Para conseguir contar o tempo, foi uma questao de tempo. ComCiéncia, 6 set. 2018.
Disponivel em: https:/www.comciencia.br/para-conseguir-contar-o-tempo-foi-uma-questao-de-tempo/. Acesso em: 19 jan. 2022.

Representacdo artistica sem proporc¢ao para fins didaticos.

ALAMY/FOTOARENA,; 3 - PAVLO PYVOVAR/ALAMY/FOTOARENA; 4 - SSPL/

FOTOS: 1 - RUSTY TODARO/SHUTTERSTOCK; 2 - CPA MEDIA PTE LTD/
UIG/AGB PHOTO LIBRARY - MUSEU DA CIENCIA, LONDRES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria

Quanto tempo o tempo tem (Filme)

Diregdo: Adriana L. Dutra e Walter Carvalho. Brasil, 2015. Duragdo: 76 min.

Partindo de uma reflexao sobre a falta de tempo no mundo contemporaneo, o documentério explora, em
entrevistas com diferentes especialistas, o conceito de tempo. Além da abordagem interdisciplinar, reunindo
especialistas da édrea de fisica, filosofia, historia etc., o documentério oferece uma reflexao muito interessante
sobre a relacdo de diferentes sociedades com o tempo e apresenta a falta de tempo como um dos principais
dilemas da humanidade no mundo contemporaneo. Em sala de aula, esse documentario pode servir para alicercar
um trabalho interdisciplinar e congregar professores de areas distintas do conhecimento.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O calendario gregoriano

O tempo subjetivo é aquele que vocé sente e que depende
de sua percepg¢ao como individuo. O tempo compartilhado é o
que serve como referencial para um grupo maior de pessoas,
pois é dividido entre os integrantes de uma comunidade.

Qual seria o referencial compartilhado pelos integran-
tes da comunidade em que vocé vive? A resposta esta nos
calendarios.

Por meio do calendario, vocé sabe quais sao os dias em que
vai a escola, os dias em que seus familiares trabalham, o dia
em que é celebrado seu aniversario (e quantos anos vocé tem)
e em que comemora festividades como o Carnaval ou o Natal.
E o0 calendario que possibilita s pessoas construir uma percep-
cao da historia.

Garfield, tirinha de Jim Davis, 2008.

Ha muitos calendarios para fazer a contagem do tempo,
mas para cada um deles foi considerado um acontecimento
COMO 0 Marco zero, ou seja, o inicio da contagem do tempo.

0O calendario em uso oficial no Brasil & o gregoriano, que foi
criado no século XVI a mando do papa Gregoério Xlll. Para ela-
borar esse calendario, foi considerado como ano 1 (ou mar-
co zero) o nascimento de Cristo. Por isso, para indicar algo
que aconteceu antes do ano 1, utiliza-se a' expressao antes de
Cristo (a.C.). O termo depois de Cristo (d.C.) é usado para marcar
eventos ocorridos do ano 1 em diante.

O calendario gregoriano é constituido por doze meses.
Onze deles sao compostos de 30 ou 31 dias, e um tem 28 dias
(fevereiro). Cada ano tem 365 dias, mas, de quatro em quatro
anos, ocorre o0 ano bissexto, que tem 366 dias. Quando o ano
é bissexto, o0 més de fevereiro tem 29 dias.

ﬁ Imagens em
contexto!

Méquinas do tempo
como a desejada por
Garfield atraem muito
a curiosidade das pes-
soas e, frequentemente,
sao temas de filmes de
ficcdo cientifica. Existe,
porém, uma maquina do
tempo muito real: o cére-
bro! Com ele, por meio
da memédria, as pes-
soas podem relembrar
momentos e, com a ima-
ginacao, especular sobre
a vida no passado e tam-
bém projetar cenarios
futuros. Nao é incrivel?

GARFIELD, JIM DAVIS © 2008 PAWS,
INC. ALL RIGHTS RESERVED/DIST.

BY ANDREWS MCMEEL SYNDICATION
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« O calendério gregoriano foi publicado em 1582 por decisao do papa Gregério Xlll. Contudo, mesmo no
mundo cristao, sua adog¢ao nao foi imediata. Nos paises catélicos, a adocao ocorreu no mesmo ano, mas nos
protestantes se deu de forma progressiva. Alguns paises adotaram esse calendario ja no século XX, caso da
Russia (1918) e da Turquia (1927).

Curadoria
Histéria, por qué? Para qué? Para
quem? (Video)

Estevao de Rezende Martins. PPGH
TV - Programa de Pés-Graduagéo em
Histéria da Universidade Federal de
Goids, Goidnia, 2018. Duragdo: 87 min.
Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=qHQO07wVpYSY. Acesso
em: 8dez. 2021.

Nome fundamental da teoria
da historia no Brasil, o profes-
sor Estevao de Rezende Martins
aborda em pouco mais de uma
hora conceitos bésicos e funda-
mentais que sao mobilizados
no primeiro capitulo deste livro.
A ideia ndo é utilizar o video com
os estudantes. A reflexao pro-
posta serve para embasar a pre-
paragdo da aula. Como o capitulo
é bastante tedrico, o video é um
instrumento interessante para
aprofundar as no¢oes de tempo,
processo e agéncia histdrica.

Tempos na histéria, tempos da
historia (Video)

Jodo Paulo Garrido Pimenta. Canal
USP. Séo Paulo, 2018. Duragdo: 13 min.
Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=QW9TTtbfpws. Acesso
em: 8dez. 2021.

Nesse video, o historiador e
professor da Universidade de Séo
Paulo (USP) Joao Paulo Garrido
Pimenta trata do tempo histérico e
de alguns conceitos fundamentais
da histéria como ciéncia.
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Ao tratar dos diferentes calen-
darios de forma comparativa,
do marco zero de cada um e das
correspondéncias entre os calen-
dérios judaico, muculmano e
gregoriano, o conteddo contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI01 e da Competéncia
Especifica de Historia n® 6.

Ampliando

Sobre a importancia da datacdo
para a histdria, a historiadora Circe
Bittencourt afirma:

“A datagdo [...] é importante para
situar os acontecimentos no tempo,
e os historiadores necessitam dessa
localizagao temporal para analisar
einterpretar os fatos recolhidos nos
documentos. No caso escolar, ela
também ¢é importante, sobretudo
porque vivemos em um mundo
cujas referéncias sao datadas (ano
de nascimento, maioridade [...]).

Mas apenas conhecer datas e
memoriza-las, como se sabe, ndo
constitui um aprendizado significa-
tivo, a ndo ser que se entenda o sen-
tido das datagdes. [...] O uso das datas
precisa estar vinculado a uma busca
de explicacio sobre o que vem antes
ou depois, sobre o que é simultaneo
ouainda sobre o tempo de separagdo
de diversos fatos historicos”.

BITTENCOURT, C. M. F.

Ensino de historia: fundamentos e

métodos. Sao Paulo: Cortez, 2004.

p. 211-212.
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ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/

ARQUIVO DA EDITORA

Representacao aproximada
dos meses no calendario
judaico (circulo externo) e
dos meses correspondentes
no calendario gregoriano
(circulo interno).

FONTE: Calendario judaico: entenda
como os judeus contam o tempo.
Calendarr Brasil. Disponivel em: https:/
www.calendarr.com/brasil/calendario-

judaico/. Acesso em:
10dez. 2021.

Representacao dos meses
no calendario islamico

(circulo externo) e dos meses
correspondentes no calendario
gregoriano (circulo interno).
FONTE: Calendario islamico: conheca
sua historia e saiba como funciona.
Calendarr Brasil. Disponivel em: https:/
www.calendarr.com/brasil/calendario-
islamico/. Acesso em:

10 dez. 2021.
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Os calendarios judaico e mugulmano

Para os judeus, tradicionalmente, era comum usar um calen-
dario baseado nos movimentos do Sol e da Lua (lunissolar), no
qual o marco zero seria a criacao do mundo, que eles acreditam
ter ocorrido em 3760 a.C. (de acordo com o calendario gregoriano).

Note, no quadro a seguir, a correspondéncia entre os dias da
semana no calendario judaico e os dias da semana no calen-
dario gregoriano.

Semana judaica Semana no calendario gregoriano

1@ dia. Inicio: noite de sabado
lom Rishon Término: final da tarde de domingo
2° dia. Inicio: noite de domingo
lom Sheni Término: final da tarde de segunda-feira
3¢ dia. Inicio: noite de segunda-feira
lom Shlishi Término: final da tarde de terca-feira
4° dia. Inicio: noite de terca-feira
lom Revii Término: final da tarde de quarta-feira
5¢ dia. Inicio: noite de quarta-feira
lom Chamishi Término: final da tarde de quinta-feira
6° dia. Inicio: noite de quinta-feira
lom Shishi Término: final da tarde de sexta-feira
7o dia Inicio: noite de sexta-feira
3 Término: final da tarde de sabado
lom Shabat

(Gltimo dia da semana)

No calendario mugulmano, o inicio da contagem, isto €,
oano 1, corresponde ao momento da Hégira, ou seja, a saida do
profeta Maomé da cidade de Meca a cidade de Medina, no ano
622 d.C. (de acordo com o calendario gregoriano).

Note, no quadro a seguir, a correspondéncia entre os dias da
semana no calendario islamico e os dias da semana no calen-
dario gregoriano.

Semana islamica Semana no calendario gregoriano

1° dia. Yaum as-Sabt Sabado
2¢ dia. Yaum al-Ahad Domingo
3¢ dia. Yaum al-Ithnayn Segunda-feira
4° dia. Yaum ath-Thalatha Terca-feira
5° dia. Yaum al-Arba’a Quarta-feira
6° dia. Yaum al-Khamis Quinta-feira

7°dia. Yaum al-Jum’a Sexta-feira

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« A importancia atribuida aos calenddrios remete a
dois aspectos importantes. Um deles relaciona-se ao
fato de os calendarios serem convencoes culturais so-
cialmente estabelecidas que se baseiam em constan-
tes da natureza, como os movimentos dos astros. Eles
sdo uma forma de dominio do tempo natural, tendo
em vista a regulacdo das praticas humanas. O tem-
po social e histérico ndo é redutivel ao calendario.

0 outro vincula-se ao fato de os calendarios serem
fundamentais para estabelecer as cronologias histo-
ricas, as quais nao sao o tempo histdrico, igualmente,
mas servem de parametro para estabelecer os ritmos
da temporalidade histérica. As cronologias sustenta-
das nos calendérios séo, portanto, importantes fer-
ramentas de historicizacao, isto é, de compreensdo
da mudanca histérica.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

ILUSTRAGOES: GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

Alinha do tempo

Os meses e os anos do calendario gregoriano orientam as
marcacoes histaricas. Para organizar essas marcagoes, os his-
toriadores usam um instrumento chamado linha do tempo.

Na linha do tempo os acontecimentos sao dispostos em
sequéncia. Observando-a, é possivel visualizar o que aconte-
ceu antes e depois de um fato histérico ou, ainda, os fatos que
ocorreram simultaneamente, ou seja, ao mesmo tempo (no
mesmo local ou em locais diferentes).

Observe a linha do tempo sobre a vida de Luisa.

Luisa
comega a
estudar.

Luisa nasce.

(L')s,pals de Nasce Pedro,
uisa se casam. irmao de
Luisa.

llustracdo atual representando fases da vida de uma crianca.

As informacoes que estdo na linha do tempo referem-se a
vida de Luisa e de sua familia.

Nao foram, porém, citados todos os fatos ocorridos na vida
dela. A selecdo de fatos, portanto, & uma escolha motivada por
aquilo que se quer destacar ao montar a linha do tempo.

No dia do nascimento de Luisa, muitas outras pessoas tam-
bém nasceram. Poderia ser feita uma linha do tempo para cada
uma dessas pessoas. Os acontecimentos, nesse caso, seriam
simultaneos, isto &, teriam ocorrido ao mesmo tempo que o0s
representados na linha do tempo de Luisa.

A légica da linha do tempo é sempre a mesma: define-se um
referencial e organizam-se os eventos em sequéncia com base
nessa referéncia.

Nos paises que adotam o calendario gregoriano, a linha do
tempo é definida com base no nascimento de Cristo.

Representacao artistica

sem propor¢ao para fins didaticos.

Luisa conhece
Ana Sofia, sua

melhor amiga.

Luisa
ganha um
cachorrinho.

| 0ic: S

LIVRO

Linha do tempo, de
Claudia de Castro
Lima. Sdo Paulo:
Panda Books, 2008.

Nesse livro, Claudia
de Castro Lima organi-
zou em linhas do tempo,
datadas de milhares de
anos antes de Cristo até
os dias de hoje, centenas
de informacées a respei-
to de invengdes das mais
variadas categorias: ha-
bitacdo, saude, vestua-
rio, transporte etc.
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« Alinha dotempo é um instrumento diddtico que pode ser usado para abordar as no¢des de sincronia ou
de diacronia entre os eventos histdricos. Como na periodizacao dos séculos empregam-se nimeros nega-
tivos, um conceito bastante abstrato para os estudantes, o estudo desse tema pode ser feito em parceria

com os professores da area de matematica.

« Oriente os estudantes sobre as
datacoes a.C. e d.C. Isso é impor-
tante porque muitos dos even-
tos estudados no 6° ano ocorre-
ram antes de Cristo (a.C.). Explique
que o marco zero (ponto de re-
feréncia) adotado no calenda-
rio gregoriano é o nascimento de
Cristo e faca uma analogia entre
esse fato e o nascimento de Luisa:
um ano antes do nascimento de
Cristo é 1a.C.;um ano antes do nas-
cimento de Luisa (2015) é 1 a.L. Os
pais de Luisa se casaram em 2011,
ou seja, quatro anos antes de Luisa
nascer. Assim, se fosse tomado co-
MO marco zero o nascimento de
Luisa, o casamento dos pais dela
teria ocorridoem 4 a.L.
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» Nesse topico, é resgatado um
conhecimento que os estudantes
trazem dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: o dos numeros
romanos.

e O célculo dos séculos pode ser
realizado com base em regras pra-
ticas bastante simples:

1. Despreze a dezena final do nu-
mero analisado e acrescente o nu-
mero 1 ao nimero que sobrou.
Por exemplo: ano 704 — desprezan-
do os numeros “0” e “4”, resta o nu-
mero 7;7 4+ 1=28, ou seja, vocé esta
no século VIII (8).

2. No caso dos niimeros termina-
dos em 00, basta desprezar os dois
ultimos zeros. Por exemplo, ao con-
siderar o0 ano de 2000, desprezando
os Ultimos zeros, vocé deduz que ele
pertence ao século XX.

Nas datag¢des a.C., quanto maior o
ano, mais antigo é o evento. Quanto
menor 0 ano, mais recente ele é. Ja
nas datacoes d.C., quanto maior é o
ano, mais recente é o evento. Quanto
menor ele é, mais antigo é o evento.

24

Representacao artistica sem
proporgéo para fins didaticos.

llustracdo atual
representando a
divisdo tradicional

da histéria.
Anos Século
1a100 |
101 a 200 Il
201 a 300 1l
301 a 400 IV
401 a 500 V
501 a 600 Vi
601a 700 Vi
24

Adivisdo por periodos ou linha do tempo da histéria

A divisao por periodos, por sua vez, foi estabelecida por
estudiosos europeus no século XIX, para facilitar o estudo da

histéria. Note o exemplo a seguir.

Invencao Tomada de
da escrita Constantinopla
pelos turcos
Queda do
Império Romano
do Ocidente Inicio da
Revolugéo
Nascimento Francesa
de Cristo
Surgimento do
ser humano
Antes de 4000 a.C. 1 SéculoV Século XV Século XVIIl
100 mil a.C. 476 1453 1789

Na linha do tempo da histéria, sao marcados cinco periodos:
Pré-historia, Idade Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea (vocé esta na Idade Contemporanea). Essa
linha do tempo é eurocéntrica, isto & tem como base valores e
eventos ligados a historia dos europeus.

E preciso dizer, ainda, que ha mais um consenso entre os
historiadores: 0 uso dos algarismos romanos para a represen-
tacao dos séculos. Vale lembrar que um século representa um
periodo de cem anos.

Anos Século Anos Século
7012800 Vi 1401 a 1500 XV
801 a900 IX 1501 a 1600 XVI
901 a 1000 X 1601 a 1700 XVl

1001a 1100 Xl 1701 a 1800 XVl
1101 a 1200 Xl 1801 a 1900 XIX
1201 a 1300 Xl 1901 a 2000 XX
1301 a 1400 XV 2001 a 2100 XXI

ILUSTRACOES: GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Na historia ensinada em sala de aula, utiliza-se uma periodizacao definida com base na Europa. Como qual-
quer outra marcacao do tempo, ela é arbitraria. Isso significa que ndo existiu desde sempre, mas foi formula-
da intelectualmente por alguém ou por um grupo de intelectuais ao longo dos anos. Optou-se nesta obra por
uma periodiza¢do que acompanha a formacao e o desenvolvimento da civilizacdo ocidental, cujos moldes sao
europeus. Essa escolha foi feita ndo porque suas divisdes sejam melhores ou exatas, mas porque a maioria dos
temas abordados é considerada relevante para os desdobramentos da histéria do Ocidente.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

'A' Cruzando fronteiras

Os primeiros brinquedos foram inventados ha milhares de anos e, até hoje, conti-
nuam produzindo alegria. Conhega a seguir um pouco da trajetoria deles.

Soldadinho de chumbo

Bola ~ Bambolé ) No inicio, era usado por
Os registros mais No Egito antigo, o bambolé reis em jogos de guerra,
antigos do brinquedo era fabricado com fios 0 rei francés Luis IX,
foram encontrados secos de parreira (a planta por exemplo, articula\'/a
no Japao. que da origem a uva). batalhas com soldadinhos.

Ha cerca de Ha cerca de
» 6500 anos » 3 mil anos » m
. . )
Ha cerca de Ha cerca de
» . » .
Boneca 5 mil anos 2 mil anos

« Desde o Egito antigo ha Bolinha de gude Pi
> - B P iao
"~ registros desse brinquedo. Ha registros desse il6nia. ia ' Casa de boneca
§ o-t . . Na Babilénia, ja - -
n No inicio, as bonecas brinquedo desde o Egito existiam pides N Apareceu primeiro
AR eram feitas de barro, antigo. Na época, era feito K plos AV na Alemanha,
§ . ) feitos de argila. /' manha,
pano, papel e louca. de argila ou de madeira. com direito a
cozinha, banheira
Blocos de montar Patins de roda « e quarto de vestir.
Os blocos de montar mais O primeiro par de 1750
n conhecidos hoje foram patins foi construido
inventados na-Dinamarca pelg belgajosep‘h
_ pelo marceneiro Ole Kirk Merlin, que também »
< ’ Christiansen. fazia instrumentos m
musicais.
Videogame A € (1932 8

O primeiro vendido em J/
larga escala simulava
um ténis de mesa: cada
jogador comandava
uma barra e tinha de
defender a bolinha de
um lado da tela.

Bicho de pelicia
0 urso Teddy foi
a primeira pel(cia
vendida com grande
sucesso. O nome era

Bichinho virtual
Criado no Japao, o bichinho
virtual foi uma febre: era
preciso cuidar dele como

= se fosse um bichinho de
Década K ¢ Autorama verdade, alimentando-o e > uma homenagem a
de 1980 Inventado no Reino Unido e dez dando-Ihe carinho e atencao. Theodore Roosevelt,
anos depois langado no Brasil, deu entdo presidente
Bonecos de origem a toda uma categoria » m dos Estados Unidos.

super-herdis u \ de brinquedos.

Nos anos 1980, L
» [ J2010]

os bonecos de
Tablet

personagens
de sucesso dos
quadrinhos, da Fez uma revolugao e
televisao e do criou novas formas de
cinema se tornaram brincar com tecnologia.
Nele, é possivel ver
videos e jogar muito!

Segunda geragao de videogames portateis
O videogame portatil representou uma
mudanca importante: se antes era preciso
r dispor de um local para jogar, a partir dessa
muito populares. época, tornou-se cada vez mais comum

levar jogos no bolso.

ILUSTRAGOES: CAIO MARTINELLI/

ARQUIVO DA EDITORA

Representacdo artistica sem proporc¢ao para fins didaticos.
FONTE: elaborada com base em Recreio, ano 15, n. 813, p. 16, 8 out. 2015.

Responda no caderno.

1. Em que séculos foram inventados os patins, a bolinha de gude e o bicho de peldcia?

2. Compare dois grupos de brinquedos: o dos inventados até a década de 1970 e o dos
inventados a partir dos anos 1980. Vocé nota alguma diferenca entre eles? Qual?
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Interdisciplinaridade

Ao tratar de uma linha do tempo, esse conteldo se relaciona com o componente curricular matematica,
especificamente com a habilidade EFO6MAO1 — “Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nimeros
racionais cuja representacao decimal é finita, fazendo uso da reta numérica” —, que contribui para o desenvol-
vimento das capacidades de comparar e de ordenar.

Cruzando fronteiras

Nessa secdo, os estudantes séo
convidados a responder a per-
guntas que mobilizam os conhe-
cimentos desenvolvidos com base
na leitura de uma linha do tempo
na qual é representada a histéria
dos brinquedos.

As atividades mobilizam o estudo
da datacdo em séculos apresen-
tada nas péginas anteriores, o que
pode ser dificil para alguns estu-
dantes. Caso seja necessario, auxi-
lie a turma no estabelecimento das
dataces. Ao comparar 0s grupos
de brinquedos eles podem perce-
ber diferencas entre as brincadei-
ras do mundo analégico e as do
mundo digital contemporaneo.

Atividades

1. Segundo a linha do tempo, os
patins foram inventados no século
XVIII (1750), as bolinhas de gude, no
século L a.C. (5 mil a.C.), e os bichi-
nhos de peltcia, no século XX (1902).
2. Espera-se que os estudantes
percebam que, ap6s a invengao do
primeiro console de videogame, a
maior parte dos brinquedos des-
tacados nessa linha do tempo sao
voltados para o mundo digital/vir-
tual. Até entao, havia brinquedos
como blocos de montar, carrinhos
e bonecas, que pressupdem uma
acéo da crianga no mundo fisico.
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BNCC

Ao tratar da memoria e do esque-
cimento, em escala individual e
coletiva, o contetido contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO6HIO1.

« Os processos de lembranca, es-
quecimento e produ¢do da memo-
ria sdo complexos. Nos séculos XIX
e XX, por exemplo, grupos de his-
toriadores e outros estudiosos de
ciéncias humanas, artistas e insti-
tuicdes oficiais difundiram a ideia
de que o Brasil é um pais mestico,
composto aparentemente somen-
te de brancos, indigenas e negros.
Essa é uma mem©ria histérica e
coletiva poderosa, que até hoje é
reproduzida, mas o Brasil recebeu
pessoas de muitas etnias e nacio-
nalidades. Chineses, coreanos, pes-
soas vindas do Oriente Médio e de
outros locais ficam geralmente de
fora dessa memoria. Eles ndo foram
importantes para a construcdo do
que hoje se entende por Brasil?

« Outro problema associado a es-
se é o da representacdo do pas-
sado. Nessa imagem do Brasil, a
mem©ria dos brancos (em espe-
cial, dos imigrantes europeus) tor-
nou-se preponderante, relegando
anegros e indigenas um papel se-
cundario na histdria do pais. Em
muitos casos, a memoria desses
grupos foi deliberadamente si-
lenciada e apagada.

« Somente com ativismo, militan-
cia e luta por direitos iguais, negros
eindigenas conseguiram a aprova-
¢do de uma lei tornando obrigato-
rios o ensino de suas culturas e ain-
clusao nos livros didéticos de suas
histérias e memodrias. Eles, portan-
to, conquistaram esse espaco em
meio a uma légica que os excluiu
por muito tempo.

FOTOS: 1 - ALOISIO MAURICIO/FOTOARENA; 2 - ALEXANDRE CAMPBELL/FOLHAPRESS; 3 - FABIO MOTTA/ESTADAO CONTEUDO; 4 - ALEXANDRE CAMPBELL/

FOLHAPRESS; 5 - MATHILDE MISSIONEIRO/FOLHAPRESS; 6 - BADARO BRAGA/A CIGARRA/EM/D.A PRESS; 7 - ONU; 8 - BRITO JUNIOR/FUTURA PRESS

@ Memoéria e historia

Vocé ja notou que os historiadores estu-
dam as acoes humanas em suas relagoes
comotempo(passadoepresente)eoespaco,
compreendendo as formas de viver de dife-
rentes grupos sociais com base na analise
e na interpretacao de documentos. Pode-
-se também dizer que eles trabalham com a
construcdo da memoria.

\Vocé ja pesquisou as memorias de sua
familia? Memorias s3o as lembrangas do
passado que as pessoas organizam e con-
tam. Elas ndo sdo exatas ou imutaveis.

Provavelmente, as memarias que vocé
tem de sua primeira infancia sao diferentes
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das que vocé tinha aos 6 anos. Elas também
sao diferentes das que seus pais tém sobre
0 mesmo periodo.

0 processo de construgao de uma memo-
ria & complexo, pois as pessoas se lembram
e se esquecem com frequéncia dos eventos
sobre elas e sua familia.

Esse processo & ainda mais complexo
quando envolve a meméria coletiva ou social.

As memorias dos grupos nao surgem
de forma espontanea, natural ou imparcial.
Elas sao negociadas e, em geral, atendem a
interesses especificos.

Imutavel: que ndo muda.

Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRACAO: MAURICIO PLANEL/ARQUIVO DA EDITORA; FOTOS NA ILUSTRACAO: PHOTONOVA/SHUTTERSTOCK;

LILIGRAPHIE/SHUTTERSTOCK; BILLY333/SHUTTERSTOCK; ODUA IMAGES/SHUTTERSTOCK

Curadoria
As cientistas: 50 mulheres que mudaram o mundo (Livro)
Rachel Ignotofsky. Séo Paulo: Blucher, 2017.

Esse livro ilustrado pode ser interessante para explorar com os estudantes o papel das mulheres nas ciéncias.
Na obra, que inclui infograficos e um glossério cientifico, sdo apresentados perfis de mulheres, como Hipétia de
Alexandria, Ada Lovelace, Marie Curie, Jane Goodall e Maryam Mirzakhani, cujos trabalhos foram fundamentais
para as ciéncias.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRACAO: MAURICIO PLANEL/ARQUIVO DA EDITORA;

Se vocé perguntar a seus pais e avos sobre as per-
sonalidades femininas que eles estudaram nas aulas
de historia, provavelmente se lembrardo de duas ou
trés, mas, se vocé perguntar sobre as figuras masculi-
nas, eles provavelmente citarao varios nomes.

Na época em que seus pais ou seus avos eram
estudantes, a memoria oficial era escrita majoritaria-
mente por homens brancos, que nao tinham interesse
em construir a memoaria das mulheres e de homens
nao brancos, por exemplo.

O resgate da participagao feminina na historia é
recente e esta em construcdo, gracas a luta de gru-
pos de mulheres por representatividade. 0 mesmo
mecanismo de silenciamento tem sido confrontado
por indigenas, negros, imigrantes e refugiados, entre
outros grupos.

A representatividade & muito importante para a
historia. Como os humanos sao seres diversos (com
identidades, personalidades e opcoes de vida varia-
das), quanto mais plurais as memorias sociais e cole-
tivas forem, mais as pessoas terao consciéncia dessa
diversidade no passado e no presente.

FOTOS: 1 - MELITAS/SHUTTERSTOCK; 2 - ARQUIVO/ESTADAO CONTEUDO; 3 - RAFAEL ARBEX/ESTADAO CONTEUDO; 4 -REPRODUGAO/EDITORA VOO
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Agora é com vocé!

Memérias silenciadas J

'NE.O foram
lmagens,
Maria, Fj;

Preservadag
T exemplo, de
- s Reis, que

A escritora
Conceicao
varisto, em S80
Paulo (SP). Foto
de 2017. Ela
escreveu obras
como Olhos
d’dgua, de R014.

Responda no caderno.

1. Qual é aimportancia do tempo para a histéria?

usados na atualidade.

2. Por que os calendarios sao importantes meios de referéncia? Cite dois exemplos de calendarios

3. Defina meméria e explique a diferenca entre memdria individual e memdria coletiva.
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Atividade complementar

Proponha aos estudantes a realizagdo de entrevistas
e de uma pesquisa. Peca-lhes que perguntem aos pais,
avos ou responsaveis que recursos eles utilizavam para
se comunicar quando eram criangas e o que eles usam
para fazer isso hoje. Depois, solicite aos estudantes
que pesquisem imagens dos recursos ou aparelhos
mencionados. O material deverd servir de base para a

elaboracdo de um texto curto sobre a histdria recente
das formas de comunica¢do. Com essa atividade, espe-
ra-se incentivar a percepc¢do das mudancas na comu-
nicacdo e de suas continuidades. O reconhecimento
das fontes historicas utilizadas (orais e escritas, visuais)
e a compreensdo de que essas fontes sao evidéncias
das mudancas nas formas de comunica¢ao também
podem ser trabalhados.

Tema Contemporaneo

Transversal

Ao abordar a valorizacdo das
mem©rias silenciadas, discutindo
a necessidade de reconhecer o
carater parcial da histéria oficial,
que exclui ou subalterniza as
memdrias das populacdes negra
e indigena, o conteudo contribui
para o desenvolvimento dos Temas
Contemporaneos Transversais
Diversidade cultural e Educagao
para a valorizacdo do multicul-
turalismo nas matrizes histdricas
culturais brasileiras.

Agora é com vocé!

1. O tempo é primordial para a his-
téria, pois os historiadores se dedi-
cam a entender as rupturas e conti-
nuidades ocorridas entre o passado
e o presente, para entender melhor
0s seres humanos e o mundo cons-
truido por eles.

2. Porque eles servem como refe-
réncia para a vida em sociedade,
ajudando a organizar, por exem-
plo, os dias de trabalho, de estudo
e de festividades. Eles auxiliam as
pessoas a construir uma percep-
¢do histérica. Como exemplos de
calenddrios, os estudantes podem
citar o gregoriano, o judaico ou
o mugulmano.

3. As memdrias sao as lembran-
¢as que as pessoas organizam e
narram sobre o tempo passado.
Elas ndo sdo exatas ou imutéveis.
A meméria individual é a que ca-
da um organiza sobre si mesmo e
seu entorno. A memoria coletiva
éaque é partilhada por integran-
tes de um grupo.

Orientacao para as
atividades

As atividades mobilizam o
aprendizado relativo ao tempo e
a memoria. Nas duas primeiras,
demanda-se algum nivel de siste-
matizacdo das informacdes apre-
sentadas no capitulo. Indique aos
estudantes a necessidade de reler
o conteudo estudado, organizando
asinformacdes relevantes em ano-
tagdes no caderno. Isso vale para a
ultima questdo, mais complexa, a
qual exige a capacidade de definir
trés conceitos que também podem
ser identificados no texto.
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Atividades

Organize suas ideias

1. Alternativa: a.

2. Ordem correta: a) 1; b) 4;
q)5;d)2;e)3.

3.a) XV. b) XXI. ¢) VIl a.C.
d) XXa.C.

4. a)400a.C.-301 a.C. b) 2001-2100.
) 1401-1500. d) 900 a.C.-801 a.C.

Aprofundando

5. a) De acordo com a tirinha,
Armadinho deve, em seu dia, fre-
quentar aula de francés, futebol,
musica e reforco escolar.

b) Considerando que Armandinho
ainda frequenta a escola, é possivel
afirmar que ele tem muitas obriga-
¢Oes em seu dia.

c) Sim, existe.

d) Espera-se que os estudantes,
com base no que aprenderam
sobre a percepgdo subjetiva da pas-
sagem do tempo, percebam que as
personagens tém visdes opostas
em relacao ao tempo. Paraamae de
Armandinho, quanto mais ativida-
des o filho tiver, melhor tera apro-
veitado o dia. Ja o garoto tem outra
percepcdo, que nado esta relacio-
nada ao fazer, mas ao ser: com tan-
tas obrigacdes, ele ndo tem tempo
para ser crianga.
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Organize suas ideias

Atividades

historico:

U

)

1. ldentifique no caderno a alternativa correta. De acordo com o que vocé estudou, um fato

a) é algo que aconteceu e pode ser comprovado por meio de documentos.

b) pode ser inventado por qualquer pessoa, assim como os documentos.

c) é feito por homens importantes, que normalmente ocupam cargos politicos.
d) pode ser negado com base na opiniao da maioria da populacao.

2. Relacione os nimeros das imagens da linha do tempo a seguir aos eventos que marcam
o inicio dos periodos historicos representados.

\dade)s

) § 100 mil a.C.

M 50002 C.

a) Homo sapiens.
b) Escrita.

d) Queda de Constantinopla.
e) Revolucao Francesa.
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¢) Fim do Império Romano do Ocidente.

o’ L.m

» Lk

3. Em seu caderno, indique o século correspondente a cada um dos anos a seguir.

a) 1500. c) 700 a.C.
b) 2015. d)2000a.C.
4. Escreva em seu caderno o ano inicial e o final de cada século a seguir.
a)lvacC c) XV.
b) XXI. d)IXaC

ILUSTRACOES: GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6. Nessa atividade é proposta a pratica de pesquisa
“Observacao, tomada de nota e construcdo de relatd-
rios”, que consiste em incentivar a participacao ativa
dos estudantes na atividade de campo proposta. Nes-
se sentido, compreende-se que a observagao requer
método para distinguir o essencial daquilo que é aces-
sorio, esse trabalho é facilitado a partir dos critérios
que sustentam a tomada de nota. Para essa atividade,
sugere-se, inicialmente, os seguintes elementos:

« descricao do patriménio visitado;

« categoria (material, imaterial ou natural);
« estado de conservacao;

« importancia para a comunidade.

A construcao do relatério, um texto relatando a ati-
vidade de campo, deriva das etapas anteriores, obser-
vacdo e tomada de nota. Propde-se que os estudantes
acrescentem imagens, bem como, suas impressoes
com relagdo a atividade realizada.

Continua
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Aprofundando

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2015.

tem muitas ou poucas obrigacoes?

mae dele?

5. Atirinha a seguir apresenta um dialogo entre o personagem Armandinho e sua
mae. Leia-o atentamente e, em seguida, responda as questoes.

a) Quais sao as atividades que Armandinho deve realizar em seu dia?
b) Considerando que na parte da manha Armandinho frequenta a escola, ele

c) Existe uma diferenca entre a percep¢ao do tempo de Armandinho e a da

d) Explique qual é a diferenca entre a percepcao de tempo entre eles.

© ALEXANDRE BECK

. Ameméria coletiva pode ser representada por meio do patriménio cultural. Vocé

se lembra do que estudou sobre patrimonio cultural? Trata-se de um conjunto de
bens transmitidos de geracao em geragao que as pessoas escolhem preservar
para assegurar a memaria de uma familia, de um grupo de pessoas, de um povo
ou de uma nagao. Esses bens podem ser materiais, imateriais e naturais. Além
disso, podem ser reconhecidos por meio de politicas piblicas ou nao.

Com base nessas informacdes, facam uma pesquisa sobre os patrimanios cultu-
rais de seu municipio ou regiao para, depois, com o auxilio do professor, realizar

e natural.

0 passeio!

uma visita guiada a um deles. Para isso, sigam essas etapas:

a) Retomem o que ja estudaram sobre o assunto. Se necessario, pesquisem
as definicdes das seguintes categorias do patriménio: material, imaterial

b) Pesquisem exemplos de patriménios, na regiao onde vocés moram, de cada
uma dessas categorias. Escolham um deles e realizem uma visita com o auxi-
lio do professor. Lembrem-se de que o professor deve agendar previamente
essa visita, e que vocés precisam da autorizagao dos seus responsaveis para

¢) No dia determinado, facam a visita guiada ao patriménio. E importante que
VOCés se organizem para que alguns estudantes tirem fotografias e outros
tomem nota das informacoes coletadas durante a visita.

d) De posse das anotacoes e fotos do dia da visita, elaborem coletivamente
uma pequena descricao do patrimonio, apresentando as justificativas sobre
a importancia desse patrimonio para o municipio ou a regiao.
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Continuagao

Pretende-se com a atividade 6, de visita guiada, sen-
sibilizar os estudantes para a compreensao do que é
patrimonio cultural, do modo como ele é produzido e
de sua importancia para a construcao das memorias e
da historia de sua cidade ou regiao. Trata-se de uma
atividade de campo destinada a discutir as interacdes
entre a comunidade e 0 espaco com base no desenvol-
vimento de alguns dos procedimentos de investigacdo
em ciéncias humanas. Por ser uma atividade externa,

sera necessaria uma programacao envolvendo a dire¢do
escolar e os pais ou responsaveis pelos estudantes que
devem assinar os devidos termos de consentimento
para a visitacao. Além disso, a atividade requer plane-
jamento orcamentdrio, administrativo e recursos huma-
nos necessarios para viabilizar os deslocamentos dos
estudantes. Enquanto estiver resolvendo essas questdes
burocraticas, sugerimos que utilize esse tempo para
propor que os estudantes retomem o que ja estudaram

Continua

Continuacao

sobre esse assunto nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Fagca uma
breve apresentacdo de cadaumadas
categorias de patrimonio: o mate-
rial inclui méveis e imdveis, como
monumentos, edificios, estatuas,
edificacoes, cidades histdricas etc.;
o imaterial compreende saberes,
oficios e expressdes, como artes
cénicas, plasticas, musica, danca,
festividade etc.; o natural é consti-
tuido de formagdes naturais, como
florestas, parques, cachoeiras, mon-
tanhas e paisagens. Na sequéncia,
se possivel, oriente-os a realizar
uma pesquisa no portal do Instituto
do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional (Iphan). No site do Iphan,
além das definicoes das categorias,
estdo disponiveis listas de bens
tombados distribuidos por regiao.
Em posse da lista da regiao, faca
junto deles a sele¢do do patrimdnio
aservisitado, se houver mais de um
préximo a localidade. Organize os
estudantes para o dia da visita ao
patrimoénio selecionado solicitando
que levem agua, materiais para ano-
tacao (caderno, lapis, caneta etc.) e
0 que mais julgar necessério; além
disso, instrua-os a respeitar as devi-
dasregras de visitacao do local. Com
relacdo ao trabalho pedagdgico,
oriente-os a anotar informagdes e a
registrar imagens do local visitado.
Verifique a sele¢do realizada pelos
estudantes, orientando-os na pro-
ducao do relatério, que pode ser
apresentado em meio digital. Por
fim, organize uma roda de conversa
com os estudantes. Solicite que eles
relatem a experiéncia de realizar
essa atividade externa, de coletar
informagoes e produzir o relatdrio.
Faca intervencdes pontuais para
que os estudantes percebam os
pontos positivos e os que devem ser
melhorados para as préximas ativi-
dades desse tipo. Caso a atividade
de campo ndo possa ser realizada,
sugere-se que ela seja contemplada
virtualmente por meio da pesquisa
e selecdo de algum patriménio no
portal do Iphan que seja represen-
tativo para 0 municipio ou a regiao
em que a escola estd inserida.
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Abertura

Com os questionamentos apre-
sentados no texto de abertura,
pretende-se mobilizar os conhe-
cimentos prévios dos estudantes
para um tema central deste capi-
tulo: partindo do dado de que ha
grande diversidade de vida na
Terra, propde-se que a turma reflita
sobre o surgimento do ser humano.
Com base nessa sensibilizacao ini-
cial, pode-se introduzir o assunto.

O tema do surgimento do ser
humano pode ser polémico para
os estudantes, por confrontar as
variadas concepcdes religiosas.
Eimportante reforcar a conceituacio
das concepg¢des mitico-religiosas e
suas caracteristicas em oposicao as
explicacoes cientificas e ao método
investigativo que as embasa.

Atividades

1. Ha variada producdo literéria e
audiovisual, além de matérias jor-
nalisticas, sobre o surgimento da
vida na Terra. Alguns estudantes
podem citar explicagdes cientificas
como o Big Bang, enquanto outros
podem apresentar narrativas reli-
giosas. O importante é deixa-los
conversar, instigando-os a pensar
sobre o tema do capitulo.

Apés o debate, comente com
eles que as explicagoes religiosas
constroem um conhecimento de
outra natureza e que elas interes-
sam aos cientistas e pesquisadores,
especialmente das dreas de cién-
cias humanas, como produgdes cul-
turais historicamente localizadas
e datadas.

2. Como tiveram contato com
0 assunto em anos anteriores,
espera-se que os estudantes res-
pondam que o ser humano surgiu
na Africa (conforme as evidéncias
mais antigas encontradas).
3. Desde o inicio do Ensino Fun-
damental, os estudantes se depa-
ram com a nocdo de que os seres
humanos se modificaram ao longo
do tempo. Portanto, espera-se que
apontem que humanos do periodo
da histdria antes da escrita eram
diferentes dos atuais.

Continua
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(1) Beija-flor em Santo Anténio do Pinhal (SP), 2020. (4) Tucanugu em Poconé (MT), 2020.
(2) Botos-cor-de-rosa em Manaus (AM), 2018. (5) Jacaré-do-pantanal em Poconé (MT), 2020.
(3) Bicho-preguica na llha de Maraca (AP), 2019. (6) Perereca em Manaus (AM), 2021.

CAPITULO

A historia antes da escrita

(7) Jararaca-da-vereda em Alto
Paraiso de Goias (GO), 2021.
E

14 ANDRE

(8) Onca-preta no Parque das bserve as imagens desta pagina. Vocé consegue per-

mas, em Mineiros (GO), 2020. ceber a diversidade de seres vivos que ha no Brasil?
(9) Cardume de piraputangas no Rio . . P .
da Prata, em Bonito (MS), 2019.  Imagine agora a quantidade de espécies que existem no res-

(10) Aranha em Santa Maria (RS) - tante do planeta. Como explicar o modo como todos esses
(11) Borboletas em Viamao (RS), seres se estabeleceram na Terra? E o ser humano, como e

5 (21022)(#amandué_bandeira com filhote ONAe surgiu? Se vocé ja teve alguma dessas dividas, saiba que

em Aquidauana (MS), 2021. nao esta sozinho: as pessoas se questionam sobre sua origem
(13) Tartaruga-verde entre cardume , . . - N P
e sargentinhos em Femandode ~ ha muito tempo. Neste capitulo, vocé estudara um pouco do

18 ROGERIO REIS/PULSAR IMAGENS

e vegetais encontradas no L a4 . ito d . d
Brasil. Fotos de 2018 a 2021. 1. O que vocé ja leu ou ouviu a respeito do surgimento da

A diversidade bioldgica é vida na Terra?

representada por todas as 2. E os seres humanos, em que lugar do planeta surgiram?
espécies de seres vivos no
planeta Terra.
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2 Composicao de imagens com
2 .. . Responda oralmente.
i algumas espécies de animais ,
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3. Os seres humanos sempre foram como os que vivem hoje
ou mudaram ao longo do tempo?

4, Em sua opiniao, por que existem tantas espécies
diferentes de plantas e animais no planeta?

1 FABIO COLOMBINI; 2 FABIO COLOMBINI; 3 ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS; 4 FABIO COLOMBINI; 5 FABIO COLOMBINI; 6 MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS; 7 ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS; 8 ANDRE DIB/PULSAR
IMAGENS; 9 ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS; 10 GERSON GERLOFF/PULSAR IMAGENS; 11 ZE PAIVA/PULSAR IMAGENS; 12 ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS; 13 MARCOS AMEND/PULSAR IMAGENS;

(14) Lobo-guara em Cocos (BA), 2020. (17) Aratu-vermelho no mangue, em Cananeia (SP), 2019.
30 (15) Abelha azul polinizando flor em Xangri-la (RS), 2021. (18) Pessoas e cées passeando na Praia de Copacabana,
(16) Macacos-de-cheiro em Parauapebas (PA), 2020. Rio de Janeiro (RJ), 2021.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Continuacao

4. Os estudantes ja tiveram contato com o tema da diversidade de paisagens que formam a Terra, além de terem
conhecimento, mesmo que simplificado, sobre a diversidade da vida no planeta. Encoraje-os a reconhecer os
seres humanos como parte integrante da natureza, e ndo como um elemento superior a ela ou apartado dela.
Espera-se que eles reflitam sobre o fato de que os diversos organismos vivos, das bactérias ao ser humano, estdo
integrados, e isso em diferentes regides com condi¢des climaticas e paisagisticas especificas, garantindo dina-
mismo na vida terrena.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

& Como explicar o desenvolvimento da vida na Terra?

Ao longo do tempo e em diferentes lugares, as pessoas tentaram encontrar sentido
para sua existéncia e explicar questoes como o surgimento da vida e dos seres humanos.
Para isso, recorreram a crencas e saberes transmitidos de uma geracao a outra.

Em algumas explicagoes, a origem humana foi atribuida a acao de seres divinos.
Na Grécia antiga, por exemplo, acreditava-se que os humanos foram criados pelo tita
Prometeu a pedido de Zeus, o maior dos deuses. Prometeu, entao, para diferenciar os
humanos dos outros animais, roubou o conhecimento do fogo e o deu a eles, sendo, por
isso, castigado eternamente por Zeus.

Entre os antigos hebreus, acreditava-se que um deus todo-poderoso havia criado um
homem a suaimagem e semelhanga, moldando-o do barro e dando-lhe vida. Depois, esse
deus criou a primeira mulher usando uma costela desse homem.

Ja os antigos maias acreditavam que os deuses juntaram milho, agua e sangue divino
para criar os primeiros humanos, com a intencao de que estes os adorassem.

Narrativas como essas sao consideradas explicacoes mitico-religiosas. Elas tém em
comum uma ideia magica ou sobrenatural de que os humanos foram criados pela vontade
de um ou de varios deuses. Também é usual nessas explicacoes a espécie humana ser
considerada superior as demais. Além disso, essas narrativas apresentam afirmacoes
supostamente incontestaveis e expressoes como “foi assim”, “deus ou os deuses quise-

ram assim’, “assim o &" entre outras.

llustracao atual
representando

o mito de

criagao maia.

FONTE: BROTHERSTON, G.;
MEDEIRQS, S. (org.). Popol

Vuh. Sao Paulo: lluminuras,
2007. p. 265-267.

{O Imagens em contexto!

As narrativas mitico-religiosas de criagdo dos humanos apresentam elementos relacionados as
caracteristicas geograficas e naturais do lugar onde viveram os povos que as imaginaram. Veja um
exemplo: o mito de criacdo maia foi registrado no Popol Vuh, livro escrito no século XVI. Segundo
essa narrativa, os deuses tentaram criar uma figura humana de barro e, depois, de madeira, mas
nao conseguiram. A Ultima tentativa deu certo: eles finalmente criaram os seres humanos usando
como base um alimento fundamental para os maias — o milho.
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« Eimportante explicar a existéncia de mitos de criacio, presentes nas mais diferentes culturas, e do criacio-
nismo biblico propriamente dito. Eugenie Scott, na obra Evolution vs. Creationism (Westport: Greenwood, 2004),
chama de “criacionismo especial” uma elaboragdo teérica em que a doutrina biblica é contraposta ao evolucio-
nismo. Segundo Scott, o criacionismo especial contém a ideia de que Deus criou o universo exatamente como
é hoje, pois este se manteve inalterado desde sua origem, uma interpretacdo literal da Biblia. Também existem
correntes do criacionismo que procuram integrar o texto biblico as explicacdes cientificas, sendo a do Design
Inteligente uma das mais conhecidas. E importante ressaltar que nio ha teorias cientificas que corroborem
explicagbes criacionistas.

Objetivos do capitulo

« Apresentar as diferentes carac-
teristicas das explicagdes miti-
co-religiosas e cientificas para o
surgimento da humanidade e sua
evolugdo.

 Descrever, com base em evidén-
cias cientificas, a evolucao da espé-
cie humana como um processo de
longa duracéo.

« Demonstrar que a invencao, o
dominio de tecnologias e o uso da
linguagem pelo ser humano sdo
expressoes da cultura.

« Identificar o significado e aimpor-
tancia do dominio da agricultura
para os humanos.

» Apresentar os critérios e as divi-
sdes temporais que tradicional-
mente sdo aplicadas ao periodo da
histdria antes da escrita (Paleolitico
e Neolitico).

« |dentificar o continente africano
como espago em que se formaram
diferentes espécies de homini-
deos, especialmente as do género
Homo, e indicar alguns percursos
por onde os hominideos se deslo-
caram durante fluxos migratorios.

Os objetivos deste capitulo séo
relevantes na medida em que visam
desenvolver a compreensao dos
estudantes com relagdo as diferen-
¢as existentes entre os fundamentos
das explicagdes cientificas e os das
narrativas mitico-religiosas.

Se justificam, ainda, por propor
historicizar, na longa duracao,
a evolugdo dos seres humanos em
sua relacdo com o dominio da tec-
nologia, da linguagem e da agricul-
tura, problematizando os critérios
de classificacao da historia anterior
ao desenvolvimento da escrita.

Por fim, sdo também pertinentes
por localizar e valorizar o conti-
nente africano como local de sur-
gimento de diferentes espécies do
género Homo, discutindo sua difu-
sdo para outras regides do planeta.
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BNCC

Ao apresentar explicagdes mito-
[6gicas e religiosas sobre a origem
davida e da espécie humana, como
também a explicagao cientifica
sobre o tema - a teoria da evolu-
¢do, com destaque para o método
cientifico —, o conteudo contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI03.

« Neste inicio de capitulo, séo
apresentados os fundamentos de
duas formas de entender o surgi-
mento da vida em geral e do ser
humano em particular: a mitico-
-religiosa e a cientifica, desta-
cando o evolucionismo. Em geral,
esse tema gera certa polémica,
por meio da qual é possivel conhe-
cer melhor o universo cultural dos
estudantes, perceber as represen-
ta¢des sociais que organizam suas
visdes de mundo e verificar se
contrastam com os conceitos e as
explicagdes contidos no capitulo.
« Eimportante que os estudantes
compreendam que, no século XX,
os cientistas chegaram a descober-
tas e descri¢des dos processos bio-
I6gicos que corroboraram as teorias
desenvolvidas no século XIX sobre a
origem da vida.
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Consenso: concordancia
de opinides.

Fossil: resto de um ser
vivo ou evidéncia de suas
atividades preservada em
diversos materiais, como as
rochas ou o gelo.

0 método cientifico

CASSIO BITTENCOURT/ARQUIVO DA EDITORA
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0 METODO
CIENTIFICO

Faga experimentos

FONTE: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL.
Método Cientifico. UFRGS Jovem, 2020. Disponivel em: https:/.
www.ufrgs.br/propesq1/ufrgsjovem2020/wp-content/
uploads/2020/07/material-para-p%C3%A1gina-evento-
_m%C3%ASt-cient%C3%ADfico.pdf. Acesso em: 12 dez. 2021.

O método cientifico

As explicagoes mitologicas ou religiosas sao baseadas em
crencas. Ja as da ciéncia sdo obtidas por meio de um conjunto de
procedimentos conhecido como método cientifico.

Ao empregar esse método, o cientista observa e analisa evi-
déncias para formular hipéteses que o ajudem a solucionar deter-
minada questao. Em seguida, realiza testes e experimentos e,
depois, apresenta a outros cientistas as conclusdes que obteve.
Apds debater essas conclusoes, os cientistas podem chegar a
consensos e elaborar teorias. No entanto, os resultados podem
gerar outras dlvidas. Nesse caso, a pesquisa deve ser retomada
até que se produza consenso. Algumas vezes, ela da origem a
pesquisas cientificas diferentes, em um ciclo constante de pro-
ducao de conhecimento.

Para responder as questoes sobre a ori-
gem da vida, os cientistas coletam e ana-
lisam evidéncias do passado, como fos-
seis de plantas e de animais. O avanco das
investigacoes cientificas ajuda os pesquisa-
dores a montar as pecas do quebra-cabeca
da origem das espécies, incluindo a humana.

E importante respeitar as diversas expli-
cacoes religiosas sobre a origem da espécie
humana, mas elas nao se baseiam em inves-
tigacdes cientificas. Por isso, neste livro,
serdo apresentadas as explicacoes cien-
tificas para a histéria humana. A proposta
cientifica mais aceita sobre o surgimento
dos humanos e de outros seres vivos é a
teoria da evolucao, desenvolvida com base
nos estudos do britanico Charles Darwin, no
século XIX.

Questione
.e busque
informacao

Aormule uma

hipotese e dedugoes

Um sdbado qualquer, tirinha de Carlos Ruas, 2009. Os personagens Deus e Darwin representam dois
tipos de explicagdo para o surgimento da vida na Terra: o religioso e o cientifico.

CARLOS RUAS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria
De onde viemos? (Video)

Laboratdrio de Arqueologia e Antropologia Ambiental e Evolutiva da Universidade de Séo Paulo (LAAAE-USP). Brasil,
2021. Duragdo: 2 min. Disponivel em: https.//sites.usp.br/laaae/extensao/evolucao-para-todes/. Acesso em: 3 dez. 2021.

Produzido pelos integrantes do projeto Compartilhando a Ciéncia, do LAAAE-USP, com a finalidade de ampliar
a divulgacao cientifica sobre os temas de estudo do laboratério, como antropologia, arqueologia e evolu-
¢do humana, esse video podera contribuir para o entendimento das etapas do método cientifico. Além disso,
o0 segundo episddio dessa série de animacdo, disponivel no canal do projeto, podera favorecer a explicacao dos

processos da evolu¢ao humana.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A teoria da evolucao e a selecao natural

Vocé sabe que a altura, o tipo de cabelo e a cor dos olhos,
entre outras caracteristicas, das pessoas variam. Isso ocorre
também com as outras espécies de seres vivos.

Charles Darwin percebeu que individuos da mesma espécie
se relacionavam com o ambiente de acordo com as caracte-
risticas que apresentavam. Assim, dependendo das condicoes
ambientais, alguns se tornavam mais aptos a sobreviver do que
outros de sua espécie.

Com base nessas observacoes, Darwin e o naturalista bri-
tanico Alfred Wallace propuseram a denominada teoria da
selecao natural.

Para explicar como funciona a selecao natural, Darwin uti-
lizou o exemplo da girafa. Os ancestrais das girafas tinham
pescoco de comprimentos variados: algumas nasciam com
0 pescoco mais comprido; outras, com 0 pesco¢o mais cur-
to. Essas variagdes eram hereditarias, ou seja, passavam de
uma geracao a outra. Para compreender o processo, observe
as imagens e leia o texto do boxe.

Todas as espécies estao sujeitas a esse processo. Portanto,
isso aconteceu com os primeiros humanos.

A Terra passou por consideraveis mudangas ao longo do
tempo: houve periodos mais quentes, outros frios; alguns mais
chuvosos, outros secos. Além disso, a histéria do planeta é
marcada por eventos como erupgoes vulcanicas e terremotos.

Em um mundo em constante transformacao, algumas
espécies ancestrais do ser humano sobreviveram por apre-
sentar determinadas caracteristicas vantajosas, enquanto
outras acabaram sendo extintas. Isso mesmo: no passado,
existiram varias espécies de hominideos, a familia de espé-
cies que incluia a humana.

@ Imagens em
A contexto!

S6 as girafas de pes-
coco comprido alcan-
cavam as folhas dos
galhos mais altos para
alimentar-se. Assim, elas
conseguiam chegar a
fase adulta e geravam
filhotes que herdavam
a caracteristica de ter
pescoco comprido. J4 as
girafas de pescogo curto,
COmMO nao conseguiam
se alimentar, ndo viviam
tempo suficiente para
gerar descendentes; por
isso, foram extintas.

llustracdo atual
representando o
processo de selecao
natural descrito por
Charles Darwin.
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ILUSTRACOES: CRIS ALENCAR/ARQUIVO DA EDITORA

Ampliando

Muitos naturalistas e pensadores
que antecederam Charles Darwin
e outros contemporaneos a ele,
como Jean-Baptiste de Lamarck
e Alfred Russel Wallace, ja haviam
discutido e defendido a evolucdo
das espécies. A teoria evolutiva
mais aceita na atualidade é conhe-
cida como neodarwinismo, ou teo-
ria sintética da evolucao, tratada no
texto a sequir.

“O pensamento evolutivo traz
dois principais eventos: a evolu-
¢do por selecdo natural, feita por
Charles Darwin, e a sintese das
teorias de Darwin e de Mendel,
denominada Teoria Sintética da
Evolucdo ou de Neodarwinismo
[..:] A teoria da hereditariedade de
Gregor Mendel foi redescoberta na
virada do século XX (1900), pelos
cientistas mendelianos Hugo de
Vries e William Bateson; ambos
eram contra a teoria da selecio
natural de Charles Darwin. Nessa
época, pensava-se, inicialmente,
que as descobertas de Mendel
contrariavam a teoria da selecdo
natural de Darwin. No entanto,
os tedricos R. A. Fisher, J. B. S.
Haldane e Sewall Wright prova-
ram que este pensamento estava
completamente equivocado.
Analisando as teorias, constata-
ram que a heranga mendeliana e a
sele¢ao natural eram compativeis,
surge entdo o neodarwinismo ou
teoria sintética da evolugdo, que
passa assim a considerar trés fato-
res: mutag¢do génica, recombinagao
génica e selegdo natural.”

SANTOS, A. S. O. Evolugio
Bioldgica: andlises sobre o ensino
e concepgdes dos professores de
biologia no municipio de Concdrdia
do Pard, Brasil. 2019. 49 p.
Trabalho de Conclusao do Curso
(Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas)
— Universidade Federal Rural da
Amazonia, Tomé-Agu, 2019.
p. 26-27.
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O conteldo, ao apresentar o
surgimento de algumas espécies
de hominideos, contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO6HI03.

Agora é com vocé!

1. Ideia mégica ou sobrenatural
de criacdo humana pela atuacao
divina; concepgao de que a espé-
cie humana representa uma cria-
¢ao especial entre outros seres;
emprego de termos que denotam
certezas incontestaveis na constru-
¢ao narrativa.

2. As principais sdo a observacao do
meio, a pesquisa, a utilizacdo de evi-
déncias e 0 emprego de uma meto-
dologia de pesquisa para comprovar
ou descartar hipoteses.

3. Espera-se que a resposta dos
estudantes contenha a ideia de
que os seres vivos, ao longo do
tempo, estdo sujeitos ao pro-
cesso de selecao natural, no qual
algumas espécies, ou individuos
de determinada espécie, apresen-
tam caracteristicas que lhes dao
vantagem na relacdo com o meio
ambiente e, assim, conseguem
sobreviver e deixar descendentes.

Orientacao para as atividades

A aprendizagem ocorre em
ritmos diferentes. Assim, alguns
estudantes podem ter facilidade
ou dificuldade para compreen-
der conceitos (mitico-religioso,
teoria, evolucgdo etc.) de acordo
com seus conhecimentos prévios,
com as representacdes culturais
dominantes e até mesmo com
o dominio maior ou menor da
linguagem. Logo, é importante
conduzir as atividades do boxe
“Agora é com vocé!”, retomando
o conteudo apresentado nas pagi-
nas anteriores. Para isso, oriente
os estudantes na releitura dos tre-
chos relacionados as perguntas e
peca-lhes que anotem no caderno
as frases e os termos mais impor-
tantes. Sugira-lhes, ainda, que
tentem traduzir em suas palavras
o que leram e anotaram.
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@ Os primeiros humanos

Um dos primeiros exemplares de homi-
nideos de que foram encontrados ves-
tigios era do género Australopithecus.
Existiram varias espécies desse género.

O esqueleto de Australopithecus
mais conhecido foi descoberto na
Etiopia, pais do leste africano, em
1974. Era de uma fémea da espécie
Australopithecus afarensis e foi bati-
zado de Lucy, porque, no momento
da descoberta, os arquedlogos esta-
vam ouvindo a cangao Lucy in the sky with
diamonds, dos Beatles, grupo musical bri-
tanico. Na época, a descoberta causou
sensacao, pois se tratava de um ancestral
humano com cerca de 3,2 milhdes de anos.

Lucy tinha um pouco mais de um metro
de altura e compartilhava com os humanos
algumas caracteristicas, como andar sobre
duas pernas (bipedismo). No entanto, apre-
sentava caracteristicas de outros primatas,
como os chimpanzés: bragos longos e cur-
vados e mandibula inferior saliente, mais
adaptada para mastigar vegetais crus.

Ao longo de milhGes de anos, mui-
tas espécies de hominideos apareceram e
foram extintas. Algumas deram origem aos
seres humanos atuais; outras aos gorilas,

chimpanzés e orangotangos.

Dados numéricos sobre Lucy foram retirados de: SILESHI,

M. Lucy: o féssil que reescreveu a histéria da humanidade.
DW Online, 1° mar. 2018. Disponivel em: https://www.dw.com/
pt-002/lucy-0-f%C3%B3ssil-que-reescreveu-a-hist%C3%B3ria-
da-humanidade/a-42478592. Acesso em: 2 dez. 2021.

Responda no caderno.

1. Identifique algumas caracteristicas presentes em
uma nharrativa mitico-religiosa.

Agora é com vocé!

2. Descreva as principais etapas de uma explicacao
cientifica.

3. Resuma a teoria da selecao natural desenvolvida
por Charles Darwin.

SOURCE/FOTOARENA

BONE CLONES, INC./SCIENCE

Réplica do cranio de Lucy, fémea da
espécie Australopithecus afarensis, em
exposicao no Museu Nacional da Etidpia,
na capital Addis Abeba. Foto de 2019.

O Imagens em

| 4 contexto!

Lucy também é conhecida por um nome
menos popular, “Dinkesh”, que em ara-
maico, a lingua oficial da Etiopia, quer
dizer “Tu és maravilhosa”. As escavacoes
arqueolégicas encontraram 47 ossos de
seu esqueleto, fazendo desta, a época,
a descoberta mais completa do género.
Esse material arqueoldgico encontra-se
guardado em um cofre no Museu Nacional
da Etiopia. Entretanto, a exemplo do que
ocorre em outros museus espalhados pelo
mundo, os visitantes sé podem ver as répli-
cas, como na imagem desta pagina.
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ILUSTRAGAO: CASSIO BITTENCOURT/ARQUIVO DA EDITORA

O género Homo

Por volta de 2,5 milhGes de anos atras, surgiu 0 género
Homo, do qual faz parte a espécie Homo sapiens. E provavel que
esse género tenha evoluido do Australopithecus, mas isso ainda
esta em investigacao. Conheca a seguir caracteristicas de algu-
mas das espécies do género Homo.
= Homo habilis (2,4-1,4 milhao de anos): foi provavelmente

a primeira espécie do género. Os individuos dessa espécie
desenvolveram a habilidade de produzir instrumentos cor-
tantes de pedra, que utilizavam para preparar alimentos.

= Homo erectus (1,9 milhdo-110 mil anos): os individuos dessa
espécie eram cacadores-coletores e usavam ferramentas de
pedra lascada, como machados. Foram os primeiros a sair da
Africa, ocupando regies da Asia e da Europa.

» Homo neanderthalensis (400-40 mil anos): os neandertais
viviam na Europa e na Asia Ocidental em grupos de caca-
dores-coletores. \/estiam-se com peles de animais, fabrica-
vam instrumentos de ossos, galhos e pedras e realizavam
pinturas rupestres. Existem evidéncias de que alguns grupos
enterravam os mortos.

= Homo sapiens: surgiu ha cerca de 300 mil anos. Por volta de
190 mil anos atras, grupos de individuos dessa espécie come-
caram a migrar, ocupando boa parte da Africa e depois se
espalhando pelos demais continentes. Eles produziram ins-
trumentos e desenvolveram técnicas elaboradas, como as da
ceramica, da metalurgia e do curtume. Isso demonstra que
eles tinham alta capacidade inventiva e de aprendizagem, atri-
butos favorecidos pelo desenvolvimento da linguagem verbal.

Aparecimento do
Homo sapiens
(23:59:30)

Dominio de
dinossauros

Curtume: técnica usada
para curtir (ou seja,
amaciar) couro.

O Imagens em

| @ contexto!

Se toda a histéria da
vida na Terra durasse
24 horas, o ser humano
teria surgido apenas no
ultimo segundo antes
da meia-noite! Pode-
-se dizer, portanto, que
a humanidade é jovem;
considerando a época
do aparecimento de ou-
tras espécies do género
Homo, e, principalmen-
te, o inicio do processo
de desenvolvimento da
vida na Terra.

llustracdo atual
representando um “relégio
das eras”.

Plantas de Formagao da Terra
terra firme FONTE: MACPHEE, L. The history
23h 24h g Rochas mais of life on Earth. Northern Arizona
22h [ antigas conhecidas University. Disponivel em: https:/
Fosseis mais o ) www2.nau.edu/Irm22/lessons/
antigos de Fosseis mais timeline/24 _hours.html.
organismos ~ 4h antigos Acesso em: 2 dez. 2021.
multicelulares — 5h
= 6h Primeiros organismos

fotossintetizantes

Fosseis mais antigos |
de seres eucarioticos oY ol i G

Aclimulo de gas

8h B 1h-3h: entre 4,5 e 4 bilhdes de anos atras
I sh-8h: entre 4 e 3 bilhdes de anos atras

9h-14h: entre 3 e 2 bilhGes de anos atras
I 15h-19h: entre 2 e 1 bilhdo de anos atras
I 20h-24h: Gltimo bilhdo de anos

oxigénio na atmosfera

Dados numeéricos sobre as espécies do género Homo foram retirados de: What does it mean to be human?

Smithsonian National Museum of Natural History. Disponivel em: https://humanorigins.si.edu/evidence/human-

family-tree. Acesso em: 2 dez. 2021.
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« Nessa parte do capitulo é abordado o processo evolutivo humano, destacando-se, primeiro, o aparecimento
dos hominideos que deram origem aos seres humanos modernos e, depois, 0 género Homo e algumas de suas
espécies. E apresentada também uma escala temporal da evolucido humana e, no texto, algumas evidéncias
disponiveis que ajudam a retracar essa evolucdo e caracterizar algumas das espécies Homo, inclusive as que

migraram da Africa para outros continentes.

BNCC

O conteudo, ao apresentar a evo-
lugdo humana e o surgimento de
algumas espécies do género Homo,
incluindo a sapiens, contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO6HI03.

Ampliando

No texto a seguir, o historiador
Yuval Harari fala das vantagens e
desafios que o desenvolvimento
da postura ereta trouxe para
a humanidade.

“Outro trago humano singular
¢é que andamos eretos sobre duas
pernas. Ao ficar eretos, é mais facil
esquadrinhar a savana & procura
de animais de caga ou de inimigos,
e 0s bragos, desnecessdrios para a
locomogao, sao liberados para
outros propdsitos, como atirar
pedras ou sinalizar. Quanto mais
coisas essas maos eram capazes
de fazer, mais sucesso tinham os
individuos, de modo que a pres-
sdo evolutiva trouxe uma concen-
tragao cada vez maior de nervos e
musculos bem ajustados nas pal-
mas e nos dedos. Em consequén-
cia, os humanos podem realizar
tarefas complexas com as maos.
Em particular, podem produzir
e usar ferramentas sofisticadas.
[...] Mas caminhar com a coluna
ereta tem la suas desvantagens.
[...] Adaptar-se a uma posigao ereta
foi um grande desafio, sobretudo
quando a estrutura precisou sus-
tentar um cranio extragrande.
A humanidade pagou por sua visao
elevada e suas méaos habilidosas
com dores nas costas e rigidez no
pescogo. As mulheres pagaram
ainda mais. Um andar ereto exigia
quadris mais estreitos, constrin-
gindo o canal do parto - e isso
justamente quando a cabega dos
bebés se tornava cada vez maior.
A morte durante o parto se tornou
uma grande preocupagdo para as
fémeas humanas.”

HARARI Y. N. Sapiens: uma
breve histéria da humanidade.
Rio Grande do Sul: L&PM,
2015, p. 14. E-book.
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Por propor representagdes grafi-
cas da evolugdo humana e reflexdes
sobre aascendéncia do ser humano
com base na ciéncia, o contetiido da
se¢ao contribui para o desenvolvi-
mento das Competéncias Gerais
da Educagao Basican®2en®4e
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n° 7.

Vamos pensar juntos?

Nessa se¢do, sao aprofunda-
dos certos aspectos da evolucao
humana. O objetivo central é rom-
per com a ideia errénea segundo a
qual “o homem veio do macaco”,
pressupondo uma relacdo direta e
uma evolucao linear partindo de
seres mais simples para seres mais
complexos. Uma das representa-
¢bes que se procura questionar é
aimagem de uma linha evolutiva,
tdo comum que virou até meme.
E possivel que os estudantes
tenham essa imagem em mente;
pretende-se ajuda-los a desfazé-la
por meio da apresentacao de uma
visdo mais apurada do assunto.
A metéfora da érvore evolutiva
é adequada porque representa
a derivacao das espécies passa-
das decorrente da selecao natural
(mutacao combinada a adaptacao)
e a simultaneidade entre espécies
diferentes de mesma origem - o
que sera essencial quando forem
estudadas as relagdes entre os
neandertais e Homo sapiens,
por exemplo.

« Eimportante enfatizar trés pon-
tos pontos: a compreensao de que
ndo hd uma linha evolutiva uni-
direcional, os periodos e grandes
escalas temporais da vida de cada
espécie e a simultaneidade da exis-
téncia de espécies diferentes.
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Vamos pensar juntos?

PHOTO LIBRARY/FOTOARENA

LIONEL BRET/LOOK AT SCIENCES/SCIENCE

llustracdo atual de uma representacéo linear da evolu¢do humana. Da esquerda
para a direita: um hominideo bipede, o Australopithecus afarensis, o Australopithecus
africanus, o Homo erectus, o Homo neanderthalensis e o Homo sapiens.

E provavel que vocé ja tenha notado alguma
imagem semelhante a da ilustragao acima: umafila
de hominideos representando a evolucdo humana.
Essa linha evolutiva esta estampada em camise-
tas, revistas e anncios e aparece em uma infini-
dade de charges e memes publicados na internet.

A ilustracao de 1871 ja € menos conhecida:
nela, Charles Darwin, um dos autores da teoria
da selecao natural, é representado com corpo de
macaco. \/arias outras imagens como essa foram
produzidas logo apos a publicagao do livro A ori-
gem das espécies, em 1859, para ridicularizar o
cientista por afirmar que seres humanos e maca-
cos descendem de um ancestral em comum.

A primeira imagem — a da fila — também
esta relacionada ao equivoco de achar que o ser
humano descende do macaco. A ideia de uma fila

Um venerdvel orangotango. evolutiva passa a impressao de que as transfor-
Uma contribuigdo para a macdes que deram origem a espécie humana
" !, caTicatura foram lineares, ou seja, sugere que em determi-
representando Charles Darwin ! ! ;

como macaco, publicada na revista nado momento um ancestral desaparecia para
The Hornet, em 1871. dar lugar a outro, mais evoluido.

HULTON ARCHIVE/GETTY IMAGES - COLEGAO PARTICULAR
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« Ailustracdo apresentada da “evolucdo em linha reta” é uma das mais reproduzidas, por exemplo, em sites
na internet. Por isso, a selecdo dela. Contudo, ha problemas nela além da representacdo em linha reta: nunca
mulheres sao referéncia, como se apenas homens evoluissem. Além disso, tende-se a clarear a cor da pele dos
representados nesses desenhos, como se a pele de cor escura estivesse associada a primitividade. Se julgar per-
tinente, problematize essas questdes com os estudantes.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

0O fato de os seres humanos compartilharem ancestrais com outros primatas (gorilas,
chimpanzés e orangotangos, por exemplo) ndo significa que sejam descendentes deles.

Considere sua familia: vocé nao é descendente direto de seu tio, certo? Logo, seu
primo nao é seu irmao. SO que tanto vocé quanto seu primo sao descendentes de seus
avos. Pense, entao, que os chimpanzés sao como primos dos humanos na evolucao,
e 0 avo deles em comum foi extinto ha milhdes de anos.

Assim, a representacao grafica da evolugao humana é mais parecida com uma arvore
do que com uma linha: o caule representa os ancestrais comuns e os galhos, as espécies
que se modificaram ao longo do tempo.

Observe na imagem a seguir que, quando o Homo sapiens apareceu, existiam ainda
outras espécies de hominideos, como a do Homo erectus e a do Homo neanderthalensis.
Ou seja, eles conviveram por muito tempo.

Arvore da evolugio humana

H. sapiens

Presente H. neanderthalensis

Género Homo Género Paranthropus

1 H. heidelbergensis H. floresienses

milhdo de
anos atras
2 H. rudolfensis
milhdes de
anos atras
3

milhdes de
anos atras

4

milhdes de
anos atras

5

milhdes de
anos atras

6

milhdes de
anos atras

H. erectus

H. habilis

A. afarensis

MUSEU NACIONAL DE HISTORIA NATURAL, NOVA YORK

PROGRAMA ORIGENS HUMANAS/INSTITUTO SMITHSONIAN —

Género Australopithecus Género Ardipithecus

Passado

FONTE: What does it mean to be human? Smithsonian National Museum of Natural History. Disponivel em: https:/
humanorigins.si.edu/evidence/human-family-tree. Acesso em: 2 dez. 2021.

Responda no caderno.

1. Em sua opiniao, por que foram produzidas caricaturas de Darwin com corpo de macaco?

2. Por que é incorreto, do ponto de vista evolutivo, afirmar que os seres humanos
descendem dos macacos?

3. Explique de que maneira a representacao em forma de arvore ajuda a demonstrar o
equivoco da ideia de uma evolucao linear.
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« Considerando os diferentes ritmos de aprendizagem dos estudantes, oriente-os na leitura dessa secéo de
forma que contemplem a interrogagdo dos textos verbais e nao verbais (charge e ilustracdo da érvore evolu-
tiva) para conseguirem realizar as atividades propostas. Proponha-lhes que: observem as diferentes imagens;
anotem as frases mais importantes; relacionem as informagoes apresentadas nos textos verbais e ndo verbais;
expressem verbalmente o entendimento que tiveram sobre as perguntas; anotem as respostas em um rascu-
nho e depois passem a limpo.

Atividades

1. Espera-se que os estudantes
identifiquem na caricatura uma cri-
tica a teoria da evolugao proposta
por Darwin. E uma forma pejora-
tiva de criticar as ideias do processo
evolutivo e do parentesco entre a
espécie humana e as de macacos.
2. Porque as pesquisas indicam
que ndo houve uma evolugdo linear
entre essas espécies. Humanos e
macacos apresentam um ances-
tral comum, mas seguiram cami-
nhos evolutivos distintos.

3. A arvore representa os diversos
ramos evolutivos e a coexisténcia
de diferentes espécies no mesmo
periodo. Na linha evolutiva, é repre-
sentada apenasuma direcao, em que
uma espécie desaparece para dar
lugar a outra. Assim, ela ndo repre-
senta o convivio do serhumano com
ancestrais de outras espécies.

Curadoria

Evolugao e religidio (Artigo)
Sérgio Danilo Pena. Ciéncia Hoje,
8 out. 2009. Disponivel em: https://
cienciahoje.org.br/coluna/evolu
cao-e-religiao/. Acesso em: 3 dez. 2021.

O professor Sérgio Danilo Pena,
do Departamento de Bioquimica
da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), apresenta em
poucas paginas informacdes fun-
damentais sobre a relevancia e a
amplitude da teoria da evolucéo
para explicar cientificamente a
origem e a mudanca da vida na
Terra. Amparado na ciéncia, espe-
cialmente nos avancos da genética,
elerevela a diferenca fundamental
entre evolucao e criacionismo.
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O conteudo, ao discutir a inter-
vencdo na natureza, abordando a
importancia do dominio do fogo
para a constituicdo do modo de vida
de espécies do género Homo, con-
tribui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI03 e EFO6HI05
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n° 3.

Ampliando

No texto a seguir, o historiador
Yuval Harari disserta a respeito do
dominio do fogo como fator de
diferenciacdo entre os seres huma-
nos e demais animais.

“O fogo também abriu a primeira
brecha significativa entre o homem
e os outros animais. O poder de
quase todos os animais depende
de seu corpo: a forca de seus mus-
culos, o tamanho de seus dentes, a
envergadura de suas asas. Embora
possam fazer uso de ventos e cor-
rentes, sdo incapazes de controlar
essas forcas da natureza e estdo
sempre limitados por sua estrutura
fisica. [...] Ao domesticar o fogo,
os humanos ganharam controle
de uma forga obediente e poten-
cialmente ilimitada. Ao contrario
das dguias, os humanos podiam
escolher onde e quando acender
uma chama, e foram capazes de
explorar o fogo para inumeras
tarefas. O que ¢ mais importante, o
poder do fogo nao eralimitado pela
forma, estrutura ou for¢a do corpo
humano. Uma tnica mulher com
uma pedra ou vareta podia produ-
zir fogo para queimar uma floresta
inteira em uma questao de horas. A
domesticagao do fogo foi um sinal
do que estava por vir.”

HARARI Y. N. Sapiens: uma
breve histéria da humanidade.
Rio Grande do Sul: L&PM,
2015, p. 16, 17. E-book.
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| 0ica S

FILME
indicativa de Os
Os Croods Croods: livre.

Direcéo: Chris Sanders.
Estados Unidos, 2013.
Duracao: 98 min.

O filme néo foi produ-
zido com rigor histérico e
cientifico, mas vocé vai se
divertir assistindo ao con-
vivio entre os neandertais
e os sapiens, com desta-
que para a aprendizagem
da produgéo do fogo.

Classificacao

O Imagens em
A contexto!

O ato de preparar e
consumir alimentos ao
redor de uma fogueira
mudou a comunicagdo e
a troca de conhecimen-
tos entre os humanos,
incentivando o convivio
social e o desenvolvi-
mento da linguagem.

BRUNO ROSAL/ARQUIVO DA EDITORA
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@ A importancia do fogo

Vocé ja reparou na importancia das diferentes formas de
energia que sao utilizadas pelas pessoas? Percebeu que a
falta de energia elétrica, por exemplo, transforma sua rotina?
Imagine, entao, como foi importante para os seres humanos
aprender a produzir uma forma de energia que hoje parece
simples, mas é essencial: o fogo.

Ha cerca de 1 milhao de anos, algumas espécies de homini-
deos provavelmente ja usavam o fogo. Entretanto, utilizar nao
€ 0 mesmo que saber produzir. O fogo se forma naturalmente
em decorréncia da queda de um raio em um lugar seco, por
exemplo. Esses hominideos aproveitavam o fogo de incéndios
naturais, mas nao eram capazes de manté-lo aceso.

A capacidade de produzir fogo s6 foi alcancada por espécies
do género Homo. Com o controle e a producao de fogo, esses
individuos puderam se proteger de maneira mais eficiente do
ataque de outros animais, obter luz e calor para enfrentar o frio
e preparar alimentos.

A comida cozida ou assada, além de diminuir a presenca
de bactérias e parasitas que causavam doengas, era mais
facil de mastigar e digerir, e seus nutrientes podiam ser mais
bem absorvidos pelo corpo. Com isso, 0s individuos gastavam
menos energia na digestao. A energia que sobrava podia ser
usada pelo cérebro, o que ajudou no desenvolvimento de mui-
tas habilidades.

llustracdo atual representando o uso do fogo no periodo da histéria antes da escrita.

FONTE: HIGHAM, C. La vida en el Paleolitico. Madrid: Ediciones Akal, 1990.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria
A guerra do fogo (Filme)

Dire¢do: Jean-Jacques Annaud. Frang¢a, Canadd e Estados Unidos, 1981. Duragédo: 100 min.

A comunicacdo e o uso da linguagem sao fatores importantes da condicao humana. No entanto, a comunicacdo hu-
mana ndo se expressa apenas por meio da linguagem verbal. No filme, é narrada a histéria de um periodo anterior ao
uso da lingua de maneira universal, em que a linguagem corporal tinha forte apelo. Acompanhando a Iégica evolutiva,
é reconstruida a relagdo de alguns grupos entre si e com a natureza, bem como as transformagdes decorrentes dessas
relagbes, como o dominio do fogo e o desenvolvimento da linguagem e da capacidade de abstracao e discernimento. O
desenvolvimento das relagdes sociais é explorado no filme por meio do uso da linguagem corporal (0 sorriso, por exemplo).




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BRUNO ROSAL/ARQUIVO DA EDITORA

& Quando nos tornamos humanos?

E dificil saber quando surgiram os primeiros ancestrais
humanos, mas, de acordo com alguns cientistas, como os
paleontélogos, eles foram hominideos que tiveram um desen-
volvimento peculiar do cérebro. Gracas a essa caracteristica,
eles puderam criar utensilios, ampliando sua acdo sobre o
ambiente e sua organizacao social.

Foi s6 com o surgimento dos primeiros individuos do género
Homo que a capacidade de transformar materiais em instru-
mentos de trabalho passou a definir um traco humano que
permaneceu. Ou seja, de acordo com essa interpretacao, os
humanos sao caracterizados pela capacidade de transformar a
natureza em objetos complexos.

Muitos outros animais utilizam objetos para certas finali-
dades: passaros fazem ninhos com galhos e outros materiais
e chimpanzés usam pedras para quebrar cascas de frutos.
Contudo, eles agem de modo instintivo, sem refletir sobre sua
acao. A intencionalidade presente na acao humana demonstra
a capacidade de antecipacao de necessidades futuras.

Em razao dessa capacidade, os seres humanos nao sao mais
capazes de viver sem as ferramentas. Alguns estudiosos, conside-
rando o fato de que os humanos fabricam o mundo em que vivem,
criaram a expressao "homem fabricante” para definir a espécie.

llustracdo atual representando cenas de criagdo de tecnologias pelos seres
humanos no periodo da histéria antes da escrita.

FONTE: HIGHAM, C. La vida en el Paleolitico. Madrid: Ediciones Akal, 1990.

Paleontdlogo: cientista
dedicado ao estudo das
formas de vida existentes
em periodos geoldgicos
passados, com base em
fosseis.
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 Nessa parte do capitulo ha muitas informacées sobre o que distingue os humanos das outras espécies do
género Homo. Além das diferencas bioldgicas, o desenvolvimento cultural os define como espécie. Achados
arqueoldgicos evidenciam as caracteristicas morfoldgicas, a capacidade de antecipagdo do futuro e das neces-
sidades, o desenvolvimento da linguagem verbal e outras formas de expressao, de aprendizado e de socializa-

¢do entre grupos como alguns desses fatores.

» Pesquisadores da tematica ten-
tam responder a trés perguntas
fundamentais sobre a relagcao entre
0s seres humanos e os utensilios:
1. A producdo de utensilios &, sem
sombra de davida, um critério de
hominizagéo?
2. A datacdo dos vestigios de
utensilios pode ser usada para
delimitar o inicio da hominizagao?
3. Pode-se afirmar que um utensi-
lio,independentemente do estado
de preservacdo em que chegou até
o presente, foi produzido por um
humano, com toda a segurancga?
De forma geral, até o momento
parece que a resposta € afirmativa
as trés perguntas. Para obter mais
informagdes sobre o tema, consulte:
COPPENS, Y. A hominizacéo:
problemas gerais. In: KI-ZERBO,
J. Metodologia e pré-histéria da
Africa. 2. ed. Brasilia: Unesco, 2010.
p. 473. v. |. (Colegdo Histéria geral
da Africa).

Ampliando

A ideia do “homem fabricante”,
que constréi o mundo em que vive,
é explorada por filésofos como
Henri Bergson, autor do texto
a sequir.

“Em milhares de anos, quando a
distancia do passado s deixar per-
ceber suas grandes linhas, nossas
guerras e nossas revolugdes con-
tardo muito pouco, supondo que
ainda sejam lembradas; mas talvez
se fale da mdquinaa vapor [...], como
nds falamos do bronze ou da pedra
talhada [...]. Se pudéssemos nos
despojar de nosso orgulho, se, para
definir nossa espécie, nos detivésse-
mos estritamente aquilo que a histo-
ria e a pré-historia nos apresentam
como a caracteristica constante do
homem [...] talvez nio disséssemos
Homo sapiens, mas Homo faber.
Tudo isso somado, a inteligéncia
[..] éafaculdade de fabricar objetos
artificiais, em particular utensilios
para fazer utensilios, e variar infi-
nitamente sua fabricagdo.”

BERGSON, H. A evolugdo cria-
dora. Sao Paulo: Martins Fontes,
2005. p. 151. (Colegdo Tépicos).
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Atividade complementar

Um dos mais conhecidos
conjuntos de registros rupes-
tres do mundo estd situado na
Caverna de Chauvet, na Franca.
Descobertos somente em 1994,
os registros foram feitos por volta
de 30 mil anos atras. Ha cerca de
17 mil anos, foram produzidas as
imagens encontradas na Caverna
de Lascaux, também nesse pais,
dotadas de muito realismo. Leve
para a sala de aula imagens dos
registros de Chauvet e de Lascaux
impressas ou projete-os, caso dis-
ponha de equipamento para isso.
Essas imagens sao facilmente
encontradas na internet por meio
de sites de busca. Peca entdo aos
estudantes que observem essas
imagens e, depois, respondam as
seguintes questodes:

1. Com base nos ambientes onde
os registros foram encontrados,
como vocés imaginam que viviam
as pessoas que as produziram?

2. As imagens representam ani-
mais e cacadas. O que isso revela
sobre 0 modo de vida dos grupos
que as produziram?

Espera-se que, na resposta a
primeira questao, os estudantes
suponham que, como os registros
foram encontrados em cavernas,
os seres humanos daquele periodo
utilizavam esses lugares como
abrigos temporarios, locais de
reuniao ou de rituais, entre outras
possibilidades.

J& para responder a segunda
questao, eles devem perceber que
essas representacoes de animais
e cacadas estavam relacionadas
provavelmente ao fato de os gru-
pos humanos que as produziram
serem cagadores-coletores.

« A data estimada para os primei-
ros registros (50 mil anos atras)
refere-se as impressionantes
expressdes do pensamento sim-
bélico, como nas cavernas mencio-
nadas neste livro. Outros registros
mais antigos (com uso, por exem-
plo, de pigmentacdo), porém,
foram encontrados em cavernas
na Africa.
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Classificacao
indicativa de Kiriku,

os homens e as
FILME mulheres: livre.

Kiriku, os homens e
as mulheres

Direcao: Michel Ocelot.
Francga, 2012. Duragao:
88 min.

Nesse filme, o avo de
Kiriku conta a histéria do
menino, habitante de um
vilarejo na Africa que salva
sua aldeia de diversos peri-
gos. Na trama, uma conta-
dora de histérias aparece
na aldeia, demonstrando
que uma geragao aprende
com a outra e enfatizando
aimportancia da transmis-
sao oral do conhecimento
entre seres humanos.

O Imagens em
"4l contexto!

Sao encontrados regis-
tros rupestres de maos
pintadas, animais, cons-
telacdes e outros ele-
mentos da natureza em
vdrias partes do planeta.

40

Registro rupestre encontrado
na Caverna de las Manos, em
Santa Cruz, Argentina.

Foto de 2020.

A necessidade de cultura e a expressao artistica

A capacidade humana de transformar e produzir o ambiente
€ passada de geracao em geracao. O conjunto de saberes neces-
sarios para isso forma o que se denomina cultura. Entre esses
conhecimentos, estao os usados para fazer um avido, criar uma
religido ou elaborar um cédigo de leis de transito.

A necessidade de aprender e de produzir novos conheci-
mentos é uma caracteristica dos seres humanos, e o desenvol-
vimento da linguagem é fundamental para isso. Uma geracao
aprende perguntando, ouvindo explicacdes e observando as
producoes e as técnicas da outra. As pessoas precisam receber
a cultura das que as antecedem, aprender a se relacionar com
diversos grupos, interagir e cooperar com eles.

A arte, por ser uma expressao humana, também faz parte
do que se denomina cultura. Ha mais ou menos 50 mil anos,
os Homo neanderthalensis e os Homo sapiens passaram a pro-
duzir varias manifestagoes artisticas em forma de desenhos.
A maioria desses desenhos foi feita em paredes de caver-
nas, paredoes e abrigos rochosos; por isso, o conjunto deles é
chamado de registro rupestre — o termo latino rupes significa
“pedra” ou "rocha”.

Nunca se sabera ao certo os sentimentos e pensamentos
que os primeiros humanos quiseram registrar naquelas com-
plexas manifestacoes, mas é provavel que eles tenham expres-
sado por meio da arte suas necessidades, crencas, medos e
sonhos. O que se sabe é que a capacidade de produzir arte,
ou seja, de imaginar mundos que nao existem e aplica-los ao
mundo real & uma caracteristica humana.

R.M. NUNES/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Pode-se supor que os ancestrais humanos produziam pinturas complexas no préprio corpo (como muitos
grupos tradicionais fazem ainda hoje). Portanto, é possivel imaginar que tenha havido arte antes desse periodo,
mas as datas foram estimadas com base nos vestigios encontrados.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

W As divisoes da historia
antes da escrita

No século XIX, os pesquisadores
pensavam que s6 poderia haver histéria
quando houvesse escrita. Assim, criaram
o termo Pré-histéria para designar todo o
periodo anterior a escrita. Esse critério,
porém, é muito simplificador, pois descon-
sidera todos os outros vestigios deixados
pelos seres humanos antes de desenvolver
a escrita, como os artefatos criados e os
registros rupestres.

Porisso, atualmente, prefere-se chamar
o periodo anterior ao uso da escrita de
historia Pré-escrita, em vez de Pré-historia.
Feita essa observagao, vocé vai conhecer
a divisao mais tradicional da histéria antes
da escrita.

O Paleolitico

O primeiro marco da divisao da historia
Pré-escrita é o Paleolitico, que corresponde
ao periodo em que o0s seres humanos usa-
vam instrumentos feitos de pedra lascada,
que ja eram empregados havia cerca de 2,5
milhdes de anos por outros hominideos.

Além de instrumentos de pedra, os
humanos que viveram nesse periodo uti-
lizavam outros tipos de material, como
0ss0s, sementes e madeira. Eles compu-
nham pequenos grupos e nao havia defini-
cao de papéis para homens e mulheres, ou
seja, individuos de ambos os sexos realiza-
vam as mesmas atividades, apesar de poder
existir uma divisao de tarefas entre eles.

Eles se alimentavam de pequenos
mamiferos, peixes, crustaceos, insetos,
raizes e frutas. Eram, portanto, cagadores-
-coletores. Como a caca se movimentava
e a coleta dependia das estacoes do ano,
esses grupos eram ndémades.

Objetos produzidos no Paleolitico. Os quatro
primeiros, de cima para baixo, séo ferramentas
feitas de silex, um tipo de rocha, entre 35 e 10 mil
anos atras. Os quatro Ultimos séo ferramentas de
pedra produzidas ha cerca de 1,5 milhdo de anos.

=

7489 Imagens em contexto!

No Paleolitico havia instrumentos liticos, ou
seja, “feitos de pedra’, de diversos tipos: arpdes
para pesca, agulhas de costura, machadinhas
(também chamadas bifaces) usadas para cortar
os mais diversos tipos de material, facas, per-
furadores e raspadores utilizados para separar
a carne dos 0ssos dos animais cagados e tirar e
tratar sua pele.

|

FOTOS: BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MUSEU DE ARQUEOLOGIA NACIONAL, SAINT-

-GERMAIN-EN-LAYE; BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MUSEU DE ISRAEL, JERUSALEM

« Neste capitulo, sdo exploradas caracteristicas proprias dos periodos Paleolitico e Neolitico, apresentando os
critérios dessa divisdo (material e técnicas empregados na producéo de artefatos), bem como suas limitagoes.
Entendem-se, portanto, essas divisdes cronoldgicas como expressao de duracoes especificas, atribuidas pelos

estudiosos com base em caracteristicas mais ou menos gerais.

BNCC

Ao problematizar o uso do termo
pré-historia e a periodizacao tradi-
cional desse periodo, discutem-se
procedimentos e conceitos nortea-
dores do componente curricular,
contribuindo para o desenvolvi-
mento da Competéncia Especifica
de Historia n2 6.

» Considere que o problema con-
tido na concepcéo de pré-histdria
relaciona-se a um julgamento pré-
vio, ou seja, ha preconceito sobre
as culturas agrafas, que acabam
sendo consideradas “anteriores a
histéria” ou “sem histdria”. Assim,
justifica-se a opc¢do por termos
como histéria antes da escrita.

» Leve em consideracdo o fato
de que, ao discutir os diferentes
momentos da historia pré-escrita,
utiliza-se a periodizacdo de caréater
eurocéntrico, que serve como ins-
trumento analitico e ferramenta,
mas apresenta limitacdes: nao
revela a imagem fiel do processo
histérico e toma a histdria euro-
peia como referéncia para toda
a humanidade.

e Como o periodo anterior ao
desenvolvimento da escrita com-
preende milhares de anos, os pes-
quisadores criaram divisdes para
facilitar seu estudo. Nessas divi-
sdes, sdo considerados os tipos
de artefato produzidos pelos gru-
pos humanos. Neste momento,
é importante informar aos estu-
dantes que as transformacdes tec-
nolégicas estudadas na sequéncia
ndo envolveram todos os grupos
humanos ao mesmo tempo. Um
grupo humano em determinado
local do planeta criou certas fer-
ramentas e outros grupos apren-
deram a fazé-las, mas nem todos
0S grupos, ao mesmo tempo, pro-
duziram tais ferramentas. Além
disso, o desenvolvimento de uma
tecnologia nao significou necessa-
riamente o abandono da anterior.
Muitas foram utilizadas ao mesmo
tempo, como ocorre atualmente.
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« Nesse momento de estudo
sobre o Paleolitico, é importante
comentar com os estudantes que
0s grupos némades nao muda-
vam de lugar o tempo todo. Eles
aprenderam a usar rotas mais ou
menos fixas, observando a natu-
reza e 0 movimento de suas pre-
sas. Portanto, era comum passarem
0s verdes e 0s invernos No mesmo
lugar, todos os anos. Nos assenta-
mentos temporarios, em cavernas,
covas e outros locais, foi encon-
trada a maior parte de seus artefa-
tos e fosseis. Na maioria das vezes,
€sses grupos ndo cagavam grandes
presas, mas era comum espera-
rem a morte de animais de grande
porte, como 0s mamutes, para se
alimentar das carcagas.

Curadoria

Ber¢o da humanidade (Video)
EBC. Brasil, 2017. Duragdo: 26 min.
Disponivel em: https://tvbrasil.
ebc.com.br/novaafrica/episodio/
berco-da-humanidade. Acesso em:
23 nov. 2021.

Nesse documentario da série
“Nova Africa”, sdo apresentados
sitios arqueoldgicos, museus e
depoimentos de pesquisadores
afim de debater o achado dos ves-
tigios mais antigos de ocupacao
humana no planeta. A exibicao
desse documentério em sala de
aula pode contribuir para a diver-
sificacdo das fontes de conheci-
mento e para a comparacao, pelos
estudantes, do uso de diferentes
linguagens na compreensdo dos
processos historicos.

O “bergo da humanidade”

Os vestigios mais antigos produzidos
pelos seres humanos foram encontrados
na Africa. E por isso que se afirma que o
continente € o “berco da humanidade”.

Por algum motivo que ainda se desco-
nhece, no Paleolitico os humanos migra-
ram para outras regides, ultrapassando
os limites do continente africano. Antes
disso, outras espécies de hominideos,
COmMo 0S neandertais, também tinham dei-
xado a Africa, e seus fosseis foram encon-
trados na Asia e na Europa.

De forma geral, a migragao humana
comecou na Africa Oriental entre 190 e
160 mil anos. No inicio, eles se desloca-
ram para outros lugares do continente
africano. Depois, entre 100 e 60 mil anos,
ocuparam regioes mediterraneas, na
Europa e no Oriente Médio.

Na China, os fosseis de humanos mais
antigos tém cerca de 80 mil anos. De 13,
eles ocuparam a Oceania e, posterior-
mente, a América.

Mundo: expansao do género Homo

Africa: vestigios dos primeiros
seres humanos
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FONTE: KI-ZERBQO, J. Metodologia e pré-histdria da Africa. 2. ed.
Brasilia: Unesco, 2010. p. 454. v. |. (Colecdo Histéria geral da Africa).

contexto!

Os vestigios mais antigos que podem ser
considerados humanos foram encontrados nos
pontos marcados no mapa, ao leste e ao sul da
Africa.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Curadoria

Assim caminhou a humanidade (Livro)

Walter Neves, Rui Murrieta e Miguel José Rangel Junior (org.). Sdo Paulo: Palas Athena, 2015.

Organizada pelos professores Walter Neves e Rui Murrieta, do Departamento de Genética e Biologia Evolutiva
da Universidade de Séo Paulo (USP), além do pesquisador da mesma instituicao Miguel José Rangel Junior, a obra
redne textos desses e de outros autores, compilando, em linguagem acessivel, os conhecimentos mais recentes
sobre o estudo da evolugdo humana, do surgimento dos primeiros bipedes a explosao criativa do Paleolitico
Superior, como a peregrina¢ao dos sapiens pelo planeta.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O Neolitico

Por volta de 12 mil anos atras, alguns gru-
pos humanos comecaram a fazer instrumen-
tos principalmente de pedra polida. O periodo
em que isso ocorreu, marcado pelo aperfei-
coamento de pildes e moinhos de graos, aléem
de enxadas, foices e machados de pedra,
entre outros objetos, &€ denominado Neolitico.

\Vocé prestou atencao nos tipos de ins-
trumento que foram citados? Nao eram
instrumentos de caca, certo? Eles sao um
forte indicio de que os grupos humanos do
Neolitico comecaram a plantar vegetais.
Essa tarefa era executada provavelmente
pelas mulheres. Normalmente responsaveis
pela coleta de vegetais, & provavel que elas
tenham percebido o ciclo reprodutivo das
plantas. Assim, deram inicio ao processo de
domesticacao de espécies para cultiva-las.

Nesse processo, modificaram frutos,
folhas e graos por meio da selecao das
sementes, aperfeicoando as plantagoes.
Além disso, passaram a escolher os terre-
nos mais adequados para plantar e progra-
mar as regas, a colheita e 0 armazenamento
do que foi colhido, por exemplo.

Esse processo de domesticacao da natu-
reza, que recebeu o nome de Revolucao
Agricola, durou milhares de anos e acon-
teceu em diversos lugares do planeta.
Sao considerados bergos da agricultura: o
Oriente Proximo, a China e o sul do México.

Responda no caderno.

Observe no mapa os locais e as datas aproxima-
das da domesticagdo de certas espécies e depois
explique por que a Revolugdo Agricola ndo atin-
giu todos os grupos humanos ao mesmo tempo.

Se liga no espaco!

Mundo: agricultura e criacao de animais — a partir de 8000 a.C.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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FONTE: PARKER, G. (ed.). Atlas da histéria do mundo. Sao Paulo: Times: Folha de S.Paulo, 1995. p. 38-39.
Resposta do “Se liga no espaco!”: O mapa reforga a ideia de que o processo de adogao da agricultura ndo
foi linear nem instantaneo, ocorrendo em diferentes pontos do planeta em momentos distintos. 43

Interdisciplinaridade

Ao abordar a Revolucao Agricola, a atividade proposta no boxe “Se liga no espaco!” contribui para o desenvol-
vimento das habilidades da geografia ligadas a transformacdo da natureza pelos seres humanos: a EFO6GE02 —
“Analisar modificacoes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios”
— e a EFO6GE06 - “Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do

desenvolvimento da agropecudria e do processo de industrializagdo”.

BNCC

O texto e 0 mapa desta pagina
- que tratam da intervencdo dos
seres humanos na natureza e do
processo nao linear de desenvolvi-
mento da agricultura — contribuem
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI05, das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n® 5 e n®7 e da Competéncia
Especifica de Historia n® 2.

Ampliando

A divisao do trabalho é uma
caracteristica social e varia de
acordo com a comunidade.
0 arquedlogo Gordon Childe trata
do assunto destacando o papel
das mulheres na especializacdo
de métodos de transformacdo da
natureza.

“[...] os homens, ou mais exata-
mente as mulheres, ndo sé tiveram
de descobrir plantas adequadas e
métodos [...] de cultivo, mas tam-
bém inventar ferramentas especiais
paralavrar o solo [...] e armazenar
a colheita e transformd-la em ali-
mento [...].

[...] A moenda se podia fazer num
pildo, mas o processo habitual era
o de esfregar os graos numa pedra
em forma de prato [...] com uma
pedra de friccionar [...].

A farinha pode ser transformada
facilmente em sopas ou bolos,
mas o fabrico do pdo exige certos
conhecimentos de Bioquimica [...]
e um forno de construg¢io especial.
Além disso, 0 mesmo processo bio-
logico empregado para o fermento
do pao serviu para abrir & huma-
nidade um novo mundo de encan-
tamento: todos [...] preparavam
licores, fermentados. [...]

Todas as invengdes e descobertas
precedentes foram, segundo as pro-
vas etnograficas, obra das mulheres.
Também a elas, segundo os mesmos
indicios, devemos atribuir a qui-
mica da fabricacdo de cerAmica, a
fisica da fiacdo, a mecinica do tear
eabotanica dolinho e do algodao.”

CHILDE, G. O que aconteceu na
histéria. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1977. p. 61-62.
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Ao tratar do processo de seden-
tarizacao, o conteudo contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI05 e da Competéncia
Especifica de Histdrian® 1.

* No tépico “O Neolitico”, que
inicia na péagina 43, discutem-
-se mudancgas substantivas da
vida humana, como as relacio-
nadas a agricultura, a producéao
de ceramica e a metalurgia. Com
essas técnicas, os grupos huma-
nos puderam domesticar mini-
mamente a natureza, mudando
profundamente seu modo de vida.
Comente com os estudantes que
a sedentarizac¢ao de alguns gru-
pos naquele momento ndo indica
a ocorréncia de uma linha evolu-
tiva progressiva ou uma escala
segundo a qual se podem definir
grupos mais ou menos evoluidos.
« De acordo com estudos recen-
tes, a sedentarizacdo também pro-
vocou muitas perdas e perigos.
Aqueles que adotaram esse modo
de vida passaram a ter uma dieta
mais restrita. Os cacadores-coleto-
res do Paleolitico, assim como as
comunidades tradicionais de caga-
dores-coletores atuais, tinham
amplo conhecimento acerca da
natureza e sabiam onde encon-
trar recursos alimentares diver-
sificados, variando a ingestao de
nutrientes. Os sedentdrios que
plantavam trigo e cevada e cria-
vam gado bovino, por exemplo,
comiam quase sempre paes e
mingaus, a mesma fonte de pro-
teina animal e derivados do leite.
Tinham, portanto, uma oferta bem
mais limitada de nutrientes. Além
disso, quando havia uma praga na
plantacao, ratos e insetos devo-
ravam o estoque no inverno ou
outro grupo o roubava, as comuni-
dades sedentdrias passavam fome.
Individuos mais fracos sucumbiam
a doencas. Além disso, o fato de
viverem juntos, em condicoes
sanitdrias precarias e malnutridos,
aumentou o risco de epidemias.
Com a Revolugdo Agricola, os
humanos adotaram formas de cul-
tivar e de se alimentar que foram
aperfeicoadas, mas também pro-
blemas que persistem até hoje.
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Sedentario: individuo que
nao se movimenta muito,
parado.

ZEV RADOVAN/

BIBLELANDPICTURES/
ALAMY/FOTOARENA

Potes de ceramica, produzidos
por volta de 4000 a.C.,
encontrados na regido da
Catalunha, atual Espanha.

@ Imagens em
4 contexto!

Nos periodos Paleoli-
tico e Neolitico, a habi-
lidade de tecer fios e
cordas era muito impor-
tante para a conquista
do ambiente. Por isso,
homens e mulheres
teciam redes de pesca
e de caca e, apos se
sedentarizarem, desen-
volveram técnicas de
trancar palha e outras
fibras vegetais para com
elas produzir telhados
de casas, roupas, cestos,
cordas e diversos outros
utensilios.
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O processo da sedentarizacao

A Revolucao Agricola causou alteragoes profundas na vida
dos humanos. Com o dominio da agricultura, varios grupos
abandonaram os deslocamentos periddicos, tornando-se gra-
dualmente sedentarios. Como as plantacoes precisavam de
cuidados constantes, as pessoas tinham de permanecer perto
dos locais cultivados. Por isso, comecaram a construir nas pro-
ximidades das lavouras moradias com diferentes materiais,
como pedra, madeira e barro.

Ao se fixar para cuidar das plantagoes, os humanos passa-
ram a precisar de vasilhas para guardar o que colhiam e para
cozinhar. Assim, desenvolveram a ceramica. Ao mesmo tempo
que isso ocorria, comegaram a domesticar animais e explora-
-los a fim de obter carne, leite e pele (para confeccionar roupas
e utensilios).

A sedentarizagao tornou os humanos mais dependentes do
grupo e do sucesso da colheita, da qual todos participavam de
alguma forma. Além disso, eles precisavam garantir a segu-
ranca alimentar e fisica uns dos outros (pois graos em abun-
dancia podiam atrair grupos rivais buscando comida facil), e a
organizacao social foi ficando cada vez mais complexa. Com
mais comida, eles puderam ampliar a capacidade de formar
grupos maiores.

Essa revolucao no modo de vida foi irreversivel. Apesar de
ainda existirem  grupos humanos vivendo como cagadores-
-coletores, a maioria é sedentaria.

Reconstrucdo atual de uma casa neolitica no sitio arqueoldgico de
Szézhalombatta, nas proximidades de Budapeste, Hungria. Foto de 2020.

SKOVALSKY/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Essa pode ser uma boa oportunidade para questionar uma no¢ao do senso comum que acompanha a ideia
de mudanca histdrica: a de progresso, considerando a histéria humana sempre uma evolugao, em que se passa
de “condicdes piores para melhores”, de organizacdes e instituicoes “mais simples para mais complexas” etc.
Se, por um lado, a chamada Revolugao Agricola do Neolitico contribuiu para a estabilidade no suprimento das
necessidades e favoreceu, portanto, o crescimento dos grupos, por outro, trouxe novos problemas.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A descoberta dos metais

Alguns grupos humanos desenvolveram
a técnica de produzir objetos de metal no
final do Periodo Neolitico. Ha cerca de 8 mil
anos, o cobre comegou a ser empregado na
producao de ornamentos e utensilios.

A utilizacdo do fogo para fundir o miné-
rio de cobre ao estanho originou o bronze,
2 mil anos depois. Essa liga metalica foi uti-
lizada para produzir armas e ferramentas,
entre outros objetos.

Por volta de 3500 anos atras, passou
a ser difundido o uso do minério de ferro
aquecido em fornos e misturado ao carbono
e ao manganés, obtendo uma liga ainda
mais resistente. Os seres humanos, entao,
passaram a empregar o ferro na producao
de armas e ferramentas agricolas, como o
arado e a enxada.

Os pioneiros no uso do ferro parecem
ter sido os antigos habitantes da india, por
volta de 1800 a.C., ou os mesopotamicos,
por volta de 2000 a.C.

Assim como ocorreu com a agricultura,
nem todos os grupos humanos criaram téc-
nicas para fundir o ferro no mesmo periodo.
Ha até muitos grupos que nunca o fizeram,
como os povos indigenas americanos. Alem
disso, antigos materiais e técnicas conti-
nuaram a ser utilizados apos o desenvolvi-
mento de outros.

Isso mostra como os grupos humanos
sao diferentes uns dos outros e, principal-
mente, que uma época ndao é melhor do
que a anterior apenas por contar com uma
tecnologia aperfeicoada ou pela possibi-
lidade de usar um metal mais resistente
que outro.

O Imagens em
"4 contexto!

Vocé percebeu que
até os dias de hoje
sdo utilizadas técnicas
inventadas no periodo
chamado de histéria
pré-escrita, como as uti-
lizadas para produzir
fogo, forjar instrumen-
tos de ferro e confeccio-
nar redes de pesca? Toda
a tecnologia empre-
gada nessas tarefas foi
desenvolvida pelos seus
antepassados!

ADRIANO KIRIHARA/PULSAR IMAGENS

Pescador no Rio Sao Francisco, em Lagoa Grande (PE). Foto de 2021.

Agora é com vocé!

Responda no caderno.

1. Qual foi a importancia do fogo para as espécies do género Homo?

2. Por que os seres humanos tém necessidade de cultura?

3. Explique o que foi a Revolugdo Agricola apontando algumas das transformagdes que ela trouxe

para os humanos.
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Tema Contemporaneo Transversal

Ao promover a discussdo sobre as continuidades e as rupturas nas culturas humanas, incentivando os estudantes
a refletir sobre a adaptabilidade humana que persiste até os dias atuais, e sobre a convivéncia de diferentes cul-
turas em qualquer periodo da histéria, o conteido pode favorecer o desenvolvimento do Tema Contemporaneo

Transversal Diversidade cultural.

BNCC

Ao tratar do desenvolvimento
de tecnologias distintas em dife-
rentes locais do planeta, asso-
ciado a intervencao humana na
natureza, o conteudo contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI05 e da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n°5.

Agora é com vocé!

1. O fogo transformou radical-
mente 0o modo de vida dessas espé-
cies, que puderam se proteger de
maneira mais eficiente, obter
luz e calor para enfrentar o frio e
preparar alimentos. Além disso,
as reunioes ao redor da fogueira
transformaram a comunica¢do e a
troca de conhecimentos.

2. Porque a sobrevivéncia da espé-
cie esta relacionada a invencéo,
a antecipacao de problemas e ao
aprendizado, processos que ocor-
rem por meio do contato entre os
diversos grupos, entre geragdes e
demandam o desenvolvimento da
linguagem verbal.

3. A Revolugao Agricola foi o pro-
cesso de domesticagdo da natureza
por meio do qual se modificaram
frutos, folhas e graos por meio da
selecdo das sementes, permitindo
o aperfeicoamento das plantagoes.
A principal transformacéo que essa
revolucao provocou foi o abandono
do nomadismo e a sedentarizagao
de parte dos grupos humanos.

Orientacao para as atividades
Os comandos das atividades
propostas no boxe “Agora é com
vocé!” remetem a secbes do texto
facilmente identificveis. Promova
um exercicio de identificacao des-
sas remissdes com os estudantes
propondo-lhes que:
e identifiquem as passagens
mais importantes que contém as
respostas;
e discutam com os colegas as
perguntas e possiveis respostas
(podem ser formadas para isso
duplas de estudantes em estagios
diversos de desenvolvimento);
« verbalizem o que compreende-
ram antes de escrever as respostas.
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Ao tratar do método cientifico e
da evolucdo humana, as ativida-
des contribuem para o desenvol-
vimento da habilidade EFO6HI03.
Favorecem, ainda, que os estu-
dantes exercitem a curiosidade
intelectual e a reflexdo, avaliem
e interpretem iconografia diver-
sificada, inclusive tirinhas, e exer-
citem a producao textual usando
argumentos com base em informa-
¢Oes confidveis, desenvolvendo as
Competéncias Gerais da Educacao
Basica n®2 e n° 4, a Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n°®7 e a Competéncia Especifica
de Historia n® 3.
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Responda no caderno.

Organize suas ideias

1. Identifique o periodo da historia pré-escrita em que os objetos das imagens a seguir come-
caram a ser usados.

a) c)

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE
BRASIL - MUSEU DE ARQUEOLOGIA
NACIONAL, SAINT-GERMAIN-EN-LAYE

Ferramentas de pedra lascada produzidas
ha c. 1,5 milhdo de anos expostas no
Museu de Arqueologia Nacional em
Saint-Germain-en-Laye, Franca.

Machados feitos de cobre produzidos
entre 4500 e 3000 a.C., encontrados na
Europa Central e Oriental.

5 b) d)

2

52

6%

o

e

2

g

‘ Machados e foice feitos de pedra polida Jarro de ceramica da cultura majiayao
produzidos ha c. 3500 anos, encontrados produzido em ¢. 2500 a.C., encontrado
em East Knoyle, Wiltshire, Reino Unido. na China.

2. Indique, no caderno, a correspondéncia dos elementos das colunas a seguir.

a) Lucy. I. Possibilitou protecao e mudancas no convivio social.
b) Dominio do fogo. 1l. Processo em que houve a domesticacao de animais e plantas.
c) Linguagem verbal.  lll. Relaciona-se ao aprendizado e a transmissao de conhecimento.

d) Revolugao Agricola.  IV. Um dos fasseis mais antigos de hominideos.
3. Leia as afirmacoes a seguir e verifique se elas sao verdadeiras ou falsas. Anote as respostas

no caderno.

a) De acordo com a teoria da evolucao, as espécies nao se modificam ao longo do tempo.

b) Ao desenvolver a agricultura, os seres humanos madificaram frutos, folhas e graos por
meio da selecao das sementes.

¢) O Homo sapiens é a Gnica espécie do género Homo ainda existente, mas conviveu com
outras espécies de hominideos no passado.

d) As narrativas mitico-religiosas partem de evidéncias verificaveis e metodologias cienti-
ficas para explicar a origem da vida dos humanos.

e) Apos o desenvolvimento da agricultura, varios grupos humanos continuaram a cacar
e coletar e a viver como némades.
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LIBRARY/FOTOARENA

PAUL D STEWART/SCIENCE PHOTO

DE ARTE, NOVA YORK

MUSEU METROPOLITANO
Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividades

Organize suas ideias

1. a) Paleolitico (ferramentas de pedra lascada).
b) Neolitico (machados e foice de pedra polida).
¢) Idade dos Metais (machados de cobre).

d) Neolitico (jarro de ceramica).

2.a-1lV; b-1; c-1Il; d=1L

3.a)F b)V; 9V; d)F; e)V.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Aprofundando

4. Observe as tirinhas para responder as questoes.

CARLOS RUAS

Um sdbado qualquer, tirinha de Carlos Ruas, 2009.

CARLOS RUAS

Um sdbado qualquer, tirinha de Carlos Ruas, 2016.

a) Que tipos de explicacao para a origem da vida estao presentes nas tirinhas?
b) Que elementos presentes nas imagens vocé observou para responder a questao anterior?
c) “Se me mostrarem um Qnico ser vivo que nao tenha ancestral, minha teoria podera ser

enterrada.’ Essa frase é atribuida a Charles Darwin. A tirinha |l esta de acordo com essa
ideia? Justifique sua resposta.

5. Leiaotrecho a seguir e, depois, escreva um texto dissertativo sobre a importancia da cultura
para os seres humanos.

“[...] osresultados da experiéncia humana conservam-se [...] gragas aos livros, aos monu-
mentos [...], aos utensilios, a todo o género de instrumentos que se transmite de geragao em
geracao, a tradicdo oral, etc. [...] Em vez de se dissipar [...], a sabedoria humana acumula-se
sem fim [...]"”

DURKHEIM, E. Educacdo e sociologia. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2007. p. 59.

Lembre-se de que uma redacao deve apresentar pelo menos um paragrafo introdutério
sobre o tema que vocé escrevera, uma parte de desenvolvimento do assunto, na qual
vocé expora suas ideias a respeito do tema e, por fim, a conclusao do texto, com pelo
menos um paragrafo.
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Curadoria

Neandertal, nosso irmdo: uma breve historia do homem (Livro)
Silvana Condemi e Francois Savatier. Sdo Paulo: Vestigio, 2018.

Escrito por uma das principais estudiosas do assunto e por um jornalista cientifico, esse livro é voltado para nao
especialistas, mas apresenta preocupacgdo com as referéncias. E uma importante obra sobre a paleoantropologia
do Homo neanderthalensis, sua vida, seu mundo e sua interacdo com o Homo sapiens.

Aprofundando

4. a) l. Explicacdo baseada no cria-
cionismo. Il. Explicacdo baseada
no evolucionismo.

b) Resposta esperada: em |, o pas-
saro é criado por Deus; em I, a ga-
linha é resultado de um processo
evolutivo.

) Sim, pois a tirinha da a entender
que o dinossauro, por meio do pro-
cesso evolutivo, deu origem a ga-
linha. Contudo, o dinossauro néo
evoluiu para a galinha. O exemplo
foi usado pelo artista com o intuito
de gerar humor.

5. Pretende-se, com essa atividade
de producao textual, incentivar o
desenvolvimento das habilida-
des de interpretacdo de texto e
escrita pelos estudantes, com foco
em dissertagoes argumentativas.
Sendo assim, é importante verifi-
cara qualidade da argumentacdo
dos estudantes, considerando a
faixa etdria. Independentemente
do nivel de maturidade de escrita,
deve-se verificar se os estudan-
tes conseguem, por exemplo,
utilizar na redacédo informacoes
contidas no texto principal do
capitulo (na péagina 40). Além
disso, o texto citado na atividade
reforca as informacgdes presen-
tes nessa pagina sobre a necessi-
dade do ser humano de aprender
com geragdes anteriores, eviden-
ciando seu aspecto de ser cultural.
Assim, espera-se que eles usem
esse fragmento textual no desen-
volvimento da argumentacao.
No final da atividade, ha um lem-
brete para os estudantes reserva-
rem espago para a apresentacao
do tema (introducao), para o
desenvolvimento do texto e paraa
conclusao, elementos da estrutura
do texto argumentativo. Assim,
é importante verificar se, mesmo
que ainda de forma incipiente,
eles respeitaram essa estrutura.
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Abertura

Pretende-se estimular os estu-
dantes por meio da indicagdo
de algumas informacées sobre a
cidade de Ur, na Mesopotamia.
Destaca-se a importancia das fon-
tes arqueoldgicas para os estudos
do passado. Ao final da abertura,
os estudantes sdo convidados a
refletir sobre o processo de forma-
¢do das cidades, além de exercitar
o levantamento de hipéteses, o uso
de conhecimentos prévios e a com-
paragdo entre passado e presente.

Atividades

1. Os estudantes provavelmente
responderdo Mesopotamia por
ja terem estudado o conteudo,
mas também podem citar outras
regides do Oriente Médio ou
mesmo da Africa. Ndo ha consenso
entre os arquedlogos sobre a pri-
meira cidade da histéria. Com base
nos vestigios encontrados, acredi-
ta-se que Eridu seja a mais antiga,
mas Ur e Uruk provavelmente
foram os primeiros ntcleos civili-
zacionais mais parecidos com as
cidades que conhecemos.

2. Embora as cidades contempo-
raneas sejam muito diferentes da
representada naimagem da aber-
tura, guardam semelhancas com
ela por causa da existéncia de edi-
ficios e templos religiosos. Além
disso, muitas cidades do Brasil
estao localizadas préximo a rios,
elemento muito importante na
escolha dos locais de ocupacédo
humana permanente. Uma das
finalidades do capitulo é explicar
aos estudantes como essas primei-
ras cidades e sociedades se orga-
nizaram e como questoes centrais
para os seres humanos de hoje
(como aformagédo do comércio ou
do Estado) se apresentaram pela
primeira vez na histéria humana.

« E comum estabelecer uma rela-
¢ao direta entre o aparecimento
das grandes cidades, a agricultura
e as obras hidrdulicas como sendo
a causa essencial da divisao social
do trabalho nos primeiros centros
urbanos. De acordo com essa in-
terpretacao, competia ao Estado
regulamentar a producdo e a vi-
da cotidiana dos habitantes das
cidades. Essa leitura — produzida
principalmente por antropé6logos
e arquedlogos neoevolucionistas
dos anos 1950 e 1960 —, porém,
é criticada por Norman Yoffee,

Continua
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CAPITULO
As primeiras cidades:

Mesopotamia e Palestina

Vocé tem ideia de quando as pessoas comecaram a viver
em cidades? Ur, na regiao da Mesopotamia, & uma das
mais antigas cidades de que foram encontrados vestigios. Ela
era habitada em cerca de 5000 a.C.

Ur tinha caracteristicas parecidas com as das cidades de
hoje: as pessoas que viviam nela moravam em casas, iam a
templos religiosos, vendiam produtos, prestavam servicos
umas as outras e se submetiam a um mesmo conjunto de leis.

A formacao das cidades na Antiguidade & um dos temas
deste capitulo.

O Imagens em
'’ contexto!

Com base nos estudos
arqueoldgicos, é possivel
compreender o funcio-
namento dos primeiros
nucleos urbanos. Hoje se
pode recriar o desenho
de uma cidade da Anti-
guidade por meio dos
vestigios encontrados
nos sitios arqueoldgicos.

llustracdo atual

representando a

antiga cidade de Ur,

na Mesopotamia.
FONTE: LEICK, G. Mesopotdmia: a invengao da cidade. Rio de Janeiro: Imago, 2003.

Responda oralmente.

=
1. Com base no que vocé ja estudou, nos textos e na ilustracao, cite pelo menos uma

regiao da Terra onde havia cidades na Antiguidade.

2. Analise a ilustracao e responda: que diferengas ou semelhancas vocé nota entre a
cidade de Ur e as de hoje?
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Continuacao

professor da Universidade de Michigan e especialista em arqueologia mesopotamica. Em suas propostas, Yoffee
destaca a importancia do papel de outros atores sociais — como escravizados, soldados, sacerdotes, campone-
ses, mercadores e artesaos — nos Estados mais antigos. De acordo com a leitura de Yoffee, a dinamica da vida
no territério mesopotamico nao se resumia a obediéncia a um Estado estavel e controlador.
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LANMAS/ALAMY/FOTOARENA — MUSEU DE

HISTORIA DA CATALUNHA, BARCELONA

@ A formacao das primeiras cidades

Vocé tem ideia de como se formaram as primeiras cidades? o dominar
No capitulo anterior vocé estudou que, cercade 10 milanos atras, & controlar um animal
aléem de domesticar animais e plantar alimentos, os seres huma-  selvagem, habituando-o
nos inventaram uma série de itens dos quais dependeriam por 30 contato com humanos.
milhares de anos: armas, como lancas e machadinhas, utensilios,
como agulhas (essenciais para costurar roupas e, com elas, pro-
teger-se do frio), e diversos tipos de lamina. Os primeiros indicios
de joalheria também datam desse periodo, em que os ancestrais
humanos viviam em pequenos grupos ndmades ou semindmades.

As divisoes de tarefas nesses grupos nao eram rigidas e, mui-
tas vezes, o mesmo individuo cagava, cozinhava e cuidava da
defesa de um acampamento. No entanto, o desenvolvimento da
agricultura e a domesticagao de animais provocaram mudangas
profundas no modo de vida dos seres humanos.

A medida que as aldeias cresciam, seus moradores
comegaram a se especializar em determinadas ativi-
dades: alguns eram responsaveis pela construcao de
canais para a agricultura, outros pela producao de ali-
mentos e outros ainda pela defesa das comunidades.

0 trabalho passou, dessa maneira, a ser dividido.

Essa capacidade humana de trabalhar em conjunto
e se organizar com divisao de tarefas esta na ori-
gem das primeiras cidades.

ZEV RADOVAN/BIBLELANDPICTURES/ALAMY/ FOTOARENA

Fragmento de enxada e de outro instrumento
Moinho de pedra para triturar graos, produzido de pedra para uso na agricultura, produzidos
por volta de 5500 a.C. a 4000 a.C., encontrado aproximadamente em 8000 a.C., encontrados
na regido da Catalunha, atual Espanha. no Deserto de Neguev, Israel.

Imagens em contexto!

E por meio de vestigios como os mostrados nas imagens desta pagina que os pesquisadores
conseguem verificar os periodos e os lugares em que as pessoas desenvolveram a agricultura e a
criagdo de animais na Antiguidade.
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Atividade complementar escolhido, levantando hipéteses sobre seus usos e fun-

Leve para a sala de aula algumas imagens ou objetos | Cionamentos. Proponha um debate para que os grupos
com os quais 0s estudantes ndo tenham tanto con- | €xpliquem suas conclusoes, mencionando como esses
tato, como telefone com fio, maquina de escrever, objetos eram utilizados. Essa reflexdo é um ponto
filme fotografico, dlbum de fotos, console de video- | de partida para abordar o trabalho de arquedlogos
game antigo, vitrola, disquete, fita cassete, videocas- | € outros cientistas que produzem conhecimentos a
sete etc. Separe a turma em grupos e peca a cadaum | Partirdainvestigacao e da analise dos vestigios mate-
que escolha um objeto. Eles devem analisar o objeto | riais do passado.

Objetivos do capitulo

« Relacionar aformacéo das cidades
ao processo de sedentarizacao, com
a divisdo do trabalho, as estratifica-
¢des sociais e ao desenvolvimento
do comércio e de sistemas de orga-
nizacao politica e cultural.
 Descrever brevemente o proces-
so de formacao das primeiras cida-
des no chamado Crescente Fértil,
na regido da antiga Mesopotamia.
» Conceituar Estado, relacionan-
do a formacdo deste com a ex-
pansdo das primeiras cidades na
Mesopotamia.

« Definir a cidade-Estado como
uma forma de organizacao social
na qual os poderes politico, reli-
gioso e econodmico se concentram
e como sede do dominio sobre um
territorio.

« Apresentarainvencdo da escrita
cuneiforme e a formacao dos sis-
temas de crenca religiosa, dando
destaque ao politeismo mesopo-
tamico e ao monoteismo hebraico.
« Identificar a importancia do uso
de fontes historicas (materiais, tex-
tuais e iconograficas) para a cons-
trugdo do conhecimento histdrico.

Os objetivos apresentados sdo
relevantes na medida em que visam
desenvolver no estudante a com-
preensdo de que o conhecimento
histdrico se constréi com base em
uma metodologia que tem por
premissa a interrogacao das fon-
tes histdricas, os vestigios do pas-
sado que chegam até o presente.
Justificam-se também em razéo de
introduzir conceitos histdricos rele-
vantes, como o de Estado e de cida-
de-Estado. Além disso, contribuem
para dimensionar aimportancia da
invencao da escrita como tecnolo-
gia social e da criacao das cidades
relacionadas a certas formas de
organizacdo social complexas.
0 aprendizado acerca da forma-
¢do das cidades, dos Estados e da
escrita neste capitulo é fundamen-
tal para estruturar aprendizagens
ulteriores desenvolvidas ao longo
dos volumes desta colecao.
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BNCC

Ao tratar da especializacao e da
organizacao do trabalho, da valo-
rizacdo e da desvalorizagéo de
fungdes e da estratificacao social, o
contetido contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO6HI16.

Interdisciplinaridade

Ao tratar da transformacao das
areas agricultaveis e do uso dos
recursos hidricos nos vales do
Crescente Fértil, o contetudo se
relaciona com a habilidade do
componente curricular geografia
EFO6GE10 - “Explicar as diferentes
formas de uso do solo (rotacao de
terras, terraceamento, aterros etc.)
e de apropriacao dos recursos
hidricos (sistema de irrigacdo, tra-
tamento e redes de distribuicao),
bem como suas vantagens e des-
vantagens em diferentes épocas
e lugares”.
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O Crescente Fértil

Os primeiros ndcleos urbanos provavelmente se formaram em uma regiao chamada
Crescente Fértil. Ela recebeu esse nome em razao de seu formato, semelhante ao da Lua
na fase crescente (note na representagao no mapa). Pelo Crescente Fértil, passavam trés
grandes rios: o Tigre, o Eufrates e o Nilo. O solo perto desses rios era bem feértil. Por isso, a
regido foi escolhida por alguns grupos humanos para morar e plantar alimentos.

A parte do Crescente Fértil localizada entre os rios Tigre e Eufrates & chamada
Mesopotamia. Esse nome grego significa “regiao entre rios". As cheias desses rios ocor-
riam na época adequada a colheita de alimentos, principalmente dos cereais, e o volume das
aguas deles diminuia no periodo da plantagao. Assim, na Mesopotamia, era preciso construir
barragens e canais de irrigacdo para armazenar a agua e poder usa-la depois na agricultura.

O conhecimento desenvolvido pelos humanos foi fundamental para resolver proble-
mas relacionados a plantacao e planejar a producao de alimentos. Foi importante tam-
bém para solucionar questdes ligadas as formas de moradia, pois com a sedentarizacao
os individuos passaram a viver cada vez mais proximos uns dos outros. Essa proximidade
favoreceu o aproveitamento dos recursos disponiveis e as habilidades de cada pessoa
para facilitar a sobrevivéncia da comunidade.

Com isso, algumas funcoes acabaram se tornando mais E . - .

i - stratificacao social:
valorizadas que outras. Formou-se, entao, um complexo pro- diferenciacio entre as
cesso de valorizagao e desvalorizagao de certas fungoes, dando  camadas sociais que
origem ao que se denomina estratificacao social. constituem uma sociedade.

Analise 0 mapa e iden-
tifique de que recursos a
drea destacada em rosa
dispunha. Esses recursos
poderiam favorecer a for-
macao de cidades nessa
regiao? Por qué?

Q) O Crescente Fértil
V\ Se liga no espaco! ) Ny SN )

Resposta do “Se liga no espaco!”:

Os estudantes provavelmente vao Y MAR —— —r----- - olf
citar os rios como o principal recurso MEDITERRANEO . M pérsico.
disponivel na area.em rosa. Assim, ~ IARABIA SAUDITA oo
devem partir da premissa de que e N
as cidades antigas se formaram as ¢ N -

margens desses rios. No caso especifico N L Crescente Fértil

dos rios Tigre e Eufrates, abordados NO, NE ! -~ Fronteiras politicas atuais

mais diretamente no texto até o o Lo EGITO 1 Turquia 5 Territorios
momento, as épocas de suas cheias so” | “se | 2 Siria Palestinos

e do alagamento de suas margens ; . i \ 3 Libano 6 Jordania
correspondiam aos periodos favoraveis | 9 SN ! = | 4 lsrael 7 Iraque

a agricultura. Por isso, era necessaria

a construcao de barragens e sistemas FONTE: VIDAL-NAQUET, P.; BERTIN, ). Atlas historico: da Pré-historia aos nossos dias.
de controle da irrigagao para realizaro  Lisboa: Circulo de Leitores, 1990. p. 39.
plantio durante os periodos mais secos.
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« O termo Crescente Fértil foi usado pela primeira vez em 1906, no livro Ancient records of Egypt, do arquedlogo
estadunidense James Henry Breasted. Crescente Fértil designa a imagem de meia-lua que delimita um terre-
no com fertilidade diferente da de outros territorios. Por essa leitura, a presenca dos rios Tigre, Eufrates e Nilo
seria determinante para a constru¢ao de grandes cidades. Porém, a moradia em cidades néo era a Unica forma
de existéncia humana na regido. Havia grande quantidade de povos ndmades que viviam, por exemplo, de ati-
vidades comerciais.




@ O desenvolvimento do comércio

A especializacao do trabalho e a estratificacao social foram
decisivas no processo de estabelecimento do Estado, na amplia-
cao do comércio e na formagao das primeiras civilizagoes.

Com a formacao e o crescimento das primeiras cidades, o
comeércio se intensificou entre os grupos humanos, tornando-
-se mais complexo.

As transagoes comerciais eram feitas com base no escambo,
que era a troca de um produto por outro. As partes envolvidas
nas negociacdes passaram a reconhecer algumas mercado-
rias como moedas comuns. Foi assim que os cereais, o gado
(bovino, caprino e ovino) e o sal passaram a ser utilizados como

forma de pagamento por outros produtos.
Em algumas regides, materiais mais duraveis e raros,
como ouro, prata e cobre, também comecaram a
ser usados como moedas.

llustragdo atual
representando

um local onde era
realizado o comércio.

FONTE: TONON, R. A
corrente da moeda. Aventuras
na Historia. 23 out. 2017.
Disponivel em: https:/
aventurasnahistoria.uol.com.
br/noticias/acervo/corrente-
moeda-478407.phtml.
Acesso em: 25 fev. 2022.
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« Informe aos estudantes que o dinheiro sempre teve vérias formas, ndo se resumindo a moedas de metal. O
dinheiro é utilizado como meio de expressao do valor de outros itens, ou seja, ao dinheiro é atribuido valor
de equivaléncia, utilizando-o com o propdsito de trocar bens e servigos. Gado, couro e tecido foram tanto
mercadorias como formas de dinheiro nos primeiros assentamentos urbanos, mas sao dificeis de transpor-
tar, acumular e guardar. Além disso, sdo pereciveis. Conchas, sal, graos, contas e pecas de metal em barras
ou argolas de metal fundidas foram amplamente usados por serem mais praticos. As conchas de cauri (bu-
zios), por exemplo, foram usadas como dinheiro por cerca de 4 mil anos em toda a Africa, no sul e no leste

da Asia e na Oceania.

BNCC

Ao tratar de atividades comer-
ciais e relacoes entre diferentes
culturas e lugares, o contetido con-
tribui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI14 e EFO6HI16
e da Competéncia Especifica de
Histéria n®5.

« Comente com os estudantes
que, antes da formacao das pri-
meiras cidades, um grupo hu-
mano podia passar meses sem
contato com outros. Toda a po-
pulagdo humana, espalhada por
vastos territorios, era bem me-
nor que a da cidade de Sao Paulo
atual. Calcula-se que havia cerca
de 8 milhdes de pessoas. Dados
numeéricos retirados de: TAIZ, L.
Agriculture, plant physiology, and
human population growth: past,
present, and future. Theoretical
and Experimental Plant Physiology,
v. 25, n. 3, p. 167-181, 2013.

o As muitas adversidades relacio-
nadas a sobrevivéncia (como fome
e condigdes climéticas) tornavam
lenta a reprodugdo da espécie.

« Sabe-se que, antes da vida urba-
na, a principal forma pela qual os in-
dividuos obtinham os produtos de
que precisavam era 0 escambo (tro-
ca de um produto por outro). Essa
é uma nogao que os estudantes ja
dominam, mas é importante eles
entenderem que o comércio modi-
ficou a escala das trocas e foi funda-
mental para a consolida¢do da vida
urbana. Em func¢éo do comércio, fo-
ram utilizadas as primeiras moedas.
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Agora é com vocé!

1. O cultivo do solo e a criacdo de
animais forneceram as condicdes
necessarias para o processo de
sedentarizacdo, pois garantiram
a producao de alimentos em dife-
rentes periodos no mesmo lugar.
Com isso, formaram-se as primei-
ras vilas e assentamentos urbanos.
2. Esses rios eram responsaveis
pela grande fertilidade da regido
do Crescente Fértil. As cheias fer-
tilizavam o solo e tornavam possi-
vel armazenar dgua em barragens
para os momentos de estiagem.
Era possivel também aumentar a
area agricultavel com sistemas de
irrigacdo. Com isso, grupos huma-
nos grandes puderam se estabe-
lecer nesses locais, contribuindo
para a formacao das cidades.

3. Estado pode ser definido, no
contexto do capitulo, como uni-
dade politica que define regras de
convivéncia para os habitantes de
determinado territério.

Orientacao para
as atividades

A atividade 3 do boxe “Agora é
com vocé!” demanda a definicdo de
um conceito historico facilmente
identificavel no texto. Antes de pro-
por a atividade, relacione a defini-
¢ao ao processo de sedentarizacao
e ao desenvolvimento da economia
agropastoril no Crescente Fértil. As
atividades 1 e 2 contribuem para
esse objetivo. Valorize e pondere
adequadamente a identificacdo
das informacgdes encontradas no
texto e a elaboracao de respostas
auténomas. Uma boa estratégia é
orientar os estudantes a:
« identificar e anotar as informa-
¢oes do texto-base;
« elaborar oralmente as respostas;
« registrar as respostas elaboradas
no caderno;
e revisar os registros;
« registrar as respostas definitivas.
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(©®), Imagensem
4 contexto!

As moedas mais anti-
gas ja encontradas
foram produzidas na
China. Elas apresenta-
vam formatos variados
e eram usadas ape-
nas nas cidades. No
Ocidente, as moedas
mais antigas que foram
encontradas estavam
em sitios arqueoldgicos
da Turquia. Como vocé
pode observar nas ima-
gens, nao havia repre-
sentacdes de pessoas
nas moedas. Com o pas-
sar do tempo e o forta-
lecimento do Estado,
as imagens de gover-
nantes dos reinos e dos
impérios antigos come-
caram a ser representa-
das nas moedas.

Agora é com vocé!

W 0 estabelecimento do Estado

Com as trocas comerciais, intensificaram-se a circulacao de
pessoas e as trocas culturais no mundo antigo. Isso explica, em
parte, por que havia tradicoes religiosas e costumes comuns
em diversas partes da Mesopotamia.

Foi provavelmente nos nicleos urbanos dessa regiao que se
organizaram as primeiras formas de Estado que se conhece.
Mas o que é Estado?

De maneira geral, pode-se afirmar que o Estado é a institui-
cdo que define as regras de convivéncia em determinado territ6-
rio. Isso significa que os habitantes de um local devem obedecer a
essas regras. Para as civilizagoes que vocé estudara na sequéncia,
o Estado cumpria também um papel fundamental na organizacao
e no planejamento da agricultura, do comércio e da religiao.

Na Mesopotamia, a funcao politica dos chefes de Estado era
comumente mesclada a vida religiosa: os reis eram considera-
dos representantes de alguma divindade na Terra. Por causa
disso, eles tinham muito poder sobre a vida da comunidade.

— COLECAO PARTICULAR

ROBERT KAWKA/ALAMY/FOTOARENA
GUILLEMOT/CDA/AKG-IMAGES/ALBUM/
FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Moeda de ouro usada na regido da
Lidia, produzida entre 561 a.C. e
546 a.C., encontrada na Turquia.

Moeda encontrada na China,
produzida entre 475 a.C.e 222 a.C.

Responda no caderno.

1. Descreva as transformacdes que o desenvolvimento da agricultura e a domesticacao de animais pro-
vocaram na vida dos seres humanos.

2. De que modo os rios Nilo, Tigre e Eufrates favoreceram a formagao das primeiras cidades?
3. Resuma o conceito de Estado.
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Curadoria

Historia das relagées internacionais I, com Peter Demant — Aula 2 — A Antiguidade Medioriental e Cldssica

- Parte 1 (Videoaula)

Universidade de Sao Paulo. E-Aulas: Portal de Videoaulas. Brasil, 2013. Duragédo: 28 min. Disponivel em: https.//eaulas.
usp.br/portal/video.action?idltem=3399. Acesso em: 11 dez. 2021.

O professor Peter Demant, do Instituto de Relagdes Internacionais da Universidade de Sao Paulo (USP), trata
nesse video das quatro grandes civilizacdes originais da humanidade: a egipcia, a mesopotamica, aindiana e a
chinesa. Trata também dos grandes impérios: Assirio, Babilonico, Persa e de Alexandre Magno. Por compreender
todos os temas essenciais abordados no capitulo, pode ser uma boa fonte de informacéo.
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@ A Mesopotamia: sociedades,
cultura e politica

A historia da Mesopotamia tem quase 6 mil
anos! Entre o periodo no qual viveram os sumeérios,
primeiro povo destacado na linha do tempo, e o
periodo em que viveram os caldeus, o Gltimo deles,
passaram-se mais de 3 mil anos.

Esses povos eram muito diferentes dos que
existem hoje, mas algumas crencas, costumes e
habitos deles, de alguma forma, chegaram a época
atual. A divisao das horas do dia em 60 minutos
e dos minutos em 60 segundos, por exemplo, foi
criada pelos antigos sumeérios.

Entre os povos que se estabeleceram na
Mesopotamia, vocé estudara os sumérios e o0s
amoritas.

Mesopotamia: reinos e impérios

Povos da Mesopotamia

Representacao artistica

sem propor¢ao para
fins didaticos.
4000 a.C.
¥ sumérios
¥ acadianos
2000 a.C.
¥ amoritas
J

assirios

|

¥ caldeus
FONTE: REDE, M. Familia e propriedade
na Antiga Mesopotdmia. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2007. p. 35.
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FONTE: VIDAL-NAQUET, P.; BERTIN, ). Atlas historico: da Pré-histéria aos nossos dias. Lisboa: Circulo de Leitores, 1990. p. 25, 29.

A Baixa Mesopotamia era uma regido muito fértil por causa dos regimes de cheias dos rios que desaguam no
Golfo Pérsico. Ja a Alta Mesopotamia era uma regido desértica e montanhosa.
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Ao analisar as diferentes regides geograficas da Mesopotamia, destaque o fato de que néo ha deter-
minismo ambiental sobre os agrupamentos humanos que vivem em um local, mas, sim, relagdes dina-
micas que configuram singularidades nas diversas sociedades existentes. Para obter mais informacdes
sobre o assunto, leia este livro introdutério sobre as correntes de pensamento geografico: MORAES, A. C. R.

Geografia: pequena histéria critica. 20. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2005.

BNCC

Ao apresentar a linha do tempo,
com diferentes povos e diversos
momentos histdricos, e 0 mapa da
Mesopotamia, o contetddo dessa
pégina contribui para o desenvolvi-
mento da Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n®7.

o A compreensao daformagdo dos
primeiros povos, das primeiras ci-
dades e das primeiras civilizagdes é
uma operacdo abstrata. Tendo co-
mo base a idade dos estudantes e
as competéncias a serem desenvol-
vidas aolongo do ano, como um re-
curso didatico, optou-se por iniciar
o contetdo do capitulo com um
modelo antropoldgico desse pro-
cesso. Assim, pode-se obter uma
equacao geral bastante usada pe-
los estudiosos da Antiguidade:
nomadismo, domesticacao de
plantas e de animais, sedentariza-
¢do, aperfeicoamento de técnicas
e de dispositivos culturais, divisdo
do trabalho, hierarquizacéo social,
aperfeicoamento da burocracia de
administracao, e assim por diante.
« 0 modelo apresentado, quan-
do confrontado com a histéria dos
povos estudados, em diferentes
tempos e espacos, apresenta mui-
tas singularidades. Para valorizar
o conhecimento histérico e o de-
senvolvimento da capacidade de
compreender as sociedades em seu
tempo e espaco, sao apresentados
a seguir os povos da Mesopotamia
e os hebreus.

« Destaca-se a dificuldade de siste-
matizar um longo periodo histéri-
co em poucas paginas. Como brinca
Milan Kundera no livro A lentidéo,
de 1995, se alguém transpuser o
mesmo tempo histérico para uma
musica, obtera a Nona Sinfonia de
Beethoven transformada em ruidos.
De certaforma, é o que se tem de mi-
Ihares de anos de histéria: ruidos des-
se passado plural e diverso.
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Interdisciplinaridade

Ao tratar dafundacéo das cidades
e de seus dominios sobre territorios
ricos em recursos naturais, o con-
tetdo dialoga com a habilidade do
componente curricular geografia
EFO6GEO07 - “Explicar as mudan-
¢as na interacao humana com a
natureza a partir do surgimento
das cidades”.

« Ao consolidar seu poder no sul
da Mesopotamia, os sumérios
dedicaram a maior parte de suas
energias a construcdo da cida-
de de Uruk, ao norte de Ur. Uruk
tornou-se a capital cultural da
Suméria, onde se desenvolveram
formas de arte e de escrita. Uruk se
tornou também o primeiro e mais
importante centro politico e cul-
tural do Oriente Préximo em rela-
tivamente pouco tempo. Por volta
de 3200 a.C,, a cultura de Uruk co-
mecou a expandir-se, o que coin-
cidiu com a emergéncia da escrita.
Informacdes retiradas de: CHARLES
RIVER EDITORS. Ur e Uruk: a histé-
ria e o legado das duas mais im-
portantes cidades dos sumérios
antigos. Createspace Independent
Publishing Platform, 2017. p. 7,
19-20. E-book.
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LIVRO

A Mesopotdmia, de
Marcelo Rede. Séo
Paulo: Saraiva, 2014.

Nesse livro, o professor
de histdria antiga Marcelo
Rede reconstroi parte da
trajetéria dos povos que
habitaram a regiao. Além
disso, ele analisa docu-
mentos e objetos arqueo-
l6gicos produzidos por
diferentes civilizagdes do
mundo mesopotamico.

Politeista: baseada na
crenca na existéncia de
varios deuses/divindades.

(), Imagensem
788 contexto!

Em geral, os zigurates
eram construgoes qua-
drangulares, feitas de
tijolos, terra e areia, e
circundadas por esca-
darias, com uma area
de culto no topo.
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m Os sumérios

O grupo dos sumeérios foi o primeiro a fundar cidades na
regido que, hoje, & chamada Baixa Mesopotamia. Isso ocorreu
por volta de 5000 a.C.

As cidades sumeérias eram conhecidas por terem autonomia
para decidir sua vida politica, econémica e cultural. Por isso,
foram denominadas cidades-Estado pelos estudiosos.

Por funcionarem como Estados, nao eram necessariamente
vinculadas a outras cidades, reinos ou impérios. Nipur, Lagash,
Uruk e Ur foram cidades que funcionaram assim.

Duas caracteristicas comuns a elas foram a pratica de reli-
gides politeistas e uma organizacao politica na qual os lideres
(chefes de Estado) tinham, além de funcdes politicas, atribui-
coOes religiosas.

No centro das cidades sumérias, havia construcoes chama-
das zigurates. Os zigurates eram dedicados aos deuses e fun-
cionavam como locais de culto e de celebragao de festividades,
como o akitu, realizado para comemorar 0 ano-novo.

Alocalizacao dos zigurates no centro das cidades demons-
tra que os deuses e os sacerdotes tinham papel central na
cultura desses povos. A religiao, portanto, era fundamental
na vida cotidiana dessas cidades.

0 zigurate da antiga cidade de Ur, dedicado a Nanna, divindade
da Lua. A regido hoje corresponde a provincia de Dhi Qar, no Iraque.
Foto de 2020.

ASAAD NIAZI/AFP/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria

Mesopotdmia: a invengdo da cidade (Livro)
Gwendolyn Leick. Rio de Janeiro: Imago, 2003.

Nesse livro, Gwendolyn Leick aborda a histéria de dez cidades da Mesopotamia e defende a formacao
de cidades como um dos principais legados dos povos que habitaram a regido na Antiguidade.
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Religiosidade e sociedade suméria

Os deuses mais importantes para os sumérios eram An
(deus do céu), Enlil (deus do ar), Enki (deus da agua) e Ninhursag
(mae-terra). Os sumérios acreditavam que esses deuses eram
os criadores do universo e da vida, e os filhos e os netos deles
formavam uma extensa e complexa cosmogonia.

Na sociedade sumeéria, adivisao do trabalho e das ocupacées
era evidente. Vocé estudou como os zigurates eram importan-
tes. Assim, os sacerdotes, responsaveis pelos zigurates, eram
muito valorizados na sociedade suméria, por exemplo.

Os sumérios viviam em uma sociedade hierarquizada, ou
seja, dividida em grupos sociais. Alguns desses grupos, como
o dos sacerdotes e o dos militares, eram ricos e concentra-
vam poderes politicos. Os mais pobres, como 0s camponeses
e 0s escravizados, tinham pouca ou nenhuma participacao na
vida politica.

Entre as figuras mais poderosas na sociedade suméria, esta-
vam o Em, que desempenhava a fungao de sumo sacerdote, e
o Ensi, o governante, que desenvolvia também a fungao militar.

Piramide social suméria

No topo da piramide, estava o

lider politico das cidades-Estado.

Quanto mais baixa era a posi¢do m
na piramide, menores eram o
poder e as condi¢des de vida de
cada grupo. Perceba que existia
escravidao na Suméria. E
Os escravizados eram
prisioneiros de guerra
ou pessoas que ndo
conseguiam pagar
suas dividas. E

Ensi (o governante)

Cosmogonia: conjunto
de principios religiosos
usados para explicar a
origem do universo.

Sacerdotes, militares, proprietérios de terra
e funcionérios da burocracia palaciana

Comerciantes e artesaos

FONTE: KRAMER, S. N. Mesopotdmia: o
berco da civilizacdo. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1969. p. 43. (Colecdo Life).

Camponeses, escravizados e
trabalhadores que viviam
sob a dependéncia do palacio
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Curadoria

A espiritualidade suméria como agente do pluralismo religioso (Artigo)

Luana de Almeida Telles e Tulio F. Brum de Toledo. Nearco: Revista Eletrénica de Antiguidade, v. Xl, n. I, 2020.
Disponivel em: https.//www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/nearco/article/view/48834. Acesso em: 30 nov. 2021.
Nesse artigo sdo tratadas questdes relacionadas a religiosidade suméria. Os autores destacam que, a medida
que se sucediam os povos que dominavam a Mesopotamia e suas cidades-Estado, nao havia uma substituicao
de um pantedo por outro, mas sim a assimilacdo de deuses e praticas religiosas. Pode ser um bom artigo para

pensar o pluralismo religioso como fundamento das trocas culturais.

BNCC

Ao tratar sobre a civilizacao
suméria e sua religiosidade e
a presenca de escravizados na
sociedade, o contetido contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI16 e da Competéncia
Especifica de Histéria n®1.

Ampliando

A seguir, o historiador Carlos
Rosa estabelece um didlogo com
Maurice Daumas para discutir
o papel da religido no desen-
volvimento da técnica entre os
sumérios.

“Como explicou Maurice
Daumas, ‘Os sumérios acredita-
vam que todos os elementos da
civilizagdo eram objeto de uma
revelacdo dos deuses, e que ndo se
poderia fazer nada melhor. Esta
concepgdo so permitiria o pro-
gresso do detalhe. O saber, objeto
de uma revelagdo total, portanto
sagrado, ndo poderia ser comu-
nicado, e seria, assim, privilégio
dos iniciados, dos sacerdotes que
o transmitiam, mas oralmente, e
nao o consignavam em seus escri-
tos, nos quais se encontra apenas
um conjunto de receitas com o
resultado a obter, sem sua explica-
¢d0’. Nessas circunstincias, ao pro-
gresso ocorrido na area técnica nao
corresponderia avango no campo
teorico, investigativo. A observa-
¢do eaespeculagdo eram restritas a
casta sacerdotal, o que viria inibir o
surgimento de um espirito critico.”

ROSA, Carlos Augusto de
Proenca. Histéria da ciéncia:

da Antiguidade ao Renascimento
cientifico. Brasilia, DF: Funag,
2021. p. 60-61.
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Ao abordar a cultura material, ou
seja, fragmentos da peca arqueo-
I6gica Estandarte de Ur, a relacao
dos sumérios com outras cultu-
ras e a captura de sobreviventes
transformados em escravizados, a
se¢ao “Analisando o passado” con-
tribui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6H102, EFO6HI07 e
EFO6HI14. Além disso, por envolver
a utilizacdo de diferentes lingua-
gens para a construcdo de hip6-
teses, mobiliza a Competéncia
Especifica de Histéria n® 3.

Analisando o passado

Nessa secdo, é proposta a leitura
de duas imagens e a associacdao
delas com informacées contidas
no texto e nas legendas. A andlise
do documento favorece o desen-
volvimento da atitude historia-
dora ao estimular os processos de
identificacdo e interpretagdo. Essa
atividade exige a combinacdo da
observac¢dao daimagem e da leitura
atenta das informacdes auxiliares,
bem como o estabelecimento de
relacdo entre o contetido sobre o
Estandarte de Ur e as secdes ante-
riores do texto-base. Ndo deixe de
comentar isso com os estudantes.
Espera-se que eles percebam con-
cepcoes sumérias de representa-
¢do de poder, sociedade, comércio
e tributos.

« O Estandarte de Ur foi encon-
trado pelo arquedlogo britanico
Charles Leonard Woolley, en-
tre 1927 e 1928, e estd no Museu
Britanico. Para Neil MacGregor, an-
tigo diretor da instituicao, esse ob-
jeto—que representa lado a lado os
estados de paz e de guerra - reve-
la que o poder de enriquecimento
e autopreservacao das cidades da
Antiguidade estava “indissoluvel-
mente ligado ao poder de comba-
ter e ganhar guerras”. Embora nao
seja um objeto de grandes propor-
¢Oes (21,7 centimetros de altura por
50,4 centimetros de comprimento
e 11,6 centimetros de profundida-
de na base), os materiais utilizados
em sua confec¢do demonstram o
grau de complexidade atingido pe-
las civilizagoes da Mesopotamia.
Dados apresentados retirados de:
MACGREGOR, N. A histéria do mun-
do em 100 objetos. Rio de Janeiro:
Intrinseca, 2013. p. 99.
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/A' Analisando o passado

As fotos a seguir sao de dois fragmentos de uma pega arqueo-
|6gica mesopotamica conhecida pelo nome de Estandarte de Ur.

Trata-se de uma caixa de madeira decorada de aproxima-
damente 5 mil anos. Essa caixa, que pode ter sido um instru-
mento musical, foi encontrada no cemitério real de Ur, no sul
do Iraque. O primeiro fragmento representa a paz, o segundo,
a guerra.

0 estandarte é constituido por alguns materiais que nao sao
encontrados na regiao dos rios Tigre e Eufrates, como conchas,
calcario vermelho e lapis-laziili, provenientes do territério do
atual Afeganistio e do Vale do Rio Indo, na india.

Calcario: tipo de rocha
sedimentar formada
pelo acimulo de
microrganismos, como
bactérias, ou pela
presenca de carbono.
Lapis-lazali: um

tipo de rocha azul.

A tonalidade da cor
varia de opaca até
quase translucida.

Detalhe do Estandarte de Ur, mosaico sumério produzido por volta do ano 2500 a.C.

Esse é o fragmento que representaa paz.

©

)74 |magens em contexto!

No painel referente a paz, é possivel identificar certa hierarquia e estratificacao social entre os
personagens. Nas duas fileiras de baixo, foram representados trabalhadores carregando sacos
de gréos e conduzindo rebanhos de diversos animais. No topo, foram desenhados personagens
sentados'em um banquete. A posicdo dos personagens sugere que eles ndo precisavam reali-
zar trabalhos bracais e agricolas. Eles vestem uma espécie de saia com franjas, seguram tagas e,
possivelmente, ingerem um tipo de bebida. No canto direito, dois personagens em pé, um deles
segurando uma espécie de lira, parecem cantar e tocar instrumentos musicais para entreter os
que estao sentados. Dentre os personagens representados na primeira fileira a esquerda, um se
destaca por ser maior que os demais. Atente ao fato de que quase todos os outros tém o olhar

voltado para ele.
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Detalhe do mosaico sumério conhecido como Estandarte de Ur, de c. 2500 a.C.
Nesse fragmento esta representada a guerra.

©

)74 |magens em contexto!

Na base do mosaico da guerra, na primeira fileira, sao representados car-
ros de combate puxados por animais. Os carros sao conduzidos por soldados
em batalha, que levam vantagem sobre os inimigos, alguns deles caidos no
chao. Na segunda fileira, os soldados conduzem os inimigos que perderam o
combate e foram capturados pelos sumérios. Os prisioneiros sao privados de
suas vestimentas. Na terceira fileira, esses prisioneiros sdo conduzidos ao lider,
representado no topo da imagem em tamanho maior que o dos demais per-
sonagens. O lider é acompanhado por uma comitiva composta de guardas e,
atrds dessa escolta, uma carruagem o aguarda.

D 4

1. Identifique nas imagens algumas caracteristicas destacadas nos boxes
“Imagens em contexto!”.

2. Que atividades sociais foram representadas nas imagens? Cite e explique
pelo menos duas delas.

3. Descreva a relagao entre as atividades dos personagens representados
em fileiras diferentes desses painéis e a organizagao social na Sumeria.

4. Reflita sobre os materiais utilizados na fabricagcao do Estandarte de Ur,
como o calcario e o lapis-lazdli. Por que o uso desses materiais ajuda a
entender o comércio praticado pelos sumérios?

5. Com base nas figuras representadas nas imagens, explique o papel
da guerra e dos guerreiros na sociedade suméria. Como vocé chegou
a essa conclusao?
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Atividades

1. A primeira questdo é proposta para que os estudantes leiam de forma atenta as legendas e os quadros, pro-
curando identificar nas imagens reproduzidas nas paginas os elementos descritos no texto.

2. Na base do painel que representa a paz, estao desenhados um musico e trabalhadores carregando bens ou
conduzindo animais. No mesmo nivel em que esta representado o rei ou soberano, hd um grupo de homens
aparentemente em um banquete. Ha, portanto, no painel, elementos que representam os trabalhadores e
elementos que representam os que nao trabalham, incluindo o grupo mais favorecido socialmente, do qual
faz parte o soberano. No estandarte da guerra, estdo representados personagens que tém outras fungoes,
COMO 0S guerreiros e 0s prisioneiros.

Continua

Continuacao

3. Asimagens revelam a estratifi-
cacao social dessa cidade-Estado.
Podem-se tracar duas hipoteses
interpretativas. Uma delas é a de
que todos tém papéis definidos e ha
diferenca evidente entre as camadas
sociais representadas. Nas duas
pecas, verifica-se a desigualdade
entre 0s que governam, os que tra-
balham e os que guerreiam. E possi-
velidentificar ainda diferencas entre
os trabalhadores bracais, porque ha
0s escravizados e os livres. Outra
hipétese é de que os que banque-
teiam na faixa superior podem ser
0s mesmos que guerreiam na face
oposta, pois a elite (aristocracia)
geralmente era formada por guer-
reiros, entre 0s quais também havia
distingoes e hierarquias.

4. Os materiais usados na producéo
doEstandarte de Ur eram encontra-
dos em lugares muito distantes da
Mesopotamia, como o Vale do Rio
Indo e o Afeganistao, revelando as
relagdes comerciais entre sumérios
e povos de outras regides.

5. A segunda imagem é uma evi-
déncia de que a guerra era um
aspecto essencial do poder politico
e econdmico, porque, além da con-
quista de terras, havia a escraviza-
¢do de prisioneiros de guerra, que
trabalhavam na cidade-Estado. As
disputas entre cidades-Estado e
impérios da Mesopotamia eram
constantes, ocorrendo diversas
divisoes territoriais e varios fluxos
de povos invasores, entre os quais
estavam os acadios, babil6nios e
assirios. Outra possibilidade de lei-
turaéade queaimagem representa
arepressaointerna, ndo uma guerra.
Nesse sentido, os guerreiros mos-
tram poder para manter a popula-
¢do sob controle. Do mesmo modo,
a procissao de carregadores de pro-
dutos pode ser formada pela popu-
lacdo da cidade, ligando o chefe dos
guerreiros ao lider da outraimagem.
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Ao apresentar o desenvolvi-
mento da escrita cuneiforme, iden-
tificando sua finalidade inicial e sua
difusdo entre os diferentes povos
da Mesopotamia, o contetdo con-
tribui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI02 e EFO6HI107.

« Praticamente no mesmo perio-
do em que os sumérios desen-
volveram a escrita cuneiforme, os
egipcios inventaram a hieroglifica.
Outros sistemas de escrita com-
pletos foram criados na China, por
volta de 1500 a.C., e na América
Central, por volta de 650 a.C. (pe-
los olmecas). Nas cidades préximas
ao Rio Indo foram encontradas evi-
déncias de escrita que datam de
milhares de anos antes de Cristo,
mas nao foram decifradas. Logo,
ndo se sabe se constituiam um sis-
tema completo ou parcial.

« Pode-se propor aos estudantes
uma reflexdo sobre a relagao esta-
belecida entre escrita e memoria. A
escrita € um meio de memoria ca-
paz de atravessar os tempos, mais
estavel que a tradicao oral, transmi-
tida de geracao em geracéo. E im-
portante notar que a inveng¢ao dos
sistemas de escrita foi realizada de
formaindependente em diferentes
partes do mundo.

« A forma de escrita desenvolvida
pelos sumérios tornou-se conhe-
cida por seu nome grego (cunei-
forme) em razdo dos caracteres
em estilo de cunha que a compu-
nham. A escrita, assim como di-
versas outras inven¢des humanas,
parece ter sido criada por necessi-
dade: a medida que a cultura de
Uruk crescia, os sumérios precisa-
vam desenvolver uma forma so-
fisticada de manter os registros, o
que apenas poderia ser feito por
meio da escrita. Apesar de ter si-
do usado exclusivamente para a
linguagem suméria, o sistema de
escrita cuneiforme foi posterior-
mente adaptado e empregado
por povos de diferentes linguas do
Antigo Oriente, como os acédios,
os hititas e os persas.
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Império: termo usado
para designar uma grande
extensdo de territorios —
que nem sempre estao
ligados uns aos outros -
na qual povos de culturas
diferentes sdo governados
por um soberano,
denominado imperador.
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Tablete de argila mesopotamico com registro
de suprimento de alimentos em escrita
cuneiforme, produzido por volta de 3000 a.C.
O objeto foi encontrado no Iraque.

Imagens em contexto!

A escrita suméria

Como hoje se sabe tudo isso sobre 0s sumérios? Essas infor-
macoes foram encontradas em tabuletas (tabletes) e objetos
com o registro do sistema de escrita dos sumérios, chamado
cuneiforme.

O sistema recebeu esse nome por causa do formato de
cunha das ferramentas dessa escrita, que era gravada em
tabletes de argila com pequenos objetos cortantes.

Com essa escrita, 0s sumérios ndo tinham a finalidade de
registrar a lingua falada, mas de armazenar informagdes para
controlar a producao agricola e o pagamento de impostos.

Os sumérios combinavam varios simbolos para representar
ndmeros, pessoas, animais, mercadorias, territorios etc. Entre
3000 a.C. e 2500 a.C., mais simbolos foram acrescentados ao
sistema sumeério.

Por volta de 2500 a.C., os acadios, que provavelmente ja
viviam na regido, passaram a controlar militarmente os sumé-
rios e transformaram suas cidades em parte de um império,
pondo fim ao dominio sumério na regiao.

llustragdo atual representando a
cunha, um tipo de estilete utilizado
para gravar os simbolos da escrita
cuneiforme no tablete feito de argila.

FONTE: POTTS, D. T. Mesopotamian civilization: the material foundations.
New York: Cornell University Press, 1997.

Na Antiguidade, outros povos também realizavam o registro escrito de informagoes. Assim,
é possivel afirmar que a escrita cuneiforme era um dos elementos compartilhados pelas diferentes
cidades-Estado na Mesopotamia.
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Os amoritas

Por volta de 2000 a.C., os amoritas construiram um dos impé-
rios mais conhecidos do periodo mesopotamico, quando reuni-
ficaram a regiao e expandiram o territdrio original do Império
Acadio, Estado anterior que funcionou por cerca de um século.

O império governado pelos amoritas era chamado de
Babilonico, porque a principal cidade da regiao era a Babilonia.
0 governante amorita mais conhecido chamava-se Hamurabi.
Ao chegar ao trono, ele fortaleceu a centralizagao do poder
sobre todo o territorio imperial, impondo determinados aspec-
tos culturais aos povos conquistados por meio da construcao
de templos e zigurates.

Para diminuir a resisténcia ao poder central, Hamurabi buscou
manter algumas estruturas religiosas e politicas locais e adotou
elementos da cultura dos povos conquistados em todo o império,
como o idioma acadio e a escrita cuneiforme desenvolvida pri-
meiro na Sumeéria.

Por causa das tensoes entre
os poderes locais e o poder cen-
tral e das invasoes de outros
povos, o Império Babilbnico
perdeu grande parte de
seu territorio.

Entre 1750 a.C. e 1300
a.C. houve um longo periodo
marcado por fragmentacao
politica e por disputas terri-
toriais nessa regiao. Nesse
periodo, formaram-se
diferentes impérios, como
o dos assirios, o dos cal-
deus e o dos persas. Vocé
estudara de forma mais
aprofundada o Império
Persa no capitulo 6.

Fragmento de calcario,
produzido entre 1792 a.C.
e1750a.C, em queo
imperador Hamurabi é
representado erguendo

0 braco em adoracdo a
deusa Asratum.

MUSEU BRITANICO, LONDRES

Imagens em contexto!

Assim como outros povos da regiao mesopotamica, os amoritas eram politeistas. Com base na
inscricao em escrita cuneiforme, ao lado direito da representacdo de Hamurabi, acredita-se que o
fragmento fazia parte de uma oferenda do imperador a deusa Asratum em troca de protegdo.
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O processo de apagamento da deusa Asratum na construcao histérica de religides monoteistas gerenciadas
pelo universo masculino é analisado no seguinte artigo: CORDEIRO, A. L. A. Asherah: a deusa proibida. Revista
Aulas, n. 4, abr.-jul. 2007. Dossié Religido. Disponivel em: https://www.unicamp.br/~aulas/Conjunto%201/4_1.
pdf. Acesso em: 11 dez. 2021.

« Comente com os estudantes as tensdes geradas pelo governo imperial e centralizador de Hamurabi ao sub-
meter os poderes locais e as culturas plurais que existiam em todo o territério dominado pelos amoritas.

BNCC

Ao apresentar o trabalho da
arqueologia, a imagem do rei
Hamurabi e a relagdo entre os dife-
rentes povos no império dos amo-
ritas, o contetido contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO6HI07 e EFO6HI14.

 Esse é um momento adequado
para retomar a definicdo de Estado,
cuja compreensdo depende da
comparacdo entres situacoes histo-
ricas. Se a cidade-Estado e seus di-
rigentes politicos mesopotamicos
exerciam soberania - isto é, o po-
der de mando legitimado juridica e
ideologicamente — sobre o territé-
rio imediato da cidade, as transfor-
macdes do Império Acadio indicam
aampliacdo da soberania e das for-
mas de codificagdo e organizacao
do poder politico. Sobre as no¢des
de Estado, soberania, poder e to-
do o vocabulario politico utilizado
comumente, recomenda-se a lei-
turade BOBBIO, N.; MATTEUCCI, N.,
PASQUINO, G. Diciondrio de Politica.
Brasilia, DF: UnB, 2008.

 De acordo com andlises globais
da histéria, valorizando diferentes
aspectos das relacdes socioambien-
tais, o periodo de transicao entre os
impérios Acadio e Amorita foi mar-
cado por uma crise ambiental ex-
pressiva que culminou em fome
generalizada e macico desloca-
mento populacional do norte parao
Oriente Préximo e regides mediter-
raneas. A conjuncao desses fatores
teria desestabilizado as estrutu-
ras institucionais mesopotamicas.
Esse processo, denominado Crise
do Bronze Tardio, foi analisado na
obra: CLINE, E. H. 7777 b.C.: the year
civilization collapsed. Princeton:
Princeton University Press, 2021.
O livro conta com tradugéo em es-
panhol, mas, até o momento, ndo ha
versao em portugués.
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Ao tratar do registro escrito de
um cddigo de leis (o de Hamurabi)
e da presenca das mulheres na
antiga Mesopotamia, apontando
as desigualdades sociais entre os
géneros, o contetdo auxilia no
desenvolvimento das habilidades
EFO6HI07 e EFO6HI19.

» 0 Cdédigo de Hamurébi esta escri-
to em cuneiforme e na lingua aca-
diana. E dividido em trés partes:
um proélogo histérico relatando a
investidura do rei Hamurdbi em
seu papel de “protetor dos fracos
e oprimidos” e a formacao de seu
império e realiza¢des; um epilogo
lirico resumindo sua obrajuridica e
preparando sua perpetuacao; um
conjunto de quase trezentas leis e
decisdes legais que governavam a
vida didria na Babilonia. Na parte
juridica, é empregada a linguagem
cotidiana e simplificada, para que
o cédigo seja entendido por todos.
« Osartigos sao todos construidos
da mesma maneira: uma frase na
condicional apresenta um proble-
ma de lei ou ordem social; segue-
-se uma resposta no tempo futuro,
na forma de sancao para o culpa-
doou solu¢do de uma situagdo: “Se
um individuo fizer tal coisa, tal coi-
sa Ihe acontecerd”. Agrupados em
capitulos, os problemas tratados
abrangem as leis criminais e civis.
As disciplinas principais sao direi-
to da familia, escravidao e direito
profissional, comercial, agricola e
administrativo. As medidas econ6-
micas definem precos e salarios. O
capitulo mais longo diz respeito a
familia, que formava a base da so-
ciedade babilonica. Trata de noiva-
do, casamento e divorcio, adultério,
incesto, filhos, adogao e heranca.
» N&ao hé consenso historiografi-
co sobre as fun¢des ou a configu-
racéo do Cédigo de Hamurabi. Por
um lado, defende-se a hipétese de
que o codigo se assemelha a nogao
moderna de c6digo/lei; por outro,
prefere-se interpretar esse texto
como um discurso de poder a fim
de transmitir a ideia de que, com a
emergéncia dos paldcios, o rei, de
certo modo, substituiu os templos
como distribuidor da justica deri-
vada dos deuses.
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Presuncao: nesse caso, ideia de
que a pessoa é inocente e estd
dizendo a verdade até que se
prove o contrario.

Estela: coluna ou placa de pedra
usada como base para escrever.

MOROZ/SHUTTERSTOCK — MUSEU DO LOUVRE, PARIS

Cédigo de Hamurdbi, estela
produzida no século XVIll a.C.

Imagens em contexto!

Leide Taliao

O imperador amorita Hamurabi foi responsavel por
uma das mais antigas colecoes de leis de que se tem
conhecimento.

0 Codigo de Hamurabi foi organizado com base em
compilados anteriores, como o sumério de Ur-Nammu,
escrito entre 2100 a.C. e 2050 a.C., e o babildnico de
Eshunna, redigido por volta de 1930 a.C. Esses codigos
foram inspirados na Lei de Talido.

A expressao taliGo quer dizer que a puni¢ao para um
crime deve ser tal como o crime em si, ou seja, “olho por
olho, dente por dente” No entanto, essa regra nao era
seguida arisca, pois o Cédigo de Hamurabi também levava
em conta o status social dos individuos ao decidir sua pena.

A Leide Taliao pode parecer muito dura para os padroes
atuais de penas a criminosos e condenados, mas, na época,
erainovadora, pois estabelecia pena proporcional ao crime
cometido.

0 codigo babilénico era baseado na punicdo, e nao na
ideia de correcao da conduta, como as leis de hoje, e foi
um dos primeiros a considerar a presuncao de inocéncia
e a necessidade de haver evidéncias, como testemunhas
e provas materiais, para punir um criminoso.

A Lei de Talido influenciou muitas sociedades que tive-
ram contato com os babil6nicos, como a dos hebreus, que
vocé estudara a seguir. Com base em documentos como
o Codigo de Hamurabi, é possivel saber que, na antiga
Mesopotamia, as mulheres nao eram consideradas iguais
aos homens nem tinham os mesmos direitos que eles.

Elas podiam, por exemplo, sair livremente de casa e ir
ao mercado, possuir propriedade, comegar um negocio,
envolver-se em processos judiciais e ter emprego remu-
nerado, mas nao podiam propor leis nem julgar pessoas.

0 Coédigo de Hamurabi foi registrado em basalto, provavelmente em Sippar, cidade de Shamash,
deus da justica. Monumentos desse tipo foram construidos em outras cidades do império. O Cédigo
é reconhecido pelos estudiosos como o compéndio juridico mais importante do antigo Oriente
Préximo. A cena principal representada na estela é a do rei recebendo poderes de Shamash.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Sdo abundantes as fontes histdricas sobre os papéis atribuidos as mulheres na Mesopotamia. Esse assunto
é discutido, por exemplo, no artigo: LION, B.; MICHEL, C. As mulheres em sua familia: Mesopotamia, 2° milé-
nio a.C. Tempo, Rio de Janeiro, n. 19, p. 149-173, 2005.
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

@ Os antigos hebreus

A historia do povo hebreu relaciona-se diretamente a dos
povos cristaos pelo fato de eles terem criado e seguido uma

religido monoteista.

Os hebreus narraram sua historia em textos religiosos tidos
como sagrados. Os personagens principais desses textos sao

denominados pais ou grandes patriarcas.

Os fundamentos religiosos estabelecidos por esses patriarcas
regiam diferentes aspectos da vida piblica e privada dos hebreus.

Monoteista: relacionado a
monoteismo, crenca em s
um deus. O monoteismo
prevalece em duas

das maiores religides

em numero de fiéis do
mundo: o cristianismo e

o islamismo.

As regras sobre o modo de se comportar em locais religiosos, de
estudo e em outros espacos, sobre o que comer e vestir, entre
outras, estdo prescritas no livro sagrado dos hebreus: a Tord

(que equivale aos cinco primeiros livros da Biblia crista).

De forma geral, os livros sagrados de um povo servem de
fontes historicas para compreender suas relagdes sociais no

passado e no presente.

Os fatos narrados na Tord se iniciaram com a suposta criacdo do
universo e da humanidade e terminaram cerca de 3 mil anos atras.
O livro, porém, foi escrito entre o século VV a.C. e o século | a.C,, muito
tempo depois desses fatos. Antes do registro escrito, a historia
hebraica era transmitida oralmente de uma geracao a outra.

Palestina — século X a.C.
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O Imagens em

7 contexto!

O termo Palestina é utilizado neste
livro para designar.a area geografica
da Antiguidade localizada préxima
ao Mar Mediterraneo e ao Rio Jor-
déo. O nome Palestina é uma forma
grega do termo aramaico Pelishta’in
(em hebraico Pelishtin) e dava nome
ao territério habitado por povos filis-
teus no litoral.

FONTE: HILGEMANN, W.; KINDER, H. Atlas historique: de |'apparition de
I'homme sur |a terre a |'ére atomique. Paris: Perrin, 1992. p. 32.

Comente com os estudantes que o termo
Palestina ja era usado na Antiguidade, ndo
sendo uma criacao geopolitica do século
XX« Informacdes sobre o termo palestina
retiradas de: DONNER, H. Histdria de
Israel e dos povos vizinhos. Sao Leopoldo:
Sinodal, 1997. v. 1. p. 50.
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« Os hebreus eram povos semindmades que transitavam entre a Mesopotémia, a Palestina e o Egito. A didspo-
ra foi o elemento caracterizador de sua identidade. Por causa de suas relagdes com o territério, optou-se por
trabalhar com a tematica dos antigos hebreus de forma separada (mas paralela e relacional) da histéria dos
povos mesopotamicos. Destaca-se, no estudo, o debate a respeito das fontes histéricas envolvidas nas narrati-

vas sobre os hebreus e suas disputas por veracidade.

BNCC

O conteudo das paginas 61, 62
e 63, ao tratar do uso de textos
religiosos, como a Tord, e de estu-
dos arqueoldgicos e linguisticos
na compreensao de textos judai-
cos, contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6H102
e EFO6HI107. Além disso, por envol-
ver a analise do mapa da Palestina,
mobilizaa Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n®7.

Ampliando

O texto a sequir trata do isla-
mismo e da relacdo das religides
monoteistas com Abraao.

“Trés das grandes religiées mun-
diais tiveram inicio no Oriente
Médio: o judaismo, o cristianismo
e o isla. As trés sao monoteistas.
Sdo também chamadas ‘abraami-
cas’, por sua fé no Deus Unico,
que teria se revelado ao primeiro
dos patriarcas biblicos: Abrado
[...]. As trés exerceram influéncia
na regido do Mediterrdneo, mas
o cristianismo e o isla se difundi-
ram muito mais que o judaismo.
Atualmente, elas sdo as duas maio-
res religioes do mundo. Enquanto o
cristianismo é sobretudo a religido
do Ocidente (trés quartos de todos
0s cristdos vivem na Europa e nas
Américas), o isld se tornou uma
religido importante na Asia (trés
quartos de todos os mugulmanos
vivem nesse continente). Na Africa,
essas duas religides tém mais ou
menos a mesma forga. O isla con-
tinua firmemente enraizado na
cultura drabe e ¢ dominante nos
paises do Oriente Médio. Apesar
disso, hoje em dia os arabes abran-
gem somente uma pequena parcela
dos mugulmanos. O judaismo esta
deixando sua marca no Estado de
Israel, que foi fundado em 1948,
porém apenas 5 milhoes dos
14 milhoes de judeus do mundo
vivem ali. Quase a metade deles
vive nos Estados Unidos.”

GAARDER, J. et al.

O livro das religides. Sao Paulo:
Companbhia das Letras, 2005.
p- 93-94. E-book.
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Ampliando

Neste livro, sdo abordados de
forma recorrente quatro grandes
grupos de crencas: o das religides
monoteistas, o das monolatricas, o
das politeistas e o das animistas. Na
sequéncia, sdo citadas as definicoes
formuladas pelo filésofo noruegués
Jostein Gaarder para os trés Gltimos.
Vale destacar o fato de que Gaarder
organiza os grupos de crencas com
base em uma linha evolutiva cres-
cente, da qual os autores deste livro
discordam, mas ela é citada com um
fim organizador, didatico e de aqui-
sicao de vocabulario.

“MONOLATRICA:amonolatria é
uma crenga situada a meio caminho
entre o politeismo e o monoteismo.
Implica a adoragao de um tnico
deus, sem negar a existéncia de
outros. Um deus é escolhido entre
varios — por exemplo, na reli-
gido germénica se podia escolher
entre Tor ou Odin, aquele em que
se tivesse total confianga. Aqui
a teoria fica em segundo lugar. O
importante ndo é saber se determi-
nado deus existe ou ndo, mas se ele
¢ cultuado. Existem hoje exemplos
de monolatria no hinduismo.

POLITEISTA: em religides que
possuem diversos deuses, é comum
estes terem funcoes distintas, bem
como esferas definidas de respon-
sabilidade. A criagdo de animais e
a pesca, o comércio e os diferentes
oficios, 0 amor e a guerra podem
ter seus proprios deuses. O mundo
dos deuses com frequéncia é orga-
nizado da mesma maneira que o
dos homens, numa familia ou num
estado.

ANIMISTA E CRENCA NOS
ESPIRITOS: em muitas culturas
prevalece a crenga de que a natureza
é povoada de espiritos. Isso se chama
animismo, da palavralatina animus,
que significa ‘alma’, ‘espirito’.”

GAARDER, J. et al.

O livro das religides.
Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2005.

p- 15-17. E-book.
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Metafora: palavra ou
expressao usada com
sentido diferente do
original por meio de
uma comparagao.

O Imagens em
A contexto!

A construgdo mostrada
na imagem foi chamada
de Portdo de Abrado em
razéo da narrativa reli-
giosa de que o profeta
Abrado havia visitado a
cidade cananeia de Da.

Construgdo de cerca de
2000 a.C. encontrada em
escavacoes arqueoldgicas
feitas em Tel Dan, Israel.
Foto de 2018.
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Os hebreus na regiao da antiga Palestina

Os estudiosos enfrentam dois grandes desafios ao usar
livros como a Tord para desvendar o passado de um povo: o pri-
meiro relaciona-se ao fato de que esses livros misturam narra-
tivas historicas com versdes miticas.

O segundo esta na linguagem empregada nesses textos,
como metaforas e outros instrumentos narrativos, usados
para transmitir valores éticos e morais: o bem e o mal, o certo e
o errado, a origem e o fim, entre outros.

Por isso, os estudos linguisticos tém contribuido para que se
compreenda o contexto de composicao da 7ord e de outros tex-
tos judaicos. Com o deciframento das linguas orientais antigas,
foram reveladas outras versoes para eventos narrados na Tord.
Aliado ao material encontrado pelos arquedlogos, esses estudos
linguisticos contribuem para desvendar o passado desse povo.

Em razdo das investigacdes cientificas, hoje é possivel, por
exemplo, escrever uma historia dos hebreus sem usar como
fonte a Torg, embora ela ainda seja considerada para o estudo
do passado.

Segundo a abordagem tradicional, de base religiosa, a his-
toria dos hebreus esta ligada a do patriarca Abrado. De acordo
com seus textos sagrados, eles eram pastores nomades que
se deslocavam no territério entre a Mesopotamia e o Egito. Em
cercade 2000 a.C,, Abraao teria recebido uma mensagem divina
ordenando-lhe que migrasse, com seu povo, para a Palestina.

LOGAN BUSH/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

» Uma discussao acerca dos estudos biblicos com base em diferentes fontes histéricas pode ser encontrada em:
FINKELSTEIN, I.; SILBERMAN, N. A Biblia desenterrada: a nova visao arqueoldgica do antigo Israel e das origens
dos seus textos sagrados. Sdo Paulo: Vozes, 2018.

« A fuga para o Egito pode ser considerada um dos mitos fundadores da histéria hebraica. Essa tese pode ser
encontrada nas seguintes obras de ARMSTRONG, K.: Breve histdria do mito. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2005; Uma histéria de Deus. Sao Paulo: Companhia de Bolso, 2008.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

De acordo com o que se sabe, as condigoes cli-
maticas da regiao e a experiéncia no pastoreio
dificultaramafixacao dos hebreusnoentorno
do Rio Jordao. Por isso, eles migraram para
outras regides da Palestina. Eles vive-
ram, durante centenas de anos, em
pequenos grupos e caravanas.

Segundo a Tord, depois de fixados
na Palestina, os hebreus receberam o
comando divino de migrar para o Egito.

Apesar de nao haver comprovacao
material nem registro em outro docu-
mento, essa narrativa se tornou uma das
mais conhecidas da cultura hebraica.

Sabe-se que muitos hebreus convive-
ram com os egipcios, assim como varios outros
povos da Antiguidade. No entanto, sabe-se tam-
bém que alguns deles continuaram a viver na Palestina
no mesmo periodo. Logo, ndo parece ter havido uma migracao
em massa, como sugerido nos textos religiosos.

De acordo com a 7ord, os hebreus foram escravizados no
Egito. Nao h3a, entretanto, mencao a esse acontecimento nos
documentos egipcios. Ainda segundo a Tord, os hebreus fugi-
ram do Egito liderados por Moisés. Contudo, até o momento
nao ha evidéncias arqueolodgicas de que Moisés existiu.

O retorno dos hebreus para a Palestina é chamado na Tord
de Exodo. Ainda conforme a Tord, na Palestina, os hebreus
organizaram-se elegendo juizes da comunidade e fundaram
uma monarquia por volta do ano 1000 a.C. Foram encontra-
das evidéncias de cidades hebraicas daquela época e, por isso,
sabe-se do contato comercial e de disputas entre os hebreus e
povos vizinhos.

Em algum momento por volta do século X a.C., a monarquia
hebraica foi derrubada apds uma série de invasoes estrangei-
ras ao territério palestino, que passou a ser dominado por dife-
rentes povos ao longo do tempo.

Agora é com vocé!

Estrela de Davi representada
em pergaminho do Cédice
de Leningrado, produzido
por volta do ano 1000 d.C.

O Imagens em
"4 contexto!

Essa estrela é um dos
principais simbolos do
judaismo. De acordo com
a tradicdo, ela estava nos
escudos dos guerreiros
hebreus durante o rei-
nado de Davi. Contudo,
ainda ndo foram encon-
trados vestigios concre-
tos dos grandes templos
e dos reis mencionados
na Biblia.

Responda no caderno.

1. Qual foi a estratégia utilizada por Hamurabi para diminuir a resisténcia dos povos conquistados?

2. Descreva a importancia da Tord para a compreensao da histdria dos hebreus.

3. Explique a importancia do estudo dos vestigios materiais para a construcao da histéria.
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Agora é com vocé!

1. Hamurébi buscou manter as
estruturas religiosas e politicas
locais e adotou aspectos culturais
dos povos conquistados, como o
idioma acéddio e a escrita cunei-
forme, em todo o império.

2. A Tord é o livro sagrado dos
hebreus. Ela equivale aos cinco
primeiros livros da Biblia crista e
é utilizada como referéncia pelos
hebreus para elaborar as regras
sobre o modo de se portar em locais
religiosos e de estudo e em outros
espacos, sobre o que comer e vestir
etc. A Tord, assim como outros livros
sagrados, auxilia na compreensao
das relagdes sociais de um povo no
passado e no presente.

3. Espera-se que os estudan-
tes respondam que, por meio da
analise da cultura material, ou
seja, dos estudos arqueoldgicos,
é possivel conhecer a histéria de
povos do passado e do presente.
A questdo foi trabalhada ao longo
do capitulo, principalmente na
secdo “Analisando o passado”.

Orientacao para as atividades
As atividades propostas reque-
rem a identificacdo das informa-
¢des nas duas primeiras questdes
e uma elaboragdo mais complexa
na terceira. Cuide para que os estu-
dantes tentem reelaborar com suas
palavras as informagdes facilmente
identificaveis no texto, seguindo
estes passos:
« identificar e anotar as informa-
¢des do texto-base;
« elaborar oralmente as respostas;
e registrar as respostas elaboradas
no caderno;
e revisar os registros;
« registrar as respostas definitivas.
A Ultima atividade requer aten-
¢ao do docente ao longo das lei-
turas e na releitura do capitulo:
aponte sempre a qualidade dos
vestigios arqueoldgicos referidos
ou cujas imagens sao reproduzidas
no capitulo. Se julgar pertinente,
retome o estudo das fontes histo-
ricas, no capitulo 1.
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Atividades

Organize suas ideias
1. Espera-se que os estudantes
construam um quadro contendo
as seguintes informacgoes: (Povo)
AMORITA (2000 a.C.-1300 a.C.)
(Caracteristicas culturais) Organi-
zacao em cidades-Estado, associa-
¢ao entre poder politico-religioso
e militar, existéncia de hierarquia
social, pratica de politeismo, utili-
zacao de escrita cuneiforme, ela-
boragdo de um sistema de leis.
(Povo) HEBREU (2000 a.C.-
-1000 a.C.) (Caracteristicas cultu-
rais) Povo semindmade, fontes de
informacdo predominantemente
religiosas, pratica de monoteismo,
costumes regidos pela Tora.
2. a)ll;b) ;) 1l

Aprofundando

3. Espera-se que os estudantes
acionem a equacdo de que gru-
pos de seres humanos passaram
a manejar o solo para garantir a
producéo de alimentos em dife-
rentes periodos. Com a agricultura
e aconsequente domesticacdo de
animais, 0s grupos passaram a se
fixar em territorios (processo cha-
mado sedentariza¢do). Tornaram-
-se, entdo, sedentdrios e passaram
a organizar suas praticas sociais e
culturais: dividiram as fungoes
familiares, as relativas ao uni-
verso do trabalho, as do universo
religioso e as da administracédo
do assentamento. Enfim, pode-se
dizer que, como regra, o desen-
volvimento da agricultura possi-
bilitou o sedentarismo, uma das
caracteristicas do processo de for-
macéo das cidades.
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Responda no caderno.

Organize suas ideias b) Irrigacao dos campos: no fim do verao,
entre os meses de agosto e setembro,
0s campos eram irrigados por meio da
construgao de barragens e canais para
liberar o solo ressecado ap6s o periodo
de elevadas temperaturas.

c) Colheita das plantacbes: na prima-

1. Produza um quadro com duas colunas,
conforme o modelo a seguir, completando
as informagodes sobre os outros dois povos
estudados no capitulo.

Povo Sl C L vera, entre os meses de abril e maio, a
Organizaco em cidades- colljeita comecava um pouco antes de
SUMERIO -Estado, associacdo entre oniveldo rio sub!r ou a0 mesmo tempo
(4000 a.C.- poder politico-religioso e militar, que ele subia, pois o pico da cheia ocor-
-2500a.C) existéncia delhu‘ararqma‘s‘ocwll, ria nesses meses.
pratica de politeismo, utilizacao
de escrita cuneiforme. API'OfundandO

3. Elabore um pequeno texto descrevendo o
processo de formacao das primeiras cida-
des da Antiguidade.

4. Explique por que o crescimento das
cidades favoreceu o desenvolvimento
comercial, identificando alguns itens
usados como moedas de troca nesse

momento.
5. Leia o texto a seguir, escrito em um
tablete de argila por volta do ano
2. Relacione cada imagem a seguir as infor- 2000 a.C,, na regiao da Mesopotamia,
macdes dos itens abaixo, sobre as fases da conhecido hoje como Os tempos da
producdo agricola que os povos da Mesopo- escola.
tamia realizavam proximo aos rios Eufrates | e
e Tigre. “_ Estudante, onde tu tens ido

desde tua primeira infancia?

II III [III — Tenho ido a escola.

— O que tens feito na escola?

— Decorei o meu tablete, almocei,
preparei meu novo tablete, escrevi-
-0, terminei-o; depois, apresentaram
meus tabletes de recitacdao [ler em
voz alta]; e, a tarde, trouxeram-me 0s
tabletes de exercicio. No fim da aula,
eu fui para casa, entrei em casa e
encontrei meu pai. Expliquei os meus
tabletes de exercicio ao meu pai,

HUGO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

a)Semeadura dos campos: a semeadura recitei-lhe o meu tablete e ele ficou
ocorria no outono, principalmente entre deliciado [contente], pois enchi-o de
outubro e novembro. alegria [...]
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4. O crescimento das cidades contribuiu para o aumento populacional e para a especializacdo no desenvolvi-
mento de tarefas/trabalhos. Assim, grosso modo, um ferreiro nao criava bois ou ovelhas, ao mesmo tempo que
um criador de animais ndo produzia as préprias ferramentas. Isso ajudou no desenvolvimento do comércio, em
que, no inicio, utilizavam-se como moeda de troca animais diversos (ovelhas, cabras, bois etc.), sal, cereais e, em
algumas regides do mundo, de acordo com a disponibilidade, moedas de metal.
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[No dia seguinte] o meu professor leu o meu tablete e disse:
— Falta aqui qualquer coisa — e bateu-me com a vara.
O vigilante encarregado do bom comportamento disse:
— Por que te levantas sem autorizacdo? — e bateu-me com a vara.
O meu professor disse:
— A tua ortografia nao é satisfatéria — e bateu-me com a vara.”
BAKOS, M. M. e outros. Origens do ensino. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2000. p. 165-166.

Satisfatorio: suficiente, bom o bastante.

Com base no texto, faga as atividades.
a) O que o estudante mencionado no texto aprendia?
b) Por que o pai do estudante teria ficado “deliciado”? Qual teria sido o motivo da alegria dele?

c) A reacao do professor foi parecida com a do pai do estudante? Justifique sua resposta
com base no texto.

d) Como era o cotidiano desse estudante? Compare seu cotidiano escolar ao dele e explique
possiveis semelhancas e diferencas.

6. Analise aimagem a seguir, prestando atencao a legenda, e depois faca o que se pede.

Inscricao em vaso
encontrado em Israel
coma representacao
de Yahweh (um dos
nomes do deus hebreu)
convivendo com

outros deuses. Datado
do século Vlll a.C.,

tem ainscricao: “Eu o
abencoo por Yahweh de
Samaria e sua Asherah
(deusa-mae de origem
mesopotamica)”.

BIBLE LAND PICTURES/AKG/ALBUM/FOTOARENA

a) O vaso encontrado em Israel pode ser classificado como fonte histérica? Por qué?
b) A representacao de deuses mesopotamicos no vaso hebreu é uma prova do contato
entre os diferentes povos que habitavam a regiao na Antiguidade? Justifique.

c) O que o desenho de Yahweh convivendo com deuses da Mesopotamia pode indicar
sobre o periodo inicial da religiosidade hebraica? Por qué?
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5. Para contribuir com a formacao leitora, propde-se nessa questao um trabalho gradativo com niveis inferen-
ciais de leitura. Para iniciar a atividade, leia coletivamente o enunciado, o excerto e o glossério, solucionando
as duvidas. Depois, questione os estudantes: que tipo de tablete é mencionado no texto? Peca aos estudantes
que leiam a atividade individualmente e, depois, leia os itens com a turma.

a) Em um nivel literal de leitura, com a retomada de informagdes explicitas no texto, os estudantes podem
mencionar que ele aprendia ortografia, fazia exercicios e recitava. Para aprofundar a leitura em um nivel infe-
rencial, estimule as possibilidades de deducéo, considerando as relacdes entre as informagdes apresentadas,
questionando, por exemplo, se ndo se pode dizer que o estudante estava aprendendo a ler e escrever (“decorei’,
“preparei”, “escrevi”, “recitei”).

Continua

Continuacao

b) Estimule os estudantes a elabo-
rar explicacbes sobre a reacdo do
pai diante da leitura do tablete.
Para isso, eles devem mobilizar
seus conhecimentos de mundo
articulados ao texto. Questione,
por exemplo, se eles costumam
mostrar suas proprias atividades
escolares aos familiares. Entre ou-
tras possibilidades, eles podem
considerar que o pai ficou “delicia-
do” por ter ouvido o filho lendo e
que o motivo de sua alegria foram
o orgulho e a satisfacdo pelo em-
penho do filho.

¢) A reacdo do professor ao ler o
tablete foi oposta a do pai, iden-
tificando falhas no tablete (“falta
aqui alguma coisa”) e punindo o
estudante.

d) Para estimular niveis de infe-
réncia mais profundos, estimule os
estudantes a defender seu préprio
ponto de vista sobre as diferencas
e semelhancas entre o cotidiano
do estudante sumério e o deles.
Entre outras possibilidades, os es-
tudantes podem mencionar que
o cotidiano na escola suméria era
marcado por punicdes e por conti-
nuos exercicios de leitura e escrita.
Podem indicar também que seu
préprio cotidiano escolar, embora
envolva disciplina e realizacdo de
exercicios, nao é marcado por puni-
¢Oes e permite liberdade criativa.

6. a) Sim, pois o vaso é um vesti-
gio material do século VIl a.C., ou
seja, é uma fonte histérica de ori-
gem arqueoldgica.

b) Sim, pois é uma prova de que
havia intercambio comercial e cul-
tural entre esses diferentes povos
na Antiguidade.

) Os estudos arqueoldgicos recen-
tes revelam que a crenca hebraica
era inicialmente politeista, pas-
sando por um periodo em que o
culto a Yahweh conviveu com o de
outros deuses, até que a religiao se
tornasse monoteista. Com base na
imagem representada no vaso, 0s
estudantes podem levantar hipéte-
ses sobre essa informacao.
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A abertura, ao propor uma pes-
quisaem grupo e a produ¢do de um
podcast sobre escritores indigenas
brasileiros e sua producéo literdria,
pretende promover a valorizacdo
da producdo cultural desses povos,
além de incentivar o protagonismo
e o compartilhamento dos resul-
tados entre os estudantes, contri-
buindo para o desenvolvimento das
Competéncias Gerais da Educacao
Basican®3,n%5,n%9 e n®10, das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas n®1en®4e
da Competéncia Especifica de
Historian®7.

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitu-
los 4 (“Os primeiros habitantes da
América”), 5 ("As antigas civilizagbes
africanas”) e 6 (“Rotas comerciais:
Mediterraneo e China antiga”) do
volume. O tema escolhido para esse
momento inicial foi o da valorizacdo
da producédo literdria, das histdrias
e da circulagao dos bens culturais
dos indigenas que vivem no Brasil.
Trata-se de destacar a influéncia na
sociedade brasileira de tal legado,
permanentemente atualizado, por
meio de obras de escritores indige-
nas. O objetivo é desmistificar uma
ideia ainda persistente de que a pro-
ducao cultural dos indigenas que
vivem no Brasil é atrasada, diante da
monumentalidade do patriménio
cultural dos maias, incas e astecas.
Se julgar conveniente, problematize
a dicotomia desenvolvido/atrasado,
questionando a validade, o objetivo,
aquem interessa e quem realiza tal
tipo de classificacdo. A ideia é afir-
mar as diferencas entre as culturas
e assegurar a todos o direito de
existéncia sem discriminagdes. Vale
ressaltar o fato de que, ao longo da
colecao, havera outros momentos
de problematizacao de dicotomias
desse tipo, como a estabelecida
entre civilizacdo e barbarie. Essa
I6gica preconceituosa que opde a
civilizagdo a barbérie incidiu sobre
diversos povos na histéria e foi cons-
tantemente aplicada aos indigenas
brasileiros. Problematizar e discutir
0s motivos dessas classificagdes
arbitrarias € um instrumento de
construcao de cidadania.
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SOCIEDADES ANTIGAS EA INTERVENCAO
HUMANA NA NATUREZA

W A historia e vocé: a forca da tradicao das
sociedades indigenas no Brasil

Nesta unidade, vocé estudara, entre outros temas, o desenvolvimento de sociedades
da Africa, da regido do Mar Mediterraneo e da China antiga, que mantinham contato umas
com as outras em razao das rotas comerciais. Antes disso, porém, conhecera a origem e a
diversidade cultural dos povos do continente americano.

\V/océ ja ouviu falar de astecas, maias e incas ou leu informacdes sobre esses povos?
Alguns deles formaram importantes impérios e construiram grandes centros urbanos. Além
disso, desenvolveram conhecimentos relacionados com a matematica e a astronomia.

Os feitos dessas sociedades geralmente sao lembrados. No entanto, muitas vezes
astecas, maias e incas sao comparados aos povos indigenas que viviam no territorio cor-
respondente ao do Brasil quando os europeus chegaram a América. Como esses povos
ndo construiram grandes observatorios astronémicos nem formaram impérios, sao cha-
mados, de modo preconceituoso, de atrasados.

Esses indigenas nao habitavam cidades e sua estrutura social era diferente da dos
astecas, dos maias e dos incas. Entretanto, desenvolveram muitos conhecimentos
para atender as necessidades deles. Como viviam em contato direto com a natureza,
esses povos, por exemplo, utilizavam diversos tipos de planta para produzir remédios
naturais.

Eles também classificaram as estrelas e compreenderam os ciclos da natureza.
Observavam as constelacoes para se deslocar de um lugar a outro e, com base na obser-
vacao dos ciclos da natureza, sabiam as épocas certas para plantar, cacar, pescar e organi-
zar suas cerimonias. Eles ainda construiam habitacoes que se mantinham frescas nos dias
quentes e retinham o calor nos dias frios e produziam canoas leves e ageis.

Muitos desses grupos indigenas sobreviveram a séculos de dominagao e massacres e
continuam influenciando a cultura brasileira, com sua tradicao e sabedoria. No Brasil, mui-
tos indigenas importantes escrevem romances, historias infantis, livros sobre mitologia e
filosofia. Por meio de livros, artigos, sites e filmes, os povos indigenas continuam compar-
tilhando suas tradicoes e seus modos de pensar, ser e estar no mundo.

Pensando nisso, vocé e seus colegas prepararao um podcast sobre a divulgagao de escri-
tores indigenas e algumas de suas producoes. Para isso, verifiqguem as etapas a seguir.
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Organizar

= Formem grupos de até cinco integrantes.

= Pesquisem o nome de escritores indigenas e escolham um deles.

= Levantem as seguintes informagoes sobre a pessoa escolhida: data de nascimento,
etnia e obras escritas.

= Escolham de um a trés livros escritos pela pessoa escolhida e levantem as seguintes
informacoes sobre a obra: data de publicacao, publico-alvo e tema abordado.

= Escrevam um texto resumido para apresentar esse autor e suas obras. Depois, produ-
zam um pequeno texto sobre os livros que vocés selecionaram. Nao se esquecam de
justificar a escolha de vocés.

= Revisem o texto que escreveram para que ele fiqgue compreensivel, curto e adequado ao
formato de podcast.

= Ensaiem a apresentacao do podcast, gravem varias vezes o texto e escolham a melhor
versao do trabalho de vocés.

Compartilhar

= Apobs a conclusao do trabalho, compartilhem o podcast com o professor e com os cole-
gas dos outros grupos.

= Divulguem os podcasts de todos os grupos em suas redes sociais e na pagina da escola
na internet, se possivel.

ALBERTO CESAR ARAUJO/AMAZONIA REAL

Lider indigena Ailton Krenak no lancamento do livro Ideias para adiar o fim do mundo, em Manaus (AM). Foto de 2019.
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Tema Contemporaneo Transversal

A atividade proposta na abertura, ao incentivar os estudantes a pesquisar informacdes sobre escritores indi-
genas e suas producoes literdrias, valorizando o legado dos povos origindrios, que se atualiza constantemente
por meio de suas obras, contribui para o desenvolvimento do Tema Contemporaneo Transversal Educagao
para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais brasileiras.

Atividade

Oriente os estudantes na reali-
zacao da atividade. Sugere-se que
vocé reserve uma aula para orga-
nizar e dividir a turma em grupos.
Em seguida, debata com os estu-
dantes a proposta da atividade.
Esse é o momento de definir se
0s grupos trabalhardao com um ou
mais autores indigenas e se a pes-
quisa serd realizada no ambiente
escolar (caso haja condi¢bes para
isso) ou como tarefa de casa. Essa é
uma excelente oportunidade para
verificar se no acervo da biblio-
teca da escola hé obras assinadas
por indigenas. Solicite aos grupos
que facam um levantamento de
escritores indigenas em livros, jor-
nais, revistas e, depois, ajude-os a
escolher o autor que serd traba-
Ihado. Caso haja a possibilidade de
realizar essa pesquisa na internet,
o levantamento é relativamente
simples: utilizando os descrito-

"ou

res “autores indigenas”, “autoras
indigenas”, “escritores indigenas”,
“escritoras indigenas”, os estudan-
tes terdo acesso a listas com varios
nomes oriundos de diferentes
etnias. Se houver dificuldade na
pesquisa, sugira aos estudantes
nomes como Ailton Krenak, Graga
Grauna, Denilson Baniwa, Duhigd,
Katu Mirim, Djuena Tikuna, Cristino
Wapichana e Aline Pachamama.

Feita a selecdo dos autores indi-
genas pelos grupos, a producéo
dos podcasts pode ocorrer em
uma ou duas aulas. Caso os estu-
dantes tenham autonomia, solicite
essa etapa como tarefa de casa.
Do contrario, a produgdo dos textos
que serao narrados deve ser reali-
zada em sala de aula. Reserve um
momento para revisar os textos e
verificar se todos os grupos tém
acesso a aparelhos em condicdes
de realizar as gravagoes de voz.

Por fim, reserve uma aula para
os estudantes compartilharem os
audios produzidos. Se nao houver
possibilidade de produzir um pod-
cast, pode-se adaptar a proposta
para a realizacdo de seminarios
para que cada grupo compartilhe
o resultado da pesquisa com o res-
tante da turma.
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Abertura

No texto, procura-se chamar a
atencao dos estudantes para um
aspecto do cotidiano e do espaco/
tempo presentes (a diversidade de
origens familiares) como forma de
instigar a reflexao sobre processos
de migracdo ao longo da historia.
Além disso, o texto pode ser utili-
zado para desenvolver a consciéncia
historica dos estudantes, demons-
trando como as atua¢des humanas
variam no tempo e no espago. Com
as perguntas, pretende-se desper-
tara curiosidade deles para assuntos
que serdo abordados no capitulo.
Além disso, ao estabelecer didlogo
com tematicas apresentadas ante-
riormente, enfatiza-se a relacdo
desse capitulo com os anteriores.
Por fim, as questdes apresentadas
também permitem discutir ruptu-
ras e permanéncias, pois até hoje
o ser humano se desloca, mas as
motivagdes e as maneiras tendem
a se alterar, dependendo da época
ou do lugar.

Atividades

1. As migracoes atuais podem ocor-
rer por numerosos fatores. De forma
geral, as pessoas se deslocam em
busca de melhores condi¢des de
vida, oportunidades de trabalho
etc. Também é possivel relacionar o
processo atual de migragao as guer-
ras ou aos problemas sociais graves
(fome, pobreza e desemprego),
as catastrofes ambientais, as per-
seguicoes politicas e religiosas etc.
Se possivel, pergunte aos estudan-
tes que apresentam ascendéncia
estrangeira se eles sabem os moti-
vos pelos quais seus bisavds, avds
ou outras pessoas da familia vie-
ram para o Brasil.

2. Aresposta deve estar relacionada
ao conteldo trabalhado, que carac-
teriza os primeiros grupos humanos
como némades, ou seja, eles se des-
locavam em busca de alimento e/ou
abrigo, em razdo de fatores climaticos
ou ambientais etc. Esse fato mudou
com o processo de sedentarizacao.
3. Espera-se que, partindo de
hipdteses, os estudantes consi-
gam estabelecer comparacoes
entre as migracdes dos primei-
ros seres humanos e as atuais.
Ainda que nao se possa definir os
“motivos” pelos quais os primeiros
seres humanos migravam, pode-
-se supor que eles se deslocavam
a procura de boas condi¢ées de

Continua
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CAPITULO

(©), Imagensem
A contexto!

Uma das caracteristicas
da populagao brasileira é
a heterogeneidade, ou
seja, ela é composta de
pessoas de diferentes
etnias, provavelmente
com ancestrais que vie-
ram de lugares diferen-
tes do planeta.

Os primeiros habitantes

da América

Vocé ja reparou que as pessoas com as quais vocé con-
vive na escola e no municipio onde mora tém sobreno-
mes diferentes? Eles podem ser de origem portuguesa, espa-
nhola, alem3, italiana, arabe, japonesa ou de muitas outras
localidades. Isso acontece porque os ancestrais da maioria da
populacao brasileira vieram de outros continentes.

As migrac6es sempre estiveram presentes na historia. Como
vocé sabe, a espécie humana originou-se na Africa e se espa-
Ihou pelos demais continentes. Hoje, muitas pessoas se deslo-

cam pelo planeta, por diversos motivos.

llustracdo atual mostrando a diversidade étnica e cultural brasileira

representada em uma sala de aula idealizada.

Responda oralmente.

?

1. Em sua opiniao, por que pessoas sozinhas ou em grupos migram atualmente?
2. Por que o ser humano se deslocava no periodo da histéria antes da escrita?

3. Em sua opiniao, quais sao as semelhancas e as diferencas entre as migragoes dos
primeiros seres humanos e as de hoje em dia?
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Continuacao

subsisténcia — o que pode ser apontado pelos estudantes como uma das semelhancas entre os deslocamentos
da histéria antes da escrita e os dos dias de hoje. Como diferenca principal, eles podem indicar questdes rela-
cionadas aos conflitos armados, perseguicdes religiosas, pobreza e desemprego, mais préximas da realidade
dos grupos humanos que migram atualmente.
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@ A origem dos primeiros
americanos

\/océ aprendeu que a espécie humana se
originou na Africa e, aos poucos, espalhou-
-se pelo planeta Terra.

Até povoar a Ameérica, continente que
vocé habita, os seres humanos tiveram de
percorrer um longo caminho. Que caminho
foi esse? Quando eles chegaram a América?
Como conseguiram se deslocar por distan-
cias tao grandes?

De acordo com as hipdteses cientifi-
cas mais aceitas para responder a essas
questdes, os seres humanos chegaram a
Ameérica em sucessivas ondas migratorias
e passaram principalmente pelo extremo
norte do continente.

Sevocéjafezumatrilha, deve ter percebido
como é dificil se deslocar por ambientes natu-
rais, principalmente sem os atuais meios de
transporte e sistemas de localizagao. Assim,
pode imaginar que esses grupos humanos

MARTIN ZWICK/REDA&CO/UNIVERSAL IMAGES GROUP/GETTY IMAGES

Cacador inuite com seus cdes, usados para transporte, em Kullorsuag, na
Groenlandia, territério dinamarqués na América do Norte. Foto de 2020.

nao concluiram o percurso rapidamente nem
fizeram isso a0 mesmo tempo. Em um pro-
cesso que durou milhares de anos, pequenos
grupos humanos foram se dispersando pelo
planeta, devagar, até atingir a América.

As dificuldades para realizar um deslo-
camento tao grande eram muitas. Por que,
entdo, esses grupos fizeram isso?

Como vocé ja estudovu, os integrantes de
muitas comunidades primitivas viviam da
caca e da coleta e sempre estavam se des-
locando, pois dependiam de recursos natu-
rais disponiveis em determinado local para
sobreviver. E provavel que, & medida que a
populacao dessas comunidades aumentava,
0s recursos se tornavam cada vez mais insu-
ficientes para alimentar a todos. Assim, os
individuos tinham de explorar outros locais.

Esse pode ter sido um motivo para parte
dos grupos humanos vir para a América.
Independentemente dos motivos, porém,
sabe-se que, por volta de 12 mil anos atras,
havia humanos em boa parte da América.

(©), Imagensem
4 contexto!

Osinuites sao indigenas
que habitam a por¢ao do
extremo norte do con-
tinente americano, em
territdrios localizados na
Groenlandia, no Canada
e nos Estados Unidos (no
estado do Alasca). Até
hoje, eles usam cachor-
ros para puxar trends e se
deslocar sobre o gelo.

Dados numéricos sobre o
povoamento da América foram
retirados de: OS PRIMEIROS
americanos?

Pesquisa Fapesp, n. 152,

out. 2008. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.
br/os-primeiros-americanos/.
Acesso em: 28 dez. 2021.
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Objetivos do capitulo

» Apresentar as explicagoes cien-
tificas para o povoamento do con-
tinente americano, reconhecendo
as evidéncias com base nas quais
é possivel descrever esse processo.
« Analisar de forma critica alguns
preconceitos, discursos e estereé-
tipos construidos sobre as popu-
lagdes nativas do continente
americano.

o Apresentar a diversidade cultural
existente no continente americano
antes da chegada dos europeus,
bem como a distribuicdo geogra-
fica de algumas sociedades indi-
genas e os intercambios realizados
entre elas.

« Propor uma reflexdo sobre a acdo
humana como transformadora do
espaco.

« Analisar processos histéricos
relacionados ao desenvolvimento
das civilizagbes maia, asteca e
inca e dos indigenas do atual ter-
ritério brasileiro.

Justificativa

Os objetivos listados nesse capi-
tulo visam sensibilizar os estu-
dantes para a diversidade cultural
dos povos nativos do continente
americano, demonstrando como
esses desenvolveram estruturas
socioambientais complexas antes
da chegada dos europeus. Eles
se justificam porque o trabalho
de apresentacao e analise desses
processos e estruturas é funda-
mental para valorizar a histéria e
a memdria dos povos indigenas,
desconstruindo esteredtipos a res-
peito desses povos. Além disso, sdo
relevantes na medida em que his-
toricizam os processos de migracao
e propdem problematizar o poten-
cial dos seres humanos de intervir e
transformar a natureza, o meio em
que habitam.
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Ao tratar do impacto ecolo-
gico da presenca humana na
América, das teorias e das rotas
do povoamento americano,
o conteudo contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO6HI04, EFO6HI05 e EFO6HI06
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n®7.

« A animacdo A era do gelo tem por
referéncia a era geoldgica conhe-
cida como Pleistoceno. O resfria-
mento da calota polar do Artico
ocasionou deslocamentos de gru-
pos humanos e de outros animais
e extingdo de espécies. Note que
ela apresenta, como qualquer
documento histodrico, as marcas do
tempo de seu lancamento. Em 2002,
as discussoes sobre o efeito estufa
estavam em pauta. Lembre aos
estudantes que a dindmica de aque-
cimento e resfriamento da atmos-
fera é um fendmeno da natureza,
mas a a¢do humana provocou alte-
racoes profundas nesse processo.

* No século XX, trés hipoteses
foram formuladas para expli-
car a presenca do ser humano na
América: a do autoctonismo, a da
origem polinésia e a da origem
asiatica (via Estreito de Bering).
A primeira e a segunda ja foram
descartadas pela ciéncia, enquanto
a terceira é consensual. E impor-
tante comentar com os estudantes
que as hipoteses apresentadas sao
baseadas em fontes e argumenta-
¢do cientifica. Enfatize o cardter
dinamico da producao do conhe-
cimento e o fato de que hipdteses
podem ser reforcadas por meio de
novas pesquisas ou substituidas
por outras.

Megafauna: conjunto
de animais de grandes
proporgoes.
Camelideo: mamifero
da mesma familia que o
camelo, o dromedario, a
Ihama, a alpaca e outras
espécies.

| 0ic: S

Classificagao
FILME indicativa de A era

Aerado gelo do gelo: livre.
Direcao: Chris Wedge,
Carlos Saldanha.
Estados Unidos, 2002.
Duracao: 81 min.

A animacao é imprecisa
do ponto de vista cienti-
fico, mas pode ajuda-lo
a refletir sobre 0 modo
como as pessoas imagi-
nam algumas das espé-
cies mencionadas no
capitulo. Se vocé ja assis-
tiu ao filme, deve se lem-
brar do personagem Sid.
Ele é uma representacdo
de uma preguica-gigante.
Esse animal, que viveu
durante o Pleistoceno
(aproximadamente de
12 a 13 mil anos atras), che-
gava a medir 6 metros de
altura e pesar 5 toneladas.

O impacto sobre a natureza

A presenca humana na América causou um impacto muito
forte sobre a natureza. Quando os primeiros Homo sapiens aqui
chegaram, encontraram uma megafauna composta de mamu-
tes e mastodontes, roedores do tamanho de ursos, camelideos,
ledes gigantescos, tigres-dentes-de-sabre e preguicas-gigantes.
Alguns milénios depois, a maioria dessas e de outras espécies
havia sido extinta.

Apesar de as causas ainda serem incertas, de acordo com
0s pesquisadores, alguns fatores podem ter contribuido para o
desaparecimento da megafauna. Entre esses fatores, estavam
as mudancas climaticas e a acao do ser humano.

Como os primeiros grupos humanos
se espalharam pelo continente?

Analisando registros arqueolégicos encontrados no con-
tinente americano, os cientistas elaboraram algumas teorias
a respeito dos primeiros habitantes da América e do povoa-
mento do continente.

De acordo com a hipotese mais aceita, 0s primeiros seres
humanos chegaram a América no final da Gltima glaciacao, pelo
norte do continente, através do Estreito de Bering. Conforme
essa hipotese, os primeiros povoadores vieram da Asia.

CRIS ALENCAR/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

y . . llustracao atual
¢ Os modelos mais aceitos baseiam- s

se na chegada dos grupos huma representando a
| N? de B g pD q antiga megafauna
nos pelo Mar de Bering. De acordo h A

com um deles, o povoamento ini-
ciou-se por terra, com a chegada
dos seres humanos pelo Estreito de 70
Bering. Conforme o outro, os seres

FONTE: NASCIMENTO, C. R.; GALLO, V. Megafauna brasileira. Rio de Janeiro: ComCiéncia, 2020. £-book.

humanos podem ter chegado a
América pelas llhas Aleutas, loca-
lizadas ao sul do Mar de Bering.
Aprincipal discussao é sobre o modo
como o continente foi povoado.

» De acordo com a chamada hipédtese de Clévis — nome da cidade no Novo México, nos Estados Unidos, onde
foram encontrados artefatos de pedra e ossos fabricados por grupos que ocuparam a América do Norte e a Central
por volta de 13 mil anos atras —, levas de populacdes provenientes da Sibéria se estabeleceram na América do
Norte e, de 14, deslocaram-se para os territérios ao sul. Por muito tempo aceito, o modelo de Clévis tem-se pro-
vado insuficiente, pois centenas de sitios arqueolégicos com mais de 13 mil anos foram encontrados em diver-
sos locais do continente, incluindo o Brasil.
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Dados numéricos sobre o percentual de cobertura das geleiras ao redor do globo retirados de: COMO ocorrem as eras
glaciais? Existe mais alguma prevista? Superinteressante, 18 abr. 2011. Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-
- estranho/como-ocorrerg-as-era§-gIaciais-existe-mais-alguma-prevista/. Acesso’em: 28 dez. 2021.

As glaciacoes (ou eras do gelo) sdo fendmenos recorrentes no planeta — a Gltima ocorreu

entre 50 mil e 12 mil anos atras, aproximadamente. Durante os periodos de glaciagao, ocor-
rem frio intenso e aumento das geleiras nos polos.

Hoje as geleiras ocupam 10% da area total da Terra. Na mais recente era do gelo, elas
ocupavam cerca de 30% da parte terrestre do planeta e dos oceanos. Esse fendmeno pode
ter provocado o recuo dos mares em alguns locais, formando conexoes de terra e gelo entre
territorios que antes estavam separados pelas aguas.

Uma dessas conexdes pode ter ocorrido no Estreito de Bering, regiao entre a Sibéria (na
Asia) e o Alasca (na América). De acordo com a hipétese mais aceita sobre o povoamento da
Ameérica, essa situacao facilitou a vinda de pessoas para o continente americano, que nave-
gavam em pequenas embarcagoes a partir de ilhas localizadas ao sul do Mar de Bering.

Outras hipoteses, hoje menos aceitas, foram propostas. De acordo com uma delas,
povos originarios da Oceania chegaram a América cruzando o Oceano Pacifico. Conforme
outra teoria, proposta pela arquedloga franco-brasileira Niéde Guidon, os primeiros seres
humanos que chegaram a América partiram da Africa, em pequenas embarcacdes, e atra-
vessaram o Oceano Atlantico.

Os possiveis caminhos do ser humano para a América
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FONTE: DUBY, G. Atlas histérico mundial. Barcelona: Larousse, 2010. p. 14-15.

Agora é com vocé! Responda no caderno.

1. De acordo com as hipéteses cientificas mais aceitas, como os primeiros seres humanos chegaram
ao continente americano?

2.Indique um impacto ecoldgico resultante da presenca dos primeiros seres humanos no conti-
nente americano.

3. Descreva o fendmeno das glaciacdes. Como ele esta relacionado com uma das hipdteses sobre a
ocupacédo do continente americano por seres humanos?
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Agora é com vocé!

1. Deacordo com as hipéteses cien-
tificas mais aceitas, os seres huma-
nos chegaram ao continente ameri-
cano em diversas ondas migratorias,
as quais passaram pelo extremo
norte da América.

2. Estima-se que o desapareci-
mento da megafauna (composta de
tigres-dente-de-sabre, mamutes e
mastodontes, entre outros) esteve
relacionado a acao do ser humano
no continente americano.

3. Asglaciacdes séo periodos de frio
intenso que causam o aumento das
geleiras nos polos e a consequente
retracao de dguas nos oceanos. Com
isso, em alguns lugares emergem
conexdes de terra e de gelo ligando
territorios que antes eram separa-
dos pela dgua. De acordo com a
hip6tese mais aceita a respeito da
ocupacao do continente americano
pelos humanos, essas conexdes
ocorreram no Estreito de Bering,
regiao entre a Sibéria, na Asia, e o
Alasca, na América, possibilitando
a passagem entre esses lugares.

Orientacao para
as atividades

Nas atividades sao propostos
dois procedimentos: diferente-
mente da atividade 1, mais restrita
a localizagao de informagdes no
texto, as questdes 2 e 3 mobilizam
processos cognitivos ligados a
traducdo das informagdes identi-
ficadas. Atente, portanto, a essas
diferencas:

« oriente a identificacdo das infor-
macodes necessarias para cada res-
posta (anotagdes no caderno de
frases e palavras-chave);

« incentive a traducdo, ou seja, o
uso das palavras dos estudantes
resultante dos processos de siste-
matiza¢do das informagdes.

E possivel que alguns dos estu-
dantes apresentem dificuldades em
sistematizar as informacoes identifi-
cadas para produzir respostas com o
uso das proprias palavras. Se alguns
foram capazes apenas de copiar 0s
trechos adequados, valorize esse
movimento de carater indutivo,
pois é uma etapa importante para
elabora¢des mais complexas.
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Ao abordar os vestigios arqueo-
l6gicos e a diversidade cultural dos
povos amerindios, o contetido con-
tribui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI05 e EFO6HI07,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 3 e das
Competéncias Especificas de
Histérian®2,n®5en®6.

Interdisciplinaridade

Ao tratar da ocupacao e da
transformacao do espaco e da
domesticagdo dos recursos vege-
tais, o contetldo contribui para o
desenvolvimento da habilidade do
componente curricular geografia
EFO6GE02 — “Analisar modificacdes
de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para
0S povos originarios”.

o Esse é um bom momento para
discutir com os estudantes dois
conceitos fundamentais: o de raca
e o de etnia. O primeiro ponto a ser
destacado é o de que o termo raga
tem uma variedade de definicoes
usualmente utilizadas para descre-
ver um grupo de pessoas que com-
partilham certas caracteristicas
morfolégicas. No entanto, a maior
parte dos bidlogos, geneticistas,
antropdlogos e historiadores rejeita
o uso cientifico do conceito, que s6
pode ter aplicabilidade biolégica
quando as espécies de determi-
nado grupo se apresentam homo-
géneas. Essa condicdo, presente em
alguns animais domésticos, nao é
encontrada nos seres humanos: “o
genoma humano é composto de
25 mil genes, e as diferencas mais
aparentes entre individuos (cor da
pele, textura dos cabelos, formato
do nariz) sdo determinadas por um
grupo insignificante desses genes.
A diferenca entre um negro africano
e um branco nérdico, por exem-
plo, compreende apenas 0,005%
do genoma humano. Do ponto de
vista biolégico, ‘ragas’ humanas nao
existem.” Citacdo foi retirada de:
QUINTAOQ, C. C. A. et al. Raca versus
etnia: diferenciar para melhor apli-
car. Dental Press J. Orthod. ano 3,
n. 15, p. 122, 2010.
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& Os primeiros povos amerindios

Os primeiros grupos que se estabeleceram na América, chamados de paleoindios,
sao os ancestrais dos povos indigenas americanos. Eles deram origem a diversas etnias,
com lingua, costumes e organizacao social diferentes. Os instrumentos utilizados pelos
habitantes do Alasca, como o arpao ou as agulhas de marfim, eram muito diferentes dos
usados pelos grupos que viviam na regidao da Patagodnia.

Havia, porém, semelhancas nos modos de vida desses primeiros habitantes da América,
principalmente entre comunidades que mantinham contato umas com as outras. De modo
geral, elas eram formadas por pequenos grupos némades que praticavam a caga, a pesca
e a coleta de vegetais e frutos.

Ao se deslocar, esses grupos transmitiram conhecimentos de certas praticas para
outros que viviam na América. Um desses conhecimentos envolvia a técnica para fazer
artefatos de pedra, como pontas de langas e flechas. Além da pedra, esses povos empre-
gavam outros materiais, como 0ssos e pele de animais, madeira e fibras vegetais, para
construir abrigos e instrumentos de trabalho.

Alguns povos deixaram de ser ndbmades e, com o tempo, deram origem a sociedades
complexas. O processo de sedentarizacao desses povos apresentou variac@es locais, mas
esteve relacionado a domesticacao de animais e ao inicio da agricultura, que ocorreram
por volta de 7 mil anos atras.

Os primeiros vegetais cultivados na América foram o feijdo; a abdbora, o tomate, o algodao
e especialmente o milho, que se tornou a base alimentar de muitos povos. Em diversas partes
do continente, também teve destaque o cultivo da batata e da mandioca.

(©) Imagensem
4 contexto!

Os geoglifos sao ves-
tigios da ocupacao
humana em determi-
nada regido. Na fronteira
entre Brasil e Bolivia,
ha mais de duzentos
deles, espalhados por
248 quilometros, for-
mando uma rede de ave-
nidas e valas que datam
de 200 a.C. até o século
XIIl. Estima-se que a
area tenha abrigado até
60 mil pessoas.

Dados numéricos sobre os
geoglifos foram retirados de:
LOPES, R. J. As cidades perdidas
da Amazénia. Superinteressante,
13 abr. 2018. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/historia/  Foto aérea do geoglifo do Tequinho, em Rio Branco (AC). Foto de 2013.
as-cidades-perdidas-da-amazonia/.
72 Acesso em: 28 dez. 2021.
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Curadoria

Geoglifos: paisagens da Amazénia Ocidental (Livro)
Denise Pahl Schaan, Alceu Ranzi e Antonia Damasceno Barbosa (org.). Rio Branco: GKNORONHA, 2010.

Essa obra trata dos geoglifos produzidos, durante mais de mil anos, por povos que ocuparam a regido com-
preendida entre o leste do Acre e 0 oeste de Ronddnia, assim como entre o norte da Bolivia e o sul do Amazonas.
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Os maias

Os maias eram descendentes de povos
cacadores-coletores némades. Eles habi-
tavam regioes da chamada Mesoameérica
(veja 0 mapa a seguir) e cultivavam diversas
espécies de milho, além de cacau, algodao,
tomate e batatas. Eles também domestica-
vam animais, como a abelha (para obten-
cao de mel) e o peru (utilizado como parte
de sua alimentacao).

Os maias eram politeistas e, em rituais
religiosos, realizavam sacrificios humanos.
Essa pratica se relacionava a concepcao
de mundo deles, segundo a qual o sangue
humano era necessario para que o Sol apa-
recesse todos os dias e a escuridao nao
tomasse conta da Terra.

Entre os séculos lll e X, eles aperfeicoaram
sistemas de calendarios, relacionados ao culto
religioso e a agricultura, e aprimoraram suas
cidades, que funcionavam de maneira inde-
pendente umas das outras. Em razao disso,
podem ser chamadas de cidades-Estado.

Mesoameérica: civilizagdes

Cada governante exercia o poder sobre
uma cidade ou, no maximo, sobre uma
regiao. As cidades se envolviam em guer-
ras e também firmavam aliancas umas com
as outras. Além disso, estabeleciam redes
comerciais de longa distancia com outros
povos da regiao.

As cidades maias acabaram desapare-
cendo. De acordo com algumas teorias, isso
ocorreu em razao de fendmenos ecologi-
cos e climaticos, como mudancas nos regi-
mes de chuva e esgotamento dos recursos
naturais. Ja outras hipoteses apontam que
as consecutivas guerras levaram a popula-
¢ao maia a abandonar as cidades entre os
séculos X e XIV.

O fato de os maias terem abandonado
suas cidades, voltando a viver em vilas
e aldeias, nao os extinguiu. Atualmente,
seus descendentes compdem o segundo
maior grupo de indigenas em paises como
o México.

Mesoamérica: regido do
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Curadoria

Além do eterno retorno: uma introducdo as concep¢oes de tempo dos indigenas da Mesoamérica (Artigo)

Eduardo Natalino dos Santos. Revista USP, Sdo Paulo, n. 81. p. 82-93, mar.-maio 2009.

0O artigo apresenta as concepcoes de tempo dos indigenas da Mesoamérica, discutindo ideias disseminadas
no senso comum acerca das profecias que supostamente apontavam o fim do mundo, como a centrada no ano
de 2012. Nos mitos mesoamericanos havia a concepgao de vdrias eras ou séis, que designavam cada um dos
tempos previstos para comecar e terminar com grandes eventos cataclismicos. Essa concepgdo estava presente
também no chamado Ocidente medieval, em que a escatologia em torno do ano 1000 prenunciava o fim do

mundo marcado por eclipses, passagem de cometas etc.

BNCC

Ao abordar os maias com base
em vestigios arqueoldgicos, suas
formas de organizacéo social, seus
centros urbanos, sua distribuicao
espacial, seus modos de intervir
na natureza e suas praticas reli-
giosas, o conteudo contribui para
o desenvolvimento das habili-
dades EFO6HIO5 e EFO6HI08,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 7 e das
Competéncias Especificas de
Histérian®2 e n®6.

« Sejulgar pertinente, informe aos
estudantes que, com base em pes-
quisas arqueoldgicas, sabe-se que
0s ancestrais dos maias eram caca-
dores-coletores que, por volta do
século IVa.C.,comecaram a formar
pequenas vilas e, com o tempo,
aldeias complexas. Os maias reali-
zavam trocas com outros povos da
regido da Mesoamérica.

 As cidades maias localizavam-
-se em uma regidao do continente
habitada por diferentes povos.
Alguns deles, como os olmecas e
0s zapotecas, formavam comple-
xas culturas indigenas. Os conta-
tos estabelecidos entre os diversos
povos da regido ajudaram a com-
por a complexa rede de significa-
dos do universo cultural maia.

« Se julgar pertinente, comente
com os estudantes que a aplicacao
dos conhecimentos matemadticos e
astrondmicos na arquitetura maia
conectava-se com seu sistema reli-
gioso. Nos equinécios de primavera
e deoutono, ao longo do dia, é pos-
sivel observar que a movimentacao
do Sol projeta sombras na escada-
ria da piramide de Kukulcan, em
Yucatan, no México, simulando o
corpo de uma serpente.
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Ao abordar as caracteristicas,
as formas de organizacdo, a dieta
alimentar e a crenca religiosa da
sociedade asteca, bem como os
locais ocupados, a domesticagao
de plantas, a ciéncia e a tecnologia
(como as empregadas na constru-
¢do das chinampas) desenvolvidas
por essa sociedade, o contetido
contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6HI05
e EFO6HI08, das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n® 3 e n®7 e das Competéncias
Especificas de Histérian®1en®2,

Interdisciplinaridade

Ao abordar, por meio de textos
e imagem, as técnicas agricolas
e o uso dos recursos hidricos,
incluindo a transformacao da pai-
sagem lacustre em areas de plantio,
o conteddo contribui para o desen-
volvimento das habilidades do
componente curricular geografia
EFO6GE02 - “Analisar modificacdes
de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para
0s povos originarios” — e EFO6GE10
- “Explicar as diferentes formas
de uso do solo (rotacdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de
apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacdo, tratamento
e redes de distribuicao), bem como
suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares”.
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Detalhe de ilustracéo
presente no Cddice
Mendoza, produzido no
século XVI pelos espanhdis,
representando a histéria de
fundagdo de Tenochtitlan.

@ Imagens em
4 contexto!

Chinampas eram can-
teiros elevados cons-
truidos sobre o lago.
Os astecas demarcavam
os locais com estacas
e junco e formavam os
canteiros com terra, lodo
e vegetacao aquatica,
possibilitando a amplia-
¢do de areas agriculta-
veis. Para realizar esse
trabalho, eram necessa-
rias muitas pessoas.

A técnica de cultivo tra-
dicional desenvolvida
pelos astecas ainda € uti-
lizada. E produtiva e sus-
tentavel, pois contribui
para que os seres que
vivem no lago continuem

Os astecas

Os astecas, nome mais convencional dado aos mexicas (como
eles proprios se chamavam), desenvolveram sua civilizacdo
séculos depois que as cidades maias entraram em decadéncia.

Enquanto os maias habitavam locais entre o centro e o sul
da Mesoameérica, os astecas viviam entre o centro e o norte
dessa regido (analise o mapa da pagina 73).

De acordo com seus relatos, eles habitavam inicialmente
um local chamado Aztlan, de onde migraram por muito tempo
até chegar a regiao central do México. La, estabeleceram-se
em uma pequena ilha, no centro do Lago Texcoco. Esse foi o
nicleo do que seria a cidade de Tenochtitlan.

O pequeno povoado, inicialmente muito pobre e militar-
mente fraco, recebeu forte influéncia de grupos que ja habita-
vam a regiao, como o dos toltecas, passando a adotar costu-
mes e deuses comuns na Mesoameérica.

Como os demais indigenas da regiao, os astecas eram agri-
cultores. Além de vegetais, eles comiam peixes, crustaceos e
insetos aquaticos.

Como vocé deve imaginar, morar em uma ilha traz algumas
dificuldades, como a falta de terras para cultivar, mas os aste-
cas desenvolveram uma inteligente solucao para desenvolver a
agricultura, criando as chinampas.

MUSEU DA CIDADE DO MEXICO, CIDADE DO MEXICO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a se desenvolver junto da Ih . hol el ]
producio agricola. Detalhe qe um manuscrito espanho do século XVl em que é representada a
construcao de chinampas.
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Cddices mexicanos: imagens, escritura e debate (Video)
USPFFLCH. Brasil, 2017. Duragdo: 116 min. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3t3adywAWwwé&t=

2957s. Acesso em: 4 jan. 2022.

No video, é reproduzida uma palestra realizada pelo historiador Eduardo Natalino dos Santos no evento Cédices
mexicanos: imagens, escritura e debate, promovido pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH) e pelo Centro de Estudos Mesoamericanos e Andinos (Cema), ambos da Universidade de Sao Paulo (USP).
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Conforme Tenochtitlan crescia em populagao e forga,
0s astecas passaram a exercer influéncia sobre mui-
tos povos vizinhos. Ao se aliar a cidades proximas,
Tenochtitlan se tornou capital de uma poderosa con-
federacao, que foi chamada pelos historiadores de
Confederagao Mexica ou Império Asteca.

Politicamente, os astecas eram governados por um
tlatoani("aquele que fala’, em nauatle, lingua dos aste-
cas), que possuia muitos poderes.

Os povos submetidos ao império eram obrigados a pagar
tributos na forma de penas raras, pedras e metais preciosos,
produtos agricolas e, por vezes, até prisioneiros para os sacrificios.

Assim como os maias, os astecas realizavam sacrificios em
rituais religiosos. De acordo com um de seus mitos de criacao,
alguns deuses se sacrificaram para que o Sol se movimentasse e
avida pudesse seguir seu curso. Assim, 0s seres humanos deve-
riam repetir essa acao, fornecendo sacrificios para que a vida e
o mundo nao terminassem. Ser oferecido em sacrificio normal-
mente era considerado uma honra, e os prisioneiros eram bem
tratados antes de ser executados nos rituais.

DEA/G DAGLI ORTI/GETTY IMAGES - MUSEU

NACIONAL DE ANTROPOLOGIA, CIDADE DO MEXICO

Calendario asteca conhecido
como Pedra do Sol. No centro
do disco estd representado
Tonatiuh, o deus Sol.

Mapa da cidade

de Tenochtitlan
produzido em 1524,
com base nos relatos
do conquistador
espanhol Hernan

Cortés.
Dados numéricos sobre as populacdes de Sevilha e de Paris foram retirados de: DEMOGRAFIA de Sevilla en el siglo XVI.
Alma Mater Hispalense. Disponivel em: https://personal.us.es/alporufhistsevilla/poblacion.htm. Acesso em: 29 dez. 2021;
BIRABEN, J. N.; BLANCHET, D. Essay.on the population of Paris and its vicinity since the sixteenth
century. Population: an.english selection, v. 11, p. 155-188, 1999.
Imagens em contexto!

No comeco do século XVI, Tenochtitldn era uma das maiores cidades do planeta, com cerca de
400 mil habitantes. No mesmo periodo, na maior cidade da Espanha, Sevilha, havia 60 mil habi-
tantes e, em Paris, uma das maiores da Europa, viviam cerca de 200 mil pessoas.
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« Comente com os estudantes
que a reacdo de Hernan Cortés ao
ambiente urbano de Tenochtitldn
foi de espanto e admiracao. O con-
quistador espanhol ndo poupou
elogios a cidade, sempre a com-
parando com as europeias (como
Cérdoba e Sevilha).

« Além disso, Cortés demonstrou
particular interesse pelos edifi-
cios e chegou a dizer que aquela
era a melhor cidade para os espa-
nhois viverem. No entanto, € inte-
ressante notar que os aspectos dos
povoados e vilarejos indigenas elo-
giados por Cortés se aproximavam
da concepcdo europeia de cidade.
Isso significa que Tenochtitlan sé foi
considerada uma bela cidade nos
aspectos que se assemelhavam
ao que Cortés via e reconhecia na
Europa. Por isso, o conquistador
espanhol descreveu os mercados e,
em particular, os edificios religiosos.
« Para se referir aos templos indi-
genas, Cortés utilizou o termo mes-
quita, pelo qual eram conhecidos
os templos islamicos. Essas com-
paracoes inevitavelmente obe-
decem a uma perspectiva que se
pode nomear eurocéntrica.
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Ao tratar do Império Inca, de sua
organizac¢do social, de suas tecno-
logias agricolas e arquitetonicas, de
suas intervencdes no ambiente e da
elaboragdo do sistema de escrita
tridimensional, o contetdo contri-
bui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI05, EFO6HI07
e EFO6HI08, das Competéncias
Gerais da Educacao Basican® 1 e
n® 6, da Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n® 3 e da
Competéncia Especifica de Historia
n°1.

 Estima-se que, em paises como
o Peru, a Bolivia, o Equador, a
Argentina e o Chile, mais de dez
milhdes de pessoas falem a lingua
quéchua, a qual pode ser conside-
rada um dos principais simbolos
de identidade das nac¢des andi-
nas. Apenas no Peru, nos ultimos
dez anos, o numero de quechua-
hablantes (“falantes de quéchua”)
aumentou em quase meio milhao
de pessoas. Esse fato esta intrinseca-
mente relacionado a revalorizagao
da identidade andina nos ultimos
20 anos. Como os idiomas estdo
vinculados a histdria, a memoria e
as visdées de mundo de um povo, o
quéchua contribui para que saberes
e tradicdes milenares sejam trans-
mitidos as novas geragdes andinas.
Na Bolivia, onde aproximadamente
70% da populagdo é composta de
indigenas e mesticos, o quéchua
foi reconhecido como lingua oficial
em 2006, impulsionando essa reva-
lorizacdo identitaria. Além disso, em
2009, foi formulada nesse pais uma
nova Carta Magna, na qual o Estado
foi definido como plurinacional,
reconhecendo a legitimidade das
nagdes indigenas e sua autono-
mia. Dados numéricos retirados de:
CABRAL, E. S. O resgate de uma lin-
gua:a construcdo da escrita quéchua.
Muiraquitd, v.7,n.1,2019. Disponivel
em: https:/periodicos.ufac.br/index.
php/mui/article/view/2741/1616.
Acesso em: 4 jan. 2022.

76

Osincas

O povo inca era formado principalmente por guer-
reiros que falavam uma lingua chamada quéchua.
E provavel que eles tenham partido da regido amazonica
em direcao a Cordilheira dos Andes, onde se estabelece-
ram por volta do século XIlI.

O povoinca dominou inicialmente aregiao de Cuzco,
que se tornou a capital do império, de onde se expan-
diu sobre territérios vizinhos.

A area incorporada pelo Império Inca chegou a
quase 1 milhao de quildbmetros quadrados em seu
auge e abrangeu o territorio correspondente a atual
regido entre a Coldmbia e a Argentina (analise o mapa).

As caracteristicas da regidao de cordilheira que os incas
habitavam influenciaram seu modo de vida. Assim, eles
desenvolveram técnicas agricolas de cultivo em encostas
de montanha ou em ambientes desérticos.

FONTES: DUBY, G. Atlas historique mondial.
Paris: Larousse, 2003. p. 238; KINDER, H.;
HILGEMANN, W. Atlas historique. Paris:
Perrin, 1992. p. 218.

Indigenas quéchuas preparando batatas em Tinki, Peru. Foto de 2018.
Foram os incas que iniciaram o cultivo da batata.
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Império Inca — séculos XV-XVI
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria

0 alimento supernutritivo que se adaptou a todas as culturas e “mudou o mundo” (Reportagem)

Diego Arqguedas Ortiz. BBC News Brasil, 22 ago. 2020. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/

vert-tra-52905548. Acesso em: 4 jan. 2022.

Nessa reportagem, Ortiz trata de parte da histéria da batata, abordando sua domesticacao, a origem americana
e a expansao bem-sucedida do tubérculo para outros continentes, as vitaminas e os nutrientes do alimento.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Agricultura e tecnologias incas

Para plantar nas regidoes montanhosas, os incas desen-
volveram a técnica de cultivo em terracos. Com essa técnica,
eles construiam degraus nas encostas para conter a erosao
do solo.

0O trabalho agricola era coordenado pelo Estado, e ndo havia
propriedade privada da terra. A producao era realizada coleti-
vamente por comunidades familiares chamadas de ay/lu. Cada
ayllu repartia suas terras em trés partes: a do deus Sol, a do
inca (ou imperador) e a da comunidade. Nessa dltima, as terras
eram repartidas entre as familias para que todas produzissem
os alimentos necessarios para seu sustento.

Os incas, assim como os demais povos amerindios, nao
empregavam a roda como instrumento de trabalho, mas usa-
vam alguns animais, como a lhama e a alpaca, para transportar
carga. Eles desenvolveram um complexo sistema de estradas
interligando as diferentes partes do império, que chamavam
de Tawantinsuyu ("quatro regides” ou “quatro partes”). Como
os territorios eram muito extensos, essas estradas eram vitais
para o comércio, para a movimentacao de exércitos e para
a comunicacao.

Visdo aérea de Machu Picchu, no Peru. Foto de 2021.

Representacao de um inca
segurando um quipu, em
ilustracdo da obra de Felipe
Guaman Poma de Ayala,
século XVI.

O Imagens em

‘ 48 contexto!

A arquitetura é um
dos aspectos que mais
chamam a atencdo na
cultura inca: a capaci-
dade de entalhar pedras
e encaixa-las perfeita-
mente, mesmoem angu-
los irrequlares, possibi-
litou que os edificios e
as muralhas de Machu
Picchu e Cuzco, por exem-
plo, resistissem ao tempo
€ aos terremotos, muito
comuns nos Andes. Os
incas também se destaca-
ram por criar o Unico sis-
tema de escrita tridimen-
sional, o quipu, formado
por cordas e nos de dife-
rentes cores e espessuras
que podiam atingir varios
metros de comprimento.
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MUSEU ARQUEOLOGICO RAFAEL LARCO HERRERA, LIMA

» Da abertura deste capitulo até
esta pagina, foram estudadas as
hipéteses mais aceitas sobre o
povoamento do continente ame-
ricano e a diversidade étnico-cul-
tural da América. Abordaram-se,
também, as teorias sobre as prin-
cipais rotas utilizadas pelos pri-
meiros humanos para chegar a
América, procurando demonstrar
a construcao do saber cientifico
pautado em evidéncias e elabo-
racdo de hipdteses. Além disso,
enfatizaram-se algumas das civili-
zagoes e de grupos indigenas que
se desenvolveram na América, dos
paleoindios as civilizacdes mesoa-
mericanas e andinas. Esse esforco
é fundamental, pois contribui para
a ampliagao dos curriculos, geral-
mente centrados em uma histdria
eurocéntrica, que relegam civili-
zagoes fora da Europa a um papel
secundario.

 Nesse sentido, o objetivo da pri-
meira parte do capitulo foi tracar
um panorama histérico-cultural
mais plural desses povos, valori-
zando suas formas de organiza-
¢ao politica e social e suas praticas
culturais. Pretendeu-se, assim,
desconstruir certos esteredtipos
associados ao mundo indigena,
principalmente a homogeneiza-
¢do embutida na categoria “indio”
como um dado natural ou racial.

« Ainda sobre a percepc¢ao que o
senso comum tem dos indigenas,
procurou-se desconstruir o dis-
CUrso que 0s associa quase meca-
nicamente a natureza, mostrando
que o ser humano é agente em
seu desenvolvimento historico.
Nesse sentido, é possivel esta-
belecer um didlogo com outros
componentes curriculares, como
ciéncias, ao tratar das constantes
intervencdes no ciclo de vida de
plantas, e geografia, ao mostrar
as alteracdes no espaco.
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Ao tratar dos primeiros habitan-
tes do territdrio correspondente ao
do atual Brasil, dos sitios arqueo-
I6gicos, das ocupacdes territoriais,
da cultura material, dos samba-
quis e da intervencdo humana
na natureza, o conteudo contri-
bui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI05, EFO6HI07
e EFO6HI08, das Competéncias
Gerais da Educacdo Basica
n®1 e n®2 e das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n®3,n%4en®7.

» Nesse momento, talvez seja inte-
ressante resgatar o contexto e a
repercussao do incéndio que des-
truiu o prédio que abrigava o Museu
Nacional, no Rio de Janeiro (RJ), em
2018. Uma das pecas do acervo,
recuperada parcialmente das cinzas
do incéndio, foi o cranio de Luzia.

o Até hoje os estudiosos nao sabem
por que os sambaquis eram cons-
truidos nem quais eram suas fina-
lidades. As principais hipoteses
sugerem que poderiam servir como
habitacéo e como locais de préticas
religiosas (para sepultamentos,
por exemplo). Foram encontrados
mais de mil sambaquis até hoje,
mas grande parte deles se encon-
tra deteriorada, dificultando seu
estudo. Além disso, muitos sdo des-
truidos por industrias que utilizam
o material que os forma para fabri-
cacao de cal, empregada na cons-
trugdo civil.

78

@ Os primeiros habitantes do territorio
correspondente ao do Brasil atual

Brasil: principais sitios arqueologicos e sambaquis

Achados arqueologicos no Brasil sugerem que os primeiros habitantes do territorio
correspondente ao do Brasil atual eram cacadores-coletores e fabricavam instrumentos
com lascas de pedra e outros materiais.

Eles viviam em habitacdes ao ar livre, mas também se abrigavam embaixo de rochas e
em cavernas, onde registravam, nos paredoes de pedra, figuras de animais e pessoas, como
as pinturas rupestres encontradas na Serra da Capivara, no estado do Piaui.

Os esqueletos humanos mais antigos descobertos no territorio brasileiro foram esca-
vados em Lagoa Santa, no estado de Minas Gerais. La foi achado o cranio de uma mulher,
apelidada pelos estudiosos de Luzia, que tem cerca de 11 mil anos. No local, os pesqui-
sadores também encontraram sepulturas datadas de 11 mil a 7 mil anos atras.
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FONTE: HETZEL, B.; NEGREIROQS, S. (org.). Pré-histdria do Brasil. Rio de Janeiro: Manati, 2007. p. 22.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Esse tema dos primeiros habitantes do territério que hoje corresponde ao Brasil é fundamental para discutir
a interacdo do ser humano com o meio. Além disso, demonstra que o espaco é resultado também de ativida-
des humanas, pois a primeira vista o sambaqui remete a uma montanha “natural”, e ndo a algo produzido por
pessoas. Outro ponto interessante a ser enfatizado é a quebra da l6gica sequencial e etapista do desenvol-
vimento humano, pois os povos dos sambaquis sdo um caso de sedentarizacao sem predominancia da eco-
nomia agricola. Matiza-se, assim, a ideia de que a passagem do modo de vida n6made ao sedentario sempre

decorreu do dominio da agricultura.
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O povo dos sambaquis

Os povos que vocé estudou neste capitulo precisavam se
deslocar constantemente em busca de caga ou praticar agri-
cultura para sobreviver. Ja os habitantes da area litoranea,
especialmente entre o Espirito Santo e o Rio Grande do Sul,
dispunham de uma fonte abundante e praticamente fixa de
alimento: o mar. Eles pescavam e coletavam animais marinhos
para se alimentar.

Estudos recentes sugerem que esses povos desenvolveram
técnicas de criacao de moluscos e até de algumas espécies de
peixes. Caca e coleta apenas complementavam sua alimenta-
cao. Por causa da facilidade de encontrar alimentos, esses gru-
pos podiam viver durante muito tempo em um mesmo local.
Geralmente, eles escolhiam um local também proximo a algum
rio para obter agua doce.

Imagine um grande grupo de pessoas consumindo alimen-
tos no mesmo local por muito tempo. O que resultaria desse
processo? Se vocé pensou em algo como lixo, acertou!

Os restos de animais marinhos, conchas de moluscos, ferra-
mentas, armas, ceramicas quebradas etc. foram se acumulando
com o tempo até formar montanhas chamadas de sambaquis
(do tupi tampa, "marisco’, e ki, "amontoado”). Alguns sambaquis
tém mais de 30 metros de altura. Eles foram formados no litoral
brasileiro entre 10 mil e mil anos atras.

| 0ic: S

JoGo

Sambaquis - uma
histéria antes do Brasil
Disponivel em: http://
www.arise.mae.usp.
br/sambaquis/. Acesso
em: 29 mar. 2022.

Desenvolvido pelo grupo
de pesquisa Arqueologia
Interativa e Simulagdes
Eletronicas (Arise), este
jogo de simulagdo possi-
bilita vivenciar as praticas
de caca e coleta e apro-
fundar-se nos saberes de
um grupo de sambaquei-
ros que ocupavam o NoSso
territério 3 mil anos atras.

Com base na imagem,
elabore um texto comen-
tando as influéncias reci-
procas entre o ser humano
e 0 espaco que €ele habita.

Sambagaui Cabo de Santa Marta |, na Estrada Geral do Farol, em Laguna (SC). Foto de 2017.

Respos

do “Se liga no espaco!”: Seria impossivel para 0s grupos dos sambaquis desenvolver certas

caracteristicas de sua sociedade ndo fosse a proximidade do oceano e das fontes de agua. Da mesma forma, o
espaco habitado nédo seria 0 mesmo sem a acéo dos seres humanos, que modificaram a paisagem por meio do 79
consumo de peixes e frutos do mar, fornecendo o material para a formacéo dos enormes sambaquis.

o
V\‘ Se liga no espaco!

ROGERIO REIS/PULSAR IMAGENS

Curadoria
Sambaquis: arqueologia no litoral sul do Brasil (Video)

MAE-USP. Brasil. 2020. Duracdo 115 min. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bmbPEdOLyco.

Acesso em: 20 abr. 2022.

No video, é reproduzida uma live realizada com o professor doutor Paulo DeBlasis, atual diretor do Museu de
Arqueologia e Etnologia de Sdo Paulo (MAE-USP), a respeito dos sambaquis presentes no litoral sul brasileiro.

Ampliando

No texto a seguir, a historiadora
Marilia Oliveira Calazans fala a res-
peito da exploracgdo industrial dos
sambaquis.

“No Brasil, desde o século XVI,
as conchas e ossos extraidos dos
sambaquis consistem em uma
das principais matérias-primas da
arquitetura colonial, para a elabo-
ragdo de cal e argamassa, conforme
apontam os diversos documentos
[...]. O consumo dos sambaquis
como fonte para a construgao civil
durante séculos demonstra a rele-
vancia que tais ostreiras possuiam
paraaadministragdo colonial. Por
isso, é comum que alguns samba-
quis atuais estejam associados na
paisagem a fornos construidos
para a queima das conchas e 0ssos.
A dimensao desta exploracio, isto
¢, quantos sitios foram esgotados,
contudo, nao podemos saber.

A'indoléncia da qual os indigenas
foram acusados foi respondida pela
insensibilidade da engenharia e
arquitetura do periodo: moer ossos
para construir igrejas! Embora a
cal nao fosse obtida exclusivamente
a partir das conchas dos sambaquis
[...] a exploragdo destes sitios per-
passou leis de protecdo e continua
no século XXI, a despeito de monu-
mentais esforgos de preservagdo.”

CALAZANS, Marilia Oliveira.
Os sambaquis e a arqueologia no
Brasil do século XXI. Dissertacgdo
(Mestrado em Historia Social),
Faculdade de Filosofia, Letras e

Ciéncias Humanas da Universidade
de Sao Paulo (USP), 2016, p. 127.
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Ao tratar da ocupacdo historica
dos povos amazonicos, agricolas e
ceramistas, assim como dos vestigios
arqueoldgicos, o contetido contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI08, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n® 5 e da Competéncia Especifica
de Historia n® 2.

Temas Contemporaneos
Transversais

Ao considerar a diversidade cul-
tural dos povos na ocupacao his-
térica do territdrio correspondente
ao do Brasil atual, possibilitando
pensar a continuidade de algu-
mas dessas praticas na sociedade
brasileira até os dias atuais, o con-
tetido contribui para o desenvolvi-
mento dos Temas Contemporaneos
Transversais Diversidade cultural
e Educacao para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes
histdricas e culturais brasileiras.

Ampliando

No texto a seguir, Cristiana
Bertazoni rompe com a ideia de
povos amazoOnicos isolados e
rudimentares.

“Extensas e antigas redes de
comércio de longa distincia liga-
vam Andes e Amazdnia, per-
mitindo um fluxo constante de
produtos procedentes das duas
areas. Enquanto penas, algodio,
tecidos e plantas subiam a cor-
dilheira, metais (machados de
cobre) e tecidos de 13 desciam para
a floresta”.

BERTAZONI, C.

A cordilheira e a floresta.
Revista de Histéria da
Biblioteca Nacional, ano 8,
n. 91, p. 24, abr. 2013.
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Urna de cerdmica marajoara
produzida entre 400 e

1350, encontrada na llha de
Marajé (PA).

O Imagens em
A contexto!

A producdo de obje-
tos de ceramica diversos,
como urnas e adornos,
era caracteristica das
sociedades agricolas da
regido amazoénica. E pos-
sivel que as ceramicas
marajoaras fossem pro-
duzidas pelas mulheres,
que passavam adiante,
de mée para filha, as
técnicas de fabricacédo e
decoracao das pecas.

Dados numéricos sobre a
populagao Marajoara foram
retirados de: BEIGUELMAN, G.
No norte do Brasil, uma arte
milenar é resgatada. Jornal da
USP, 23 jul. 2018. Disponivel
em: https://jornal.usp.br/
atualidades/no-norte-do-brasil-
uma-arte-milenar-e-resgatada/.
Acesso em: 23 fev. 2022.

Povos agricolas

Os povos que habitavam o territorio brasileiro ndao depen-
diam exclusivamente da caca e da coleta para sobreviver.
Alguns deles desenvolveram o cultivo de plantas e passaram a
depender cada vez mais da agricultura.

Pesquisadores acreditam que, cerca de 4 mil anos atras,
esses grupos aprenderam técnicas agricolas ao manter con-
tato com povos que viviam na regiao da Cordilheira dos Andes
e na América Central.

Apesarde o cultivo de plantas ter sido praticado em quase todas
as regioes do territério correspondente ao do Brasil atual, foi na
Amazdnia que se concentrou a maior parte dos povos agricultores.

Esses grupos da Amazdnia desenvolveram também técnicas
para fazer potes, vasos, pratos e urnas de ceramica. Eles mistura-
vam argila a outros materiais, obtendo uma massa, e a moldavam
no formato do objeto que queriam produzir. Depois, cozinhavam o
objeto em um forno para que a argila endurecesse e ficasse resis-
tente. Que tal conhecer um desses povos amazonicos?

A cultura marajoara

Na foz do Rio Amazonas, no Parg, existe uma ilha chamada
Maraj6. Ha aproximadamente 1600 anos, habitou esse local
um dos principais povos agricultores: os Marajoara. Pesquisas
realizadas nos sitios arqueolégicos indicam que em seu auge,
entre os anos 1000 e 1300, a populacao pode haver alcancado
até 100 mil pessoas.

A sociedade marajoara provavelmente era dividida por fun-
cOes sociais: algumas familias se responsabilizavam pela caca,
outras pelo artesanato e outras assumiam fungoes religiosas e de
governo. Os principais vestigios deixados pela cultura marajoara
foram suas ceramicas.

Praia do Pesqueiro, na
Unidade de Conservagao
Reserva Extrativista Marinha
de Soure, na llha de Marajo
(PA). Foto de 2019. Até hoje
habitantes da ilha vivem da
pesca, do extrativismo etc.
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Ampliando

Ao debater a cultura marajoara e sua apropriagao esté-
tica na atualidade em objetos ceramicos, a arquedloga
Denise Pahl Schaan afirma:

“A cultura marajoara enquanto ‘tradi¢do inventada’
possui muito pouco da referéncia original ao passado e
hd uma tendéncia crescente de diferenciacdo das duas
coisas (passado e presente) sem que essa diferenciagao
seja explicita. [...]

Por isso, a necessidade de que a re-significagao de
objetos e praticas antigas dentro de contextos novos
venha acompanhada pela consciéncia dos processos his-
toricos nos quais se insere e aos quais contribui, maneira
pela qual esta praxis pode vir a somar verdadeiramente
para a construgao de cidadania e identidade”.

SCHAAN, D. P. Arqueologia, ptiblico e comodifica-
¢do da heranga cultural: o caso da cultura marajoara.
Revista Arqueologia Piiblica, n. 1, p. 27-28, 2006.
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Ceramica, agricultura e sedentarizacao

\Jocé notou que nos exemplos anteriores 0s povos que
desenvolveram ceramica também praticaram a agricultura?
Essaassociacaonao é coincidéncia. Apesar de povos cacadores-
-coletores terem usado artefatos ceramicos, como alguns da
regiao sul, os estudos arqueolégicos apontam uma relacao
entre a difusao da agricultura e a produgao da ceramica.

E possivel compreender essa relagao com o exemplo da pro-
ducao de farinha de mandioca, planta que era originalmente
venenosa (algumas ainda sao).

Os grupos indigenas agricultores desenvolveram técnicas
capazes de extrair a substancia téxica da raiz: eles a espremiam,
retirando o suco, o cozinhavam e o deixavam fermentando durante
alguns dias. Por fim, torravam a massa que restava, transfor-
mando-a em farinha — um alimento altamente nutritivo.

Para realizar esse complexo e trabalhoso processo, desen-
volveram ceramicas especiais, impermeaveis, que podiam ser
levadas ao fogo como panelas.

Mulheres indigenas da etnia Kalapalo descascando mandioca em Queréncia
(MT). Foto de 2018.

(©) Imagensem
4 contexto!

A casa de farinha é um
espago de trabalho, socia-
lizagdo e cultura impor-
tante para os povos indi-
genas e ribeirinhos na
regiao amazonica.

O processo de produ-
¢do da farinha comeca
com plantio de manivas,
pedacos de tronco de
mandioca que dao ori-
gem a novos pés. Com a
planta adulta, a raiz (que
conhecemos como man-
dioca) é colhida e levada
para a casa de farinha,
onde é descascada,
amolecida e fermentada
em agua. Em seguida,
ela é ralada e espremida
no tipiti — um cesto cilin-
drico trangado, usado
para secar a massa e
retirar a manipueira, um
acido venenoso que nao
pode ser ingerido cru.

Ela entdo é peneirada
e levada ao forno para
a torra. Uma vez seca, a
farinha estd pronta para
o consumo. As mulheres
geralmente sdo as res-
ponsaveis pela producao
da farinha: descascam a
mandioca, transformam o
vegetal em massa, penei-
ram a massa e a torram.

Familia indigena da etnia
Aparai-Wayana preparando
farinha de mandioca em
Laranjal do Jari (AP).

Foto de 2018.
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Laboratdrio de Arqueologia e Antropologia Ambiental e Evolutiva (LAAAE) (Site)

Disponivel em: https://sites.usp.br/laaae/es/. Acesso em: 4 jan. 2022.

O LAAAE (USP) é um laboratdrio de pesquisas interdisciplinares voltado ao estudo dos seres humanos por
meio da analise de seus aspectos histéricos e ambientais. No site do laboratério, sdo disponibilizados diversos
materiais — como videos, documentadrios, publicacdes e links — relacionados as ultimas pesquisas arqueoldgicas,

etnogréficas e etnobioldgicas (e de vérias outras dreas) realizadas no Brasil.

BNCC

Ao tratar dos povos indigenas,
da producdo da mandioca e da
técnica da coivara, o conteido
contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6HI05
e EFO6HI08, da Competéncia
Geral da Educagao Basican®6 e
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n° 3.

Tema Contemporaneo
Transversal

Ao abordar os saberes tradicio-
nais e as tecnologias indigenas
em sua interacao com a natureza,
presentes em nossa sociedade
ainda hoje, o contetdo contri-
bui para o desenvolvimento do
Tema Contemporaneo Transversal
Ciéncia e tecnologia.

« A segunda parte do capitulo é
dedicada a compreenséo dos pri-
meiros grupos indigenas que habi-
taram o territério que hoje compde
0 Brasil. Se possivel, esclareca aos
estudantes o fato de que tais gru-
pos ndo podem ser classificados
como os primeiros brasileiros,
pois aideia de nacionalidade ou de
pais foi uma construcdo posterior
e, mesmo hoje, é dificil aplica-la a
alguns povos indigenas. O capitulo
centra-se em culturas de paleoin-
dios, como a de Lagoa Santa, a de
Umbu e a dos sambaquis do lito-
ral, avancando depois para grupos
indigenas ligados a agricultura,
como os da Amazoénia e os Tupi-
-Guarani. Reforca-se a necessidade
de evidenciar o fato de que os gru-
pos indigenas ndo desapareceram
apos o contato com os europeus,
mas se transformaram e continuam
existindo com identidade e visdes
de mundo préprias.
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Agora é com vocé!

1. De acordo com alguns mitos de
criacao mesoamericanos, 0s seres
humanos deveriam realizar tais pra-
ticas para que a vida e o mundo nao
terminassem. Ser oferecido em sacri-
ficio normalmente era considerado
uma honra.

2, A difuséo de técnicas de fabrica-
¢dode artefatos de pedra, como pon-
tas de flecha e langas, pelos paleoin-
dios. Na regiao da Mesoamérica, a
incorporacao pelos maias de ele-
mentos culturais olmecas, como
arquitetura, urbanismo, religido
e formas de subsisténcia, e a assi-
milagdo pelos astecas de costumes
dos povos da regiao, como escrita,
divindades, calenddrio, agricultura
do milho etc. Com relagdo ao territé-
rio correspondente ao do Brasil atual,
espera-se que mencionem a difusao
de saberes agricolas, por exemplo,
no contato dos povos amazonicos
com os andinos, e a disseminagao
da técnica da coivara.

3. Eles difundiram o cultivo do
milho e da mandioca com a utili-
zac¢do da técnica da coivara. Como
essa pratica esgotava rapidamente
0 solo, esses grupos se transferiam
constantemente em busca de novas
areas de plantio. Essa constante
necessidade de deslocamento favo-
receu a difusao da pratica agricola
pelo territério.

Orientacao para
as atividades

As atividades do boxe “Agora é
com vocé!” demandam procedi-
mentos l6gicos complexos: expli-
car, descrever e relacionar. Oriente
os estudantes a criar um caminho
para as respostas que contemple:
* a compreensao do que é solici-
tado no comando e a identificacdo
no livro didatico das informacdes
necessarias para responder a cada
questao;
« a construcdo mental e oral das
respostas, compartilhando-a com
um colega, se for o caso.
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Grafia dos nomes
dos povos indigenas
brasileiros

Nesta colecado, os
nomes dos povos indi-
genas que vivem no

Brasil foram grafados

de acordo com a Con-

vencdo para a Grafia dos

Nomes Tribais, aprovada

em 1953 na Primeira

Reunido Brasileira de

Antropologia:

- sem flexao de nimero
ou género;

- com inicial maiuscula
quando usados como
substantivo, sendo
opcional quando usa-
dos como adjetivo.

O Imagens em
"4 contexto!

O dominio da tecnolo-
gia do plantio e da trans-
formacao da mandioca
para consumo garantiu
a seguranca alimentar
de muitos povos indige-
nas. Essa tecnologia foi
transmitida posterior-
mente aos europeus.

Agora é com vocé!

A expansao da agricultura e os Tupi-Guarani

No século XV, a agricultura ja era praticada em quase todas
as partes do territorio correspondente ao do Brasil atual.
A expansao das técnicas agricolas provavelmente esteve rela-
cionada aos povos da familia linguistica tupi-guarani.

Esses grupos sairam da parte sul da regiao amazdnica em
direcdo as areas central e meridional do territério. Nos locais
em que se estabeleciam, cultivavam milho e mandioca usando
a técnica da coivara. Essa técnica consiste na derrubada e na
queimada de partes da floresta a fim de abrir espaco para a
plantacao.

0 uso continuo dessa técnica esgotava rapidamente o solo.
Por isso, os grupos indigenas precisavam se mudar com fre-
quéncia em busca de outras areas de plantio. Essa constante
necessidade de deslocamento favoreceu a difusao da pratica
agricola pelo territorio.

Indigena Kalapalo colhendo mandioca na Aldeia Aiha, em Queréncia (MT).
Foto de 2018.

Responda no caderno.

1. Qual eraa funcéo dos sacrificios humanos nas sociedades indigenas da Mesoamérica?

2. Descreva exemplos de trocas culturais entre individuos destes grupos indigenas: paleoindios, indige-
nas mesoamericanos e habitantes do territdrio correspondente ao do Brasil atual.

3. Cite uma das técnicas utilizadas pelos povos Tupi-Guarani. De que maneira ela se relaciona com a ex-
pansao desses grupos indigenas pelo territorio que correspondia ao do Brasil atual?
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Atividade complementar

Proponha aos estudantes uma atividade de pesquisa a respeito dos mitos dos povos indigenas que vivem no
territério brasileiro. Comente que ha mais de duzentos povos remanescentes do século XVI, quando se iniciou a
colonizacéo do territdrio pelos portugueses. Depois disso, organize os estudantes em pequenos grupos. Defina
o0s povos indigenas que serdo analisados, reforcando o fato de que os grupos devem se concentrar nos mitos
desses povos. Solicite aos grupos que compartilhem com o restante da turma. E importante que eles percebam
que cada grupo indigena merece ser considerado como Unico e especifico na composicdo da diversidade cultural
do Brasil. Para a realizacao da atividade, além de livros, jornais e revistas, pode ser consultada a pagina Povos
Indigenas no Brasil, do site do Instituto Socioambiental.
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/A' Vamos pensar juntos?

Os indigenas influenciaram o0 modo como os brasileiros se
alimentam. Além do feijao, da abdbora, do milho e da man-
dioca, tém origem indigena o maracuja, o acai, o caju etc.
Também é por influéncia deles que os brasileiros descansam
em redes e tém o habito de tomar banho diariamente.

Além disso, muito do conhecimento indigena sobre plan-
tas medicinais & empregado pela inddstria farmacéutica na
producao de medicamentos. Um exemplo € o uso das folhas
do arbusto jaborandi para a producao de um colirio para tratar
glaucoma, uma doenca ocular.

Os nao indigenas que vivemn no Brasil assimilaram muitos
elementos dos povos nativos e nem por isso se tornaram indi-
genas, nao é mesmo? E o que acontece quando os indigenas
utilizam tecnologias que nao foram desenvolvidas por eles?

Grande parte dos indigenas que vivem no Brasil, tanto
nas cidades como nas aldeias, tem roupas como as dos

Indigena filma mulheres da
aldeia Kamayura em Gaucha

do Norte (MT). Foto de 2018.

O Imagens em
4l contexto!

Conhecimentos ances-
trais de diferentes povos
indigenas podem ser

LUCIOLA ZVARICK/IMAGENS DO BRASIL

transmitidos de gera-
¢a0 a geracao, Nnao ape-
nas por narrativas orais,
como também com
o uso de tecnologias:
Dessa forma, as tecno-
logias podem contribuir
para o fortalecimento
da identidade étnica, a
preservacdo de costu-
mes e valores, a defesa

nao indigenas, smartphones, notebooks, acesso a internet
etc. Eles ndo deixam de ser indigenas por usarem essas
coisas. Leia o que o artista Denilson Baniwa declarou
sobre esse assunto:

“[...] pegamos esses conhecimentos e ferramentas
e usamos para fortalecer nossas culturas. [....] Minhas
obras falam desse tempo onde um celular ou um laptop
nao tornam vocé menos indigena, ao contrario, essas
ferramentas podem ser essenciais para defendermos

quem somos diante do mundo”. de terras, o contato com
GONZATTO, C. Conversa com Denilson Baniwa. C& América outros povos e a difusao
Latina, 25 ago. 2020. Disponivel em: https://amlatina. da cultura.
contemporaryand.com/pt/editorial/a-cell-phone-or-a-laptop-
dont-make-you-less-indigenous-denilson-baniwa/.
Acesso em: 30 dez. 2021.

»
1. Por que se pode dizer que os conhecimentos e os costumes indigenas estao presentes
no cotidiano dos brasileiros? Justifique.

2.0 que o artista Denilson Baniwa pensa sobre o uso de tecnologias pelos indigenas?

3. De que maneira as tecnologias podem contribuir para a preservagao da cultura
indigena?
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Os povos indigenas e a tecnologia (Video)
Conceito & A¢do. Brasil, 2014. Duragdo: 26 min. Disponivel em: http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/assista/
tv/1432-0s-povos-ind%C3%ADgenas-e-a-tecnologia. Acesso em: 4 jan. 2022.

Nesse video, Chang Whan, entio gestora cientifica do Museu do indio, e Lucas Benites, cineasta indigena e
lider da aldeia Sapukay, debatem o uso de recursos tecnoldgicos como meio de recuperar e divulgar as tradi¢des
indigenas.

BNCC

Por envolver a discussao sobre
assimilacdo e trocas culturais
entre indigenas e nao indigenas
com o intuito de desnaturalizar e
problematizar preconceitos rela-
cionados aos povos origindrios,
o conteddo dessa secdo contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO6H108. Contribui
também para o desenvolvimento
das Competéncias Gerais da
Educacao Basican®1 e n®9, das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanasn®1,n°4en°6
e das Competéncias Especificas de
Histérian®1en®3.

Vamos pensar juntos?

Nessa secdo, propde-se uma
discusséo a respeito das constan-
tesassimilagdes e interpenetracdes
entre os elementos culturais pre-
sentes nas sociedades dos povos
origindrios e na dos ndo indigenas.
0 objetivo é estabelecer uma pro-
blematizacdo a respeito da ideia de
que os nativos, ao utilizar recursos
tecnoloégicos ndo desenvolvidos
por eles, perdem sua tradicao e
identidade cultural.

Atividades

1. Porque muitos dos habitos ali-
mentares, de descanso e de higiene
dos brasileiros foram diretamente
influenciados pelos indigenas. Além
disso, os saberes dos povos nativos
sdo empregados na producao de
parte dos remédios disponibiliza-
dos para o consumo.

2. O artista Denilson Baniwa argu-
menta que o uso de aparelhos como
celulares e laptops nao torna o nativo
menos indigena. Em vez disso, pode
contribuir para o fortalecimento de
sua cultura.

3. As tecnologias podem contri-
buir para a preservacédo da cultura
indigena ao ser usadas como meio
de registro das tradi¢des dos diver-
s0s povos e como canal de estudo,
denuncia, defesa de terras e conexao
com outros grupos espalhados pelo
territério brasileiro.
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Aatividade 3, por envolver a ana-
lise da cultura material, contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI07 e da Competéncia
Especifica de Histérian®3. Ja a
pesquisa proposta na atividade 4
contribui para o desenvolvimento
das Competéncias da Educagédo
Basica n® 1, n® 2 e n® 7, pois ao
realizé-la os estudantes podem
valorizar o conhecimento cien-
tifico historicamente produzido,
exercitar a curiosidade intelectual
e avaliar argumentos e afirmagdes
com base na verificacao dos dados
e na confiabilidade dos espacos de
producdo das informacgoes.

Atividades

Organize suas ideias

1. a) O sistema agricola na imagem
A é o do cultivo em chinampas, e o
representado na imagem B é o do
cultivo em terracos.

b) As chinampas eram ilhas artifi-
ciais erguidas sobre o Lago Texcoco
como forma de aumentar as areas
de cultivo. Ja os terracos eram de-
graus escavados pelos incas nas en-
costas montanhosas para ampliar a
area de cultivo e evitar a erosao.

Aprofundando
2. a) Eosambaqui.

b) Had sambaquis em vdrios locais
da América, mas principalmente no
litoral brasileiro, entre Espirito Santo
e Rio Grande do Sul. Eles foram for-
mados entre 10 mil e mil anos atras.

c) Formagbes como essa resulta-
ram do acumulo de residuos dos
povos que habitavam o litoral,
como restos de moluscos, peixes,
ferramentas e ceramicas. Provavel-
mente eram usados como locais de
habitacdo e sepultamento.

d) A proximidade com o mar for-
necia a esses grupos abundan-
cia e regularidade de alimentos,
possibilitando a permanéncia no
mesmo local por bastante tempo.
Ja os grupos cacadores-coletores
de éreas interioranas precisavam se
deslocar constantemente em bus-
ca de alimento.
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'Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1. Observe nas imagens a seguir a representacao de dois sistemas agricolas.

ILUSTRACOES: CRIS ALENCAR/ARQUIVO DA EDITORA

llustragdo atual representando o sistema llustracdo atual representando o sistema
agricola asteca. agricola inca.

a) Quais sao os sistemas agricolas representados nasimagens A e B?
b) Quais sao as principais fun¢oes de cada um deles?

Aprofundando

2. Analise aimagem a seguir e responda as questoes.

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Elefante Branco, também
conhecido como sambaqui
Carnica, localizado em
Jaguaruna (SC). Foto de 2021.

a) Que formacao arqueoldgica é retratada na imagem?

b) Em que regides formagoes como essa sao mais comuns? Em que periodo elas se cons-
tituiram?

c) Quais sao as hip6teses para a existéncia de formacoes como essa?

d)Qual é a principal diferenca entre o modo de vida do grupo ligado a essa formacao e o de
outros que viveram no mesmo periodo?
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3. a) O registro rupestre foi produzido por paleoindios na Regiao Nordeste, especificamente no estado do Piaui. A
urna foi produzida pelo povo marajoara, que habitou a regido da Ilha do Marajd, no atual estado do Para.

b) Sendo um registro rupestre que representa provavelmente uma cena de caca, é possivel inferir que seus
produtores eram cacadores. J4 a segunda imagem indica que o povo que a produziu era ceramista, um forte
indicativo de sedentarizacéo.

¢) Espera-se que os estudantes percebam, primeiramente, que sem fontes a produ¢do de conhecimento cien-
tifico é impossivel. Em um segundo momento, eles devem considerar que a cultura material funciona como
mediadora de relagdes sociais, de modo que as modificagces nas paisagens e os artefatos produzidos por um
povo revelam diversos indicios de seu modo de vida.

Continua
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3. Analise as duas imagens a seguir para responder ds questoes.

Registro
rupestre
datado
entre

13 mila.C
e 4 mila.C.

NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Ceramica
Marajoara
de 400d.C
a 1400 d.C.

PHELDER2006/ISTOCK/GETTY IMAGES

ROMULO FIALDINI/TEMPO COMPOSTO — MUSEU

Registro rupestre no sitio Toca do Boqueirdo da Pedra  Urna de ceramica encontrada na
Furada, Parque Nacional Serra da Capivara (PI). Ilha de Marajé (PA).

a) Que grupos ou povos produziram o registro rupestre e a urna de ceramica?

b) Que informacoes € possivel obter a respeito do estilo de vida dos povos que deixaram
esses vestigios?

c) Qual é a importancia desses tipos de vestigio para o conhecimento sobre os antigos
habitantes do territorio correspondente ao do Brasil atual?

d) Escolha dois ou trés objetos que fazem parte de seu dia a dia e conte para os colegas o
que eles podem revelar sobre suas preferéncias, suas caracteristicas e seu modo de vida.

4. Junte-se a um colega e analisem o texto a seguir. Depois, facam o que se pede.

“Uma equipe multidisciplinar internacional com cientistas de 14 institui¢des compro-
vou, pela primeira vez, que as plantas de milho trazidas do México para a América do Sul
hé mais de 6,5 mil anos eram de um tipo genético mais primitivo do que até entao se acre-
ditava. As conclusoes se basearam em evidéncias genéticas, arqueoldgicas e linguisticas.
[...] aequipe coordenada por [Logan] Kistler reconstruiu a evolucdo da planta. Paraisso, fez
uma comparacao genética de mais de 100 variedades de milho moderno que crescem em
todas as Américas [...]”"

HEBERLE, M. D. Cientistas se baseiam em evidéncias genéticas e arqueol6gicas para uma nova versao
da histéria do milho. Embrapa, 13 dez. 2018. Disponivel em: https:/www.embrapa.br/busca-de-

noticias/-/noticia/40019246/cientistas-se-baseiam-em-evidencias-geneticas-e-arqueologicas-
para-uma-nova-versao-da-historia-do-milho. Acesso em: 30 dez. 2021.

a) Identifiquem o tema abordado no texto.

b) O que foi comprovado pela equipe de pesquisadores citada no texto?

¢) Que termos ou ideias caracterizam esse texto como cientifico?

d) Que palavras foram utilizadas para convencer o leitor da veracidade das informacoes?

e) Como é possivel identificar nas referéncias, o texto foi publicado no siteda Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa). Para saber se essa é uma fonte
confiavel, fagam uma pesquisa sobre a historia da Embrapa, suas relacoes institu-
cionais e os trabalhos que ela desenvolve.
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Continuacao

d) A resposta é livre, mas deve ser I6gica e fundamentada. Por exemplo, se os estudantes possuem cader-
no e caneta, fazem parte de uma sociedade ou grupo que costuma escrever (ndo existem tais objetos em
sociedades dgrafas); as estampas e desenhos presentes nesse caderno podem ser indicios de seus gostos e
preferéncias. Explore com os estudantes os indicios relativos aos objetos que eles selecionaram.

4. a) A difusao da cultura do milho.

b) Que as plantas de milho trazidas para a América do Sul h& mais de 6,5 mil anos eram de um tipo genético mais

primitivo do que se pensava.

) Auxilie os estudantes a reparar que no texto sao empregadas palavras e comunicadas ideias relativas a pro-

ducdo do conhecimento cientifico. Pode-se dizer que esse conhecimento foi produzido com base em uma pes-
Continua

Continuacao

quisa na qual a equipe selecionou e
observou as amostras ou vestigios
genéticos, arqueoldgicos e linguis-
ticos referentes a essas plantas,
formulou hipdteses, analisou tais
vestigios e apresentou uma con-
clusdo. Esses elementos podem ser
depreendidos da analise do texto e
referem-se a metodologia de pro-
ducéo do conhecimento cientifico.
Assim, é possivel verificar se uma
hip6tese é verdadeira ou nao.

d) Palavras como “comprovou” e
“evidéncia” fortalecem o sentido de
que as informagdes comunicadas
pelo texto sdo veridicas.

e) A Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudria (Embrapa) é vincu-
lada ao Ministério da Agricultura,
Pecudria e Abastecimento. Desde
1973 realiza pesquisas voltadas
para o desenvolvimento da agro-
pecuaria no Brasil. Trabalha com di-
versos temas, como melhoramento
genético, estudos para o aprimo-
ramento de maquinas e pesquisas
sobre bacias hidrogréficas. Trata-se
de uma fonte de informacdes con-
fidvel. Incentive os estudantes a
pesquisar mais sobre a empresa em
livros, jornais e revistas e, se possi-
vel, a acessar o site da empresa:
https://www.embrapa.br/. Acesso
em: 4 jan. 2022. Sugira aos estu-
dantes que naveguem pela aba
“A Embrapa’, com destaque para as
tags “Quem somos’, “Memoria Em-
brapa” e “Missdo, visao e valores’”.
Esse trabalho reforca a ideia de que
o0 site é sério e confiavel. Contudo,
cabe ressaltar que, assim como a
Embrapa, qualquer site confidvel
emite visdes de mundo e posicoes
politicas embutidas nas noticias e
pesquisas que veicula, sendo ne-
cessarias andlises em cada caso.
Com essa atividade, pretendeu-se
promover o desenvolvimento de
uma consciéncia critica em rela-
¢d0 aos recursos e estratégias de
convencimento utilizados nesses
meios de comunicacdo. Com o
exercicio de verificacdo de confiabi-
lidade da fonte, os estudantes tém
contato com o método cientifico e,
ao mesmo tempo, podem exerci-
tar a habilidade de verificacao de
fontes necessaria para combater o
fendmeno das fake news.
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Abertura

Na abertura, é apresentado um
mural do artista Eduardo Kobra a
fim de destacar a diversidade cul-
tural como componente essencial
da condi¢do humana, pois todas as
culturas se reformulam por meio da
interacao entre diferentes grupos.
No caso especifico do Brasil, cabe
enfatizar as relacdes culturais dire-
tas que o pais mantém com o con-
tinente africano.

Atividades

1. Espera-se que os estudantes
percebam que Eduardo Kobra
representou no mural a diversi-
dade étnica que compde a huma-
nidade. As cores empregadas no
grafite, marca do artista, podem ser
entendidas como uma representa-
¢do da vibracao da diversidade.

2. Paraelaborar essa obra, o artista
se inspirou na mensagem de unido
transmitida pelos cinco anéis olim-
picos e juntou imagens de integran-
tes de povos de cada continente (0
huli, da Oceania, o mursi, da Africa,
o kayin, da Asia, o supi, da Europa,
e o Tapajo, da América) em uma
representacdo Unica da diversidade
étnica, da convivéncia e da coope-
racdo entre diferentes culturas.

3. Os estudantes podem conside-
rar, por exemplo, que o tema do
grafite se relaciona ao estudo das
sociedades antigas africanas em
razao da diversidade étnica, da
convivéncia e da interagao entre
diferentes culturas.
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As antigas civilizacoes
africanas

N estapagina, estaoreproduzidas duas foto-
grafias do mural feito pelo artista Eduardo
Kobra e sua equipe para os Jogos Olimpicos do
Rio de Janeiro em 2016. Na obra, que mede mais
de 3 mil metros quadrados, o artista represen-
tou integrantes de cinco povos, um de cada con-
tinente: o huli (da Oceania), o mursi (da Africa),
o kayin (da Asia), o supi (da Europa) e o Tapajo
(da América). Na foto menor, esta a pintura de
uma representante do povo mursi, que vive no
sudoeste da Etiopia. A seguir, vocé pode conferir
a obra de Eduardo Kobra em tamanho maior.

Todos somos um (etnias), parte e detalhe do mural de Eduardo Kobra no Rio de Janeiro (RJ). Fotos de 2016.

>

1. O que o artista brasileiro Eduardo Kobra representou nesse mural?
2. Que mensagem ele pretendeu transmitir com essa representacao?

3. Que relacoes é possivel estabelecer entre o tema desse mural e as antigas civilizagoes
africanas? Explique seu ponto de vista.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Em agosto de 2016, o grafite mural produzido por Kobra entrou no Guinnes Book (livro dos recordes) como
o maior grafite produzido no planeta. Para sua producdo foram utilizados cerca de 1800 litros de tinta branca,
3 mil latas de spray e 700 litros de tinta colorida. Tudo isso confere um carater monumental a obra.




Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

MARCIO ROBERTO/FOTOARENA

@ Africa: um continente presente

A Africa é um grande continente e parte de sua histéria se
associa a do Brasil. Vocé sabe por qué? Entre os séculos XVI
e XIX, milhGes de africanos de origem banto, do Golfo do Benin,
do centro-oeste do continente, da Senegambia, de Serra Leoa
e da Costa do Ouro (no Golfo da Guiné), foram obrigados a vir
para o Brasil na condicao de escravizados, como vocé estudara
no ano que vem.

Durante o periodo colonial, os encontros entre os africanos
escravizados, os colonizadores europeus e 0s povos indigenas
que viviam na América foram, muitas vezes, violentos e resulta-
ram no Brasil atual, pais com muitas riquezas e profundas con-
tradicoes e desigualdades.

A sociedade brasileira esta marcada pela heranca cultural
dos povos da Africa. A influéncia das culturas africanas esta
presente, por exemplo, na maneira de sentir o mundo e de lidar
COM as pessoas, nas crengas e no gosto artistico dos brasileiros.

Além disso, na lingua portuguesa ha muitas palavras origi-
nadas dos idiomas africanos: angu, banguela, batuque, berimbau,
cafuné, camundongo, calundu, caxumba, dengo, fubd e uma infi-
nidade de outras.

Casa do Benin, no bairro do Pelourinho, em Salvador (BA).
Foto de 2022.

Detalhe de grafite pintado
na regiao conhecida como
Pequena Africa, no Valongo,
Rio de Janeiro (RJ). Foto

de 2017.

O Imagens em
A contexto!

O grafite representa
a memoria da luta dos
negros no Brasil. Aregiao
do Valongo, na cidade
do Rio de Janeiro, foi o
local de desembarque
de milhdes de africanos
escravizados. Ja a Casa
do Benin, na cidade de
Salvador, € um museu
fundado para incenti-
var reflexdes sobre as
relagdes entre a cultura
baiana e a cultura do

Golfo doBenin.

MARIO TAMA/GETTY IMAGES
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« Eimportante destacar a contribuicio da presenca afri-
cana ou afro-atlantica (expressao usada para designar
descendentes de africanos nascidos em territérios atlan-
ticos) a cultura, a ciéncia, a economia e a varios outros
aspectos da sociedade brasileira.

« A migracao e o relacionamento entre culturas séo
componentes essenciais da condi¢cao humana. As tro-
cas de conhecimentos, de experiéncias e de visdes de

mundo foram essenciais para o desenvolvimento das
estruturas sociais, culturais, econdmicas e politicas
dos grupos humanos. E importante também desna-
turalizar aideia de “culturas puras”, que nao teriam se
beneficiado de trocas, para que os estudantes com-
preendam a importancia da diversidade cultural e
da mobilidade como elementos intrinsecos a con-
dicdo humana.

Objetivos do capitulo

 Apresentar o processo de forma-
¢do do Egito antigo e dos reinos de
Cuxe e de Axum.

« Localizar no tempo diferen-
tes periodos da histéria do Egito
antigo.

« Apresentar a longa duracao da
civilizagao egipcia.

« Caracterizar os aspectos poli-
ticos, econémicos e culturais do
antigo Egito, destacando as rela-
¢bes dos egipcios com outros
povos.

« Localizar no tempo e no espago
as civilizagdes cuxita e axumita,
identificando suas relagdes com o
Egito e outras regides.

« Reconhecer a importancia do
estudo da historia da Africa.

Justificativa

Os objetivos apresentam relevan-
cia e pertinéncia namedida em que
abordam a diversidade de civiliza-
¢Oes e de sociedades que se desen-
volveram no continente africano,
ampliando o repertério cultural
dos estudantes e contribuindo para
desmistificar visdes estereotipadas
sobre a historia africana. A percep-
¢do da diversidade das sociedades
africanas antigas se completa com
a énfase nas relagoes entre elas,
articulando-se a visao plural da
histéria que caracteriza essa cole-
¢do. Justificam-se ainda por traba-
Ihar com as grandezas temporais e
com o reconhecimento das perio-
dizagdes da histdria de uma socie-
dade. A compreensdo das relagoes
entre aspectos politicos, culturais
e econdmicos que compdem as
sociedades africanas também ¢é
desenvolvida, colaborando para
explicagoes e andlises histdricas
com causalidades multiplas.
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BNCC

Ao tratar da pluralidade cultural,
apontando a existéncia de diver-
sas culturas que fazem parte do
continente africano, o contetdo
do texto contribui para o desen-
volvimento das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n°1en®4.

Tema Contemporaneo
Transversal

Ao evidenciar a pluralidade afri-
cana, presente no continente desde
tempos antigos até a atualidade, é
possivel adotar o termo “Africas”
para caracterizar o continente, da
mesma maneira que se fala em
“Américas”. Ao longo do capitulo, no
estudo do continente africano em
diversos tempos e espacos, destaca-
-se apluralidade a fim de dota-la de
profundidade histérica, o que con-
tribui para o desenvolvimento do
Tema Contemporaneo Transversal
Diversidade cultural.

Ampliando

Leia a seguir mais informacoes
a respeito do meio ambiente do
continente africano.

“O continente africano esta
separado da Europa pelo Mar
Mediterraneo e da Asia pelo Mar
Vermelho, mas liga-se a ela por
meio da sua extremidade nordeste,
o Istmo de Suez. A principal sub-
divisio da Africa refere-se as duas
regides que ficam ao norte e ao
sul do Deserto do Saara — Africa
Subsaariana, ou Africa Negra, e
norte da Africa, ou Magreb [...]. Com
exce¢do dos Montes Atlas, no norte,
do macico etiope e do Drakensberg
sul-africano, o territério africano
¢ um planalto vasto e ondulado,
marcado por quatro grandes bacias
hidrograficas: a do Nilo, a do Niger,
ado Congo e a do Zambeze.

A Africa pode ser dividida,
geograficamente, em trés regides
distintas: o planalto setentrional,
os planaltos central e meridional e
as montanhas do leste. A caracte-
ristica peculiar do planalto seten-
trional é o Deserto do Saara, que se
estende por mais de um quarto do
territdrio africano. As faixas litora-
neas baixas, com exce¢do da costa
meridional e da costa do Guiné, sao
estreitas e elevam-se bruscamente
em diregdo ao planalto. [...]

Continua
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Dialeto: variedade de
uma lingua falada em
determinado local

ou regiao.

Bioma: conjunto dos
animais e vegetais que
vivem em uma regiao
com determinadas
caracteristicas de solo,
vegetacdo e relevo.

o [ Responda no caderno. |
v\‘ Se liga no espaco!
As imagens retratam
dois lugares da Africa
bastante distintos. Quais
sa0 as principais diferen-
cas da paisagem nestas
duas fotos?

ELODIE SARTENAR/SHUTTERSTOCK

Sossusvlei, no Deserto da Namibia. Foto de 2019.
Esse vale esta em um local cheio de dunas,

e seu solo é composto de sal e argila branca.
Resposta do “Se liga no espaco!”: Espera-se que os estudantes mencionem o relevo (montanhas em
88 Toubkal e dunas em Sossusvlei), o solo (rochoso em Toubkal e composto de argila e sal em Sossusvlei) e a

Dados numéricos sobre as linguas na Africa retirados de: PEREIRA, F. A diversidade linguistica africana e suas herangas na
formacgéao do portugués no Brasil. Afreaka. Disponivel em: http://www.afreaka.com.br/notas/diversidade-linguistica-africana-e-
suas-herancas-na-formacao-portugues-brasil/; BERND H.; DEREK, N. (ed.). African languages: an introduction. Cambridge:

Cambridge University Press, 2000. p. 1. Disponivel em: http:/

Africa plural
o pdf.Acesgosem:.Sjan.20%2. .
Vocé ja escutou alguém dizer: “La na Africa, as pessoas

vivem assim ou assado"? Essa afirmacdo esta incorreta, pois
passa a ideia de que na Africa ha apenas uma cultura. Seria o
equivalente a dizer: “No Equador, as pessoas vivem da mesma
forma que no Brasil, na Argentina e na Bolivia" Os brasileiros
tém coisas em comum com outros americanos, mas ha muitas
culturas na Ameérica. Isso vale para qualquer continente, inclu-
sive a Africa.

Para compreender a pluralidade africana, pode-se pensar
sobre a diversidade linguistica dos povos que vivem la. No con-
tinente, que tem cerca de 30 milhoes de quilémetros quadra-
dos, sao faladas cerca de 2 mil linguas e milhares de dialetos.
Isso corresponde a 30% dos idiomas falados em todo o planetal!

Os povos africanos somam mais de 1 bilhao de pessoas, que
vivem em 58 paises com diferentes biomas, como as florestas,
a savana e os desertos, e desenvolveram técnicas e culturas
distintas para sobreviver em cada um deles.

'YERMAKOVA IRYNA/SHUTTERSTOCK

Monte Toubkal, na Cordilheira do Atlas, no Marrocos.
Foto de 2020. Na cordilheira, localizada no noroeste
africano, a neve é frequente.

vegetacao (mediterranica em Toubkal e desértica em Sossusvlei).

english.fullerton.edu/publications/cinArchives/pdf/jackson_heine.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Continuacao

A Africa é riquissima em recursos minerais, possuindo em seu subsolo a maioria dos minerais conhecidos,
sobretudo os mais raros e valiosos, muitos deles em quantidades notaveis. Sua principal atividade econdmica
refere-se a mineragéo, principalmente nas grandes jazidas de carvao, reservas de petroleo e de gas natural, bem
como as maiores reservas do mundo de ouro, diamantes, cobre, bauxita, manganés, niquel, rddio, germéanio,

litio, titAnio e fosfato.”

VISENTINIL P. E; RIBEIRO, L. D. T.; PEREIRA, A. D.
Histéria da Africa e dos africanos. Petrépolis: Vozes, 2014. p. 18-19.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Cruzando fronteiras

Pretende-se com essa secao
dialogar de forma direta com a

' . proposta do tépico “Africa plural”.
A Cruzando fronteiras As analises geo-historicas do con-
tinente africano sao recorrentes

O continente africano apresenta varios tipos de relevo, como cadeias montanhosas, na historiografia e na arqueologia

planicies e planaltos. Analise o mapa e leia o texto a seguir. Depois, responda as questoes. sobre a Af”c? CIndisEb Por. 1550, €
fundamental indicar a inexisténcia

de determinismo de uma caracte-
ristica sobre a outra e valorizar as
relagdes entre natureza e cultura e
entre geomorfologia e histéria. Os
o documentos propostos para analise
N 'ropico o cANCER — mapa e texto — sdo acompanha-
dos de questoes sobre a leitura e a
interpretacdo do mapa e do texto.
Pretende-se com essas questoes
introduzir no¢des que permitam a
reflexdo sobre o conceito de euro-
centrismo, que sera desenvolvido ao
longo dessa etapa do ensino.

Africa: relevo

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

0 870km

Atividades

(monage 1. Os estudantes podem identifi-
-?288 car cadeias montanhosas (como a
| 500 |rngaico Cadeia do Atlas), planaltos (como
) FeNTE FERREIRA, G.M. L g o Planalto da Etiépia), planicies e

e Atos g cpars i depressaes.
2019.p.82. 2. Espera-se que os estudan-

tes indiquem o Deserto do Saara,
citado nominalmente no texto,
mas também podem destacar a
existéncia de outros desertos e
cadeias montanhosas.

7

“[...] Habitado por némades, é cruzado por rotas de caravanas ha séculos.
Embora nio tenha impedido a comunicacéo entre a Africa tropical e o Mediter-
raneo, desde a Antiguidade até a Epoca Moderna, o Saara agiu como um filtro,
limitando a penetracao de influéncias mediterraneas [...]. Desse modo, o maior

deserto do mundo desempenhou um papel capital no isolamento geografico de 3. Nao. De acordo com o texto,
uma grande parte da Africa [...]. nem mesmo o Saara impediu

Devido a sua natureza macica e seu relevo, a Africa ficou geograficamente isolada EE |'nfluenC|as' mediterraneas na
do mundo mediterréneo [...]." Africa subsaariana.

DIARRA, S. Geografia histérica: aspectos fisicos. In: KI-ZERBO, J. Metodologia e pré-histdria da
Africa. 2. ed. Brasilia: Unesco, 2010. v. I, p. 348-350. (Colecao Histdria geral da Africa).

1. Identifique pelo menos dois tipos de relevo representados no mapa.
2. Que elemento fisico dificultou o contato de parte da Africa com o mundo mediterraneo?

3. Com base no texto, é possivel afirmar que, durante a Antiguidade e a [dade Moderna,
o continente africano estava completamente isolado? Justifique sua resposta.

89

Interdisciplinaridade

A secao dialoga com o componente curricular geografia, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade
EF06GE11 - “Analisar distintas interagcdes das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos compo-
nentes fisico-naturais, incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo”.
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Interdisciplinaridade

Ao tratar do Rio Nilo como um
fato geogréfico importante para
a organizacao da vida no Egito,
o contelido se relaciona ao com-
ponente curricular geografia,
contribuindo para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6GE10
— “Explicar as diferentes formas
de uso do solo (rotacdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de
apropriacdo dos recursos hidricos
(sistema de irrigacdo, tratamento
e redes de distribuicdo), bem
como suas vantagens e desvan-
tagens em diferentes épocas e
lugares” — e EFO6GE11 - “Analisar
distintas interag¢des das socieda-
des com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisi-
co-naturais, incluindo as transfor-
macdes da biodiversidade local e
do mundo”.

« O Nilo é formado pela juncdo
de dois rios: o Nilo Branco, que
nasce na regido central da Africa,
onde hoje se localizam Tanzania,
Quénia e Uganda, e o Nilo Azul,
que se origina no Lago Tana, onde
hoje fica a Etidpia.

« A afirmacao de Herédoto sobre
o Nilo, “O Egito é uma terra nova e
uma dadiva do Nilo”, ndo pode ser
interpretada como determinismo
geografico. E importante destacar
aacao antrépica no uso do rio para
a sobrevivéncia das comunidades,
e nado a submissdo destas a ele.
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Foto 2:
Margem do
Rio Nilo
préximo a
Luxor, Egito.

Lago Vitoria

20

Foto de 2021.

Mediterraneo

Gizé

Baixo
Nilo

Mar Delta

do Nilo

Cairo

Luxor

Foto 1: Imagem de
satélite do Delta do
Ri@odln, 2022.

Assud

Cartum

Lago Tana

Alto Nilo

ILUSTRAGAO: SHIMU/ARQUIVO DA EDITORA; FOTOS: 1 - © GOOGLE EARTH, 2022; 2 - GARDEL BERTRAND/HEMIS/FOTOARENA

& O Egito antigo

Entre 8000 a.C. e 5000 a.C,, o clima
no planeta Terra tornou-se mais
Umido. A umidade provocou a cheia
de alguns rios e lagos africanos.
Sao desse periodo os primeiros
registros arqueoldgicos do plantio
de cereais, como 0 SOrgo e 0 arroz,

e de objetos feitos de metal.

No continente africano, os sitios
arqueologicos em que foram encontrados
vestigios de objetos de metal e de prati-
cas agricolas sao datados entre 3800 a.C. e
3000 a.C. Eles se concentram principalmente
nas proximidades do Rio Nilo e na Ndbia.

O Nilo & o segundo maior rio do mundo.
Ao sul, na regidao do Alto Nilo, o rio se man-
tém perene em todas as estacoes do ano por
causa das chuvas frequentes e da proximi-
dade com os lagos Vitoria e Tana.

Na regiao do Baixo Nilo, o clima é seco,
mas o rio sempre transborda. Isso ocorre por
causa do volume de chuvas que incidem nos
lagos e na regiao do Alto Nilo. As aguas que
transbordam nas margens do Nilo carre-
gam restos de plantas e de animais. Quando
as cheias acabam, esses materiais organi-
cos ficam depositados nas margens do rio,
tornando-as muito férteis. Por isso, a terra
das margens do Nilo € chamada kemet, que
significa “terra preta” ou “terra fértil”.

Por sua importancia para os antigos egip-
cios, o historiador grego Herodoto, que pro-
vavelmente esteve no Egito no século V a.C.,

afirmou: "O Egito € uma terra nova e uma
dadiva do Nilo" Citagéo sobre o Nilo retirada de:

HERODOTO. Histdria. Livro I1. 3. ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2019. p. 136.

O Rio Nilo nasce na regiao central da Africa, no Lago Vitéria,
e é alimentado pelo Lago Tana. Ele segue em dire¢do ao
norte, até desaguar no Mar Mediterraneo.

FONTE: BELER, A. G. de. O Egito antigo passo a passo. Sao Paulo: Claro
Enigma, 2016. p. 8. (Colegao Passo a passo).

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Por muito tempo vigorou o que ficou conhecido como “hipétese causal hidraulica”, segundo a qual as civili-
zagOes se formaram ao longo de grandes rios em decorréncia da abundancia desse recurso e das dificuldades
que enfrentavam. Embora os recursos hidricos fossem abundantes e seu uso dependesse de algum con-
trole humano, ndo determinaram o desenvolvimento de formas estatais centralizadas caracteristicas de
uma “civilizacio”. E provavel que as populacdes concentradas nas margens dos rios praticassem alguma
forma de controle sobre o fluxo sazonal das d4guas, mas isso ndo condicionava a pratica de atividades coor-
denadas e centralizadas.
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O regime de cheias e a agricultura

Em razao do regime de cheias, o Rio Nilo
tornou-se elemento central na vida dos anti-

gos egipcios. Eles usavam o rio para plan-
tar alimentos, como cereais (cevada, trigo
e arroz), frutas (uvas e tamaras, entre
outras) e hortalicas. Eles também criavam
animais, como gado bovino (usado para
auxiliar no trabalho da lavoura), cabras,
ovelhas e pequenas aves, como cisnes,

marrecos e patos.

Além disso, o Nilo era quase todo nave-
gavel, o que facilitava a comunicacao e o trans-
porte de pessoas e de cargas de diferentes locais.
Ao longo do tempo, os egipcios realizaram obras, como a

construcao de barragens, diques e canais, para conter e apro-

veitar melhor as aguas do rio.

A vida no Egito antigo era tao marcada pelo movimento do
Nilo que até mesmo o calendario era dividido de acordo com o
ritmo desse rio. Para os egipcios antigos, o ano era composto
de 365 dias e dividido em 12 meses e trés estacoes, que cor-
respondiam ao ciclo do rio: a de inundagao (akhet), a de semea-

dura (peret) e a de colheita (shemu).

Os ciclos do Rio Nilo e o calendario no Egito antigo

1.Inundagéo (akhet)
Essa estagdo correspondia
aos meses de junho a
outubro do calendério
gregoriano (o que nds
utilizamos hoje). Nessa
época do ano, ocorriam
acheiadoRioNiloeo
acumulo dos sedimentos
em suas margens, garan-
tindo a fertilidade do solo.

!

2. Semeadura (peret)

A estacao de semeadura
correspondia aos meses

de novembro a fevereiro.
Nessa época, as aguas do
Nilo retrocediam e, com o
solo irrigado e adubado, os
agricultores comegavam a
preparar a terra e a semear.

3. Colheita (shemu)
A colheita era realizada
entre os meses de
marco e junho, quando
o nivel do Nilo j&
estava baixo e iniciava-
-se um periodo de seca.

FONTE: BELER, A. G. de. O Egito antigo passo a passo. Sao Paulo: Claro Enigma, 2016. p. 9.

(Colegdo Passo a passo).

Detalhe de pintura produzida

entre 1292a.C.e1190a.C,,
encontrada na tumba de
Sennedjem, localizada

em Deir EI-Medina, Tebas,
Egito. Na parte superior da
imagem, é representado
um homem com um arado
puxado por animais e uma

mulher semeando a terra. Na
parte inferior, é representada

uma plantagao de tamaras.

| 0ica YR

LIVRO

O Egito antigo passo a
passo, de Aude Gros de
Beler. Sdo Paulo: Claro
Enigma, 2016. (Colecéo
Passo a passo).

Para quem quer conhe-
cer melhor essa antiga ci-
vilizagdo africana, a nar-
rativa desse livro é muito
convidativa e as ilustra-
¢Oes ajudam a pensar em
como seria viver no Egito

na Antiguidade.
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Curadoria

Sintese da colecdo Histéria geral da Africa: pré-histéria ao século XIV (Livro)
Valter Roberto Silvério (ed.). Brasilia: Unesco: MEC: UFSCar, 2013.

Essa sintese da colecéo Histéria geral da Africa, originalmente composta de oito volumes, abrange o
periodo compreendido entre a pré-histéria africana e o século XVI. A obra apresenta informagées impor-
tantes sobre a histéria da Africa e sua relacdo com outros componentes curriculares. Se desejar, consulte
o capitulo sobre a Africa antiga, para aprofundar seus conhecimentos a respeito dos assuntos tratados

neste capitulo.

BNCC

Ao tratar das obras realizadas
pelos egipcios para aproveitar as
aguas do Rio Nilo, da domesticacao
de plantas e animais, da comuni-
cacao, do transporte pelo Rio Nilo
e da diferenciacdo do ambiente
ao longo do tempo, o conteudo
contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO6HI05
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n° 3.

Temas Contemporaneos
Transversais

Ao tratar dos usos e técnicas para
aexploracao econdémica do Rio Nilo,
é possivel mencionar como a tecno-
logia de aproveitamento hidrico é
usada na atualidade, destacando,
por exemplo, o uso da dgua para
geracdao de energia elétrica — algo
impensavel no periodo histérico
abordado neste capitulo. Seria
interessante mobiliza-los por meio
de perguntas como: o uso dos rios
na atualidade parece mais ou menos
impactante que na Antiguidade? E
a questdo da poluicao dos rios?
Vocés imaginam que sé na atuali-
dadeisso é uma questdo? Perguntas
como essas, relacionando passado
e presente, servem como mobi-
lizadoras para abordar os Temas
Contemporaneos Transversais
Educacdao ambiental e Ciéncia e
tecnologia.
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Ao tratar do calendario egipcio,
do sistema de escrita, da religido
politeista, das crencas na vida
apos a morte e da cultura, o con-
teudo contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO6HI07e
da Competéncia Especifica de
Historian® 1.

 Na ilustracdo “Alguns dos deu-
ses egipcios” desta pagina, optou-
-se por uma representacao artistica
para, didaticamente, despertar o
interesse dos estudantes sobre essa
temdtica. As formas de representa-
¢do visual dos deuses egipcios serao
retomadas com os estudantes na
Atividade 5 da secéo “Atividades”.

Agora é com vocé!

1. Entre os séculos XVI e XIX,
milhdes de africanos de origem
banto do Golfo do Benin, do
centro-oeste do continente, da
Senegambia, de Serra Leoa e da
Costa do Ouro (no Golfo da Guiné)
foram escravizados e obrigados a
vir para o territorio correspondente
ao do Brasil atual. Os processos de
integracao, resisténcia e colabora-
¢ao gerados pelo encontro entre
esses povos e 0s que ja viviam no
territério foram muitas vezes vio-
lentos e resultaram no Brasil atual.
Entre as diversas herancas desses
povos, podem-se citar a maneira
de os brasileiros verem o mundo
e lidar com as pessoas, as cren-
¢as e o gosto artistico. Pode-se
citar também uma série de pala-
vras de idiomas africanos incorpo-
radas a lingua portuguesa, como
angu, banguela, batuque, berim-
bau, cafuné, camundongo, calundu,
caxumba, dengo e fubd.

2. A sociedade egipcia se desen-
volveu as margens do Rio Nilo,
que conferia fertilidade a terra. Os
egipcios usavam o rio para plantar
alimentos e criar animais, e cons-
truiram barragens, diques e canais
para aproveitar suas dguas. Além
disso, o rio era quase todo navega-
vel, o que auxiliava a comunica¢ao
e o transporte de pessoas. O Nilo
era tdo importante para o Egito
antigo que o calendario da socie-
dade que I3 vivia era dividido de
acordo com o regime de cheias e
vazantes do rio.
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A religiosidade egipcia

A religiosidade marcava o cotidiano dos egipcios, que eram
politeistas. Eles acreditavam que a terra do Egito tinha sido
criada por Nun, o deus que representava o liquido que deu ori-
gem ao universo. Esse liquido era associado as aguas do Rio Nilo.

Para eles, o deus Khnum e suas esposas Satis e Anuket eram
responsaveis pela fertilidade do solo das margens do Rio Nilo.
Os antigos egipcios adoravam ainda varias outras divindades,
como Andbis, Isis e Tot.

O nome e as caracteristicas de cada deus podiam variar de
uma regiao para outra. Muitos tinham caracteristicas de ani-
mais e em cada cidade era adorado um ou mais deuses.

Os egipcios pensavam que, se alguém contrariasse as
divindades, uma severa punicao poderia se abater sobre esse
individuo, sua familia e até sobre todo o Egito. Eles também
acreditavam na vida apds a morte. Essa crenca era expressa em
praticas como a da mumificacao.

Mumificacao: técnica
desenvolvida pelos
egipcios para preservar o
corpo dos mortos.

Alguns dos deuses egipcios

e -

Tot Deus da mumificacao. Pr(l)tgtora
Deus da escrita e gg::j';?tii
do conhecimento. E -
raa esposa
de Osiris.
Hator
Deusa do amor
e dadanca.
Osiris
Deus dos
FONTE: BELER, A. G. de. O £gito mortos.
antigo passo a passo. Sao Paulo:
Claro Enigma, 2016. p. 12-13.
(Colegao Passo a passo).
Maat Hérus :
Deusa da verdade Protetor da Filha do sol.
Agora é com vocé! e dajustica. realeza egipcia. Responda no caderno.

1. Explique de que modo a histéria da Africa e a do Brasil se associam. Cite exemplos de duas herancas
culturais que os brasileiros receberam dos povos africanos.

2. Qual foi a importancia do Rio Nilo para o desenvolvimento da sociedade egipcia?
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Orientacao para as atividades

As atividades do boxe “Agora é com vocél” sistematizam
o aprendizado de elementos fundamentais do capitulo
estudados até esta pagina. Ao prop6-las, pretende-se
sensibilizar os estudantes para o estudo da histéria afri-
cana por meio do reforco da conexdo entre a sociedade
brasileira e a histéria do continente africano. Explore esse
aspecto ao comentar aresposta a primeira questao. Como
em outras atividades, atente para os dois niveis possiveis

das respostas. As respostas demandam a identificacao das
informagdes e a sistematizacao dos dados em uma expli-
cacdo propria. Pode ser que alguns estudantes tenham
dificuldades para elaborar integralmente as explicagoes
em textos proprios, limitando-se a enumerar as informa-
¢des colhidas no texto. Considerando diferentes niveis
de resposta, procure valoriza-las proporcionalmente na
correcdo da atividade, sugerindo a reescrita das que apre-
sentarem erro.
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ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Sistemas de escrita
no Egito antigo

No Egito havia trés sistemas de
escrita. O mais antigo, formado por volta
de 4000 a.C., combinava simbolos que
representavam ideias (ideogramas) e
outros que representavam sons (fone-
mas). Esse sistema era usado em inscri-
¢oes em monumentos, templos, tdmulos
e documentos oficiais. Era chamado de
hieroglifico, que vem da palavra grega
hyerogliphos e significa "escrita sagrada”.

Além do hieroglifico, os egipcios cria-
ram dois sistemas de escrita mais simples:
o hieratico (usado em documentos religio-
sos ou sacerdotais) e o demético (empre-
gado nos contratos de venda e em textos
juridicos e administrativos cotidianos).

Fragmento de cerdmica com inscricdes em
escrita hieratica, produzido entre 1126 a.C. e
1108 a.C., encontrado no Egito.

Detalhe de escrita hieroglifica produzida entre 1323 a.C.
e 1295 a.C,, encontrada na tumba de Horemheb, nas
ruinas da antiga cidade de Tebas, Egito.

Exemplos do uso de hierdglifos

Hieroglifo Leitura Determinativo = Hierdglifo Leitura Determinativo
logografica logografica
Homem Homem Rolo de Conceito
— papiro abstrato
Homem com | Atividade feita Arvore \egetagao o
ﬁ amao na comaboca
boca -
Anciao Anciao, nobre Pele de Animal
@ % mamifero
Mulher Mulher Montanhas__ Deserto, -
@ [\/_\A regiao,
montanhas
Crianga Crianga, filho Encruzilhada Cidade,
ﬁ @ civilizacao
ﬂ Deus Divindade | _|ﬂgo vertical| O ndmero 1

FONTE: GRAMATICA egipcia classica. Aegyptologus, 2021. Disponivel em: https:/aegyptologus.

com/gramatica-egipcia-classica/. Acesso em: 5 jan. 2022.

No sistema
hieroglifico,

havia simbolos
especificos para
representar nomes
e conceitos. A
combinacédo desses
simbolos gerava,
ainda, outros
sentidos. A leitura
de um hierdglifo
usado sozinho
para representar
o objeto a que

se refere é
denominada
logografica. 0
determinativo é
uma leitura com
interpretacao do
hierdglifo.
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- Eimportante ressaltar o fato de que a escrita em suas variadas formas ¢ mediadora de diferentes relacées
sociais. Nas linguas modernas, incluindo a portuguesa, ha variacdes na forma que correspondem a diversi-
dade no uso. Um bom exemplo, conhecido pelos jovens, é a linguagem utilizada nos dispositivos digitais: o

uso dos emojis pode ser comparado ao de escritas ideogréficas, como os hieréglifos.

Atividade complementar
Converse com os estudantes
sobre o conhecimento cientifico
dos egipcios antigos. Eles criaram
relégios, calendarios, piramides e
papiro, implementaram o sistema
de arado para o gado e a rede de
canais para o desenvolvimento da
agricultura etc. Comente com eles
que os antigos egipcios desenvolve-
ram tecnologias ligadas a matema-
tica, a quimica, a medicina, a enge-
nharia etc. Com base nessa ideia de
riqueza tecnoldgica dos egipcios
antigos, solicite aos estudantes que
pesquisem as hipdteses formuladas
para explicar como foram construi-
das as piramides e as tecnologias
que os egipcios antigos provavel-
mente utilizaram na empreitada.
E importante lembrar que essas
grandes construcdes foram feitas
por seres humanos, escravizados ou
felds. Aposa realizagao da pesquisa,
peca aos estudantes que apresen-
tem oralmente para os colegas as
informagdes que encontraram.
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Ao tratar das atividades econé-
micas, da organizagao do trabalho,
dos funcionarios reais, destacando
os escribas, e dos registros escri-
tos, o conteudo contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO6HI07 e EFO6HI16.

« Ao caracterizar o governo dos
faradés como monarquia absoluta
e teocratica, consideram-se a ori-
gem divina do poder do gover-
nante e suas atribuicdes, que
abarcavam toda a vida social.
A referéncia a monarquia abso-
luta, contudo, pode ser confun-
dida pelos estudantes com o
absolutismo monarquico euro-
peu. E importante comentar com
eles que o fara6 era considerado
de fato um deus e, como tal, seria o
responsdvel pelo ciclo natural das
cheias do Nilo. Qualquer monarca
europeu da Idade Moderna que
declarasse algo semelhante incor-
reria em heresia.

¢« O termo faraé era usado no
Egito antigo para designar os lide-
res que habitavam a “casa grande”
— referéncia aos palacios. E inte-
ressante destacar, todavia, o fato
de que os egipcios ndo usavam
essa palavra com frequéncia.
Em geral, referiam-se a seu lider
como pai. O termo farad foi popu-
larizado pela Biblia, quando foi utili-
zado paraidentificar os governantes
egipcios.

¢ Vale destacar aos estudantes
o fato de que a associacdo entre
conhecimento e poder é um ele-
mento estrutural do Estado, isto
é, estd presente em todas as socie-
dades que desenvolveram formas
complexas de organizacdo politica
centralizada.
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O Imagens em
"4 contexto!

Os escribas exerciam
funcdes diversas, como
o registro de contratos
e testamentos e a arre-
cadacdo de taxas, além
da fiscalizacao e do con-
trole de construcoes,
de colheitas e do arma-
zenamento de graos.
A condicao de escriba
geralmente significava
melhora na condicao
social de uma pessoa,
que podia com esse titulo
ser nomeada para cargos
elevados no império.

Esculturas representando
escribas, produzidas entre
c.1981aCe1975a.C,
encontradas na tumba do
alto funcionario Meketre,
em Tebas, Egito.
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A unificacao do Egito

Na histéria do Egito anterior a escrita, ao longo do Rio
Nilo formaram-se aldeias. Tais aldeias, que realizavam trocas
comerciais e aliancas entre si, juntaram-se, formando agru-
pamentos maiores denominados nomos. E provavel que isso
tenha ocorrido por causa da necessidade de construir obras
para controlar as aguas do Rio Nilo.

Com o tempo, alguns nomos da regiao do Baixo Nilo se uni-
ram, formando o chamado Reino do Baixo Egito, enquanto
outros nomos constituiram o Reino do Alto Egito, ao sul.

Por volta de 3200 a.C., Menés (ou Narmer) tornou-se o pri-
meiro farad, ou seja, o lider do Alto e do Baixo Egito, dando ini-
cio a histéria do Egito antigo propriamente dita. De acordo com
a tradicao egipcia, ele era descendente dos chefes das Gltimas
aldeias neoliticas ao norte do Nilo.

O Antigo Império

Entre os anos 2700 a.C. e 2220 a.C,, iniciou-se o periodo da
histéria do Egito chamado Antigo Império. O farad, governante
desse império, detinha o poder politico e, a0 mesmo tempo, era
reconhecido como um deus encarnado entre 0s seres humanos.

Na visao dos antigos egipcios, a prosperidade e a estabilidade
do reino dependiam do farag, que tinha como missao garantir
as cheias do Nilo. Sob sua responsabilidade também estavam o
comando do exército, os tribunais de justica e as atividades eco-
némicas essenciais, como a exploracdo das minas e o controle
dos armazéns.

Para auxiliar o farag,
havia uma grande rede
de funcionarios reais que
sabiam ler, escrever e
fazer contas. Esses fun-
cionarios eram chamados
escribas.

Instrumentos de trabalho dos
escribas: paleta e estojo de
madeira produzidos no Egito
entre 1570 a.C.e 1069 a.C.
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/A' Analisando o passado

As fotos nesta pagina mostram um
importante artefato arqueoldgico: a
Paleta de Narmer. As paletas geralmente
eram usadas pelos egipcios para aplicar
cremes e logoes na pele, mas a Paleta de
Narmer era utilizada em cerimdnias.

Ela mede 64 centimetros de altura por
42 centimetros de largura e tem inscri-
coes e relevos na frente e no verso. Essas
inscricoes provavelmente sao o registro
mais antigo que se conhece da unificagao
do Alto e do Baixo Egito.

Analise os detalhes da paleta.

FOTOS: HERITAGE IMAGES/HULTON ARCHIVE/
GETTY IMAGES - MUSEU EGIPCIO, CAIRO

Paleta de Narmer, c. 3200 a.C.

Na parte frontal da
paleta, a cena representa
dois homens, um deles
maior que o outro.

Esses homens podem
simbolizar o Alto Egito e 0
Baixo Egito.

Na parte superior
do verso da paleta,
é representado um
homem com outro
tipo de coroa.

llustracao atual
representando
0s tipos de coroa
Alto Egito Baixo Egito Alto e Baixo Egito  do Egito antigo.

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

FONTE: CASSON, L. O antigo Egito. Rio de Janeiro: José Olympio, 1969. p. 60-61.
Responda no caderno.

»
1. Qual é a histdria contada nas inscri¢oes e relevos da Paleta de Narmer? Cite os elementos
das imagens que representam cenas dessa historia.

2. Ha elementos representados na paleta que indicam violéncia nesse processo? Explique.
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Por envolver vestigios materiais do passado, a anélise de documentos proposta na secao “Analisando o passado”
favorece o desenvolvimento da habilidade EFO6HI07 e das Competéncias Gerais da Educagao Basican®1en°2.

Analisando o passado

Nessa secdo, os estudantes sao
convidados a analisar a Paleta de
Narmer. Trata-se de um objeto
cerimonial em cujas faces estdo
representados os reinos do Alto
e do Baixo Egito e sua unifica-
¢do, simbolizando a formacéo
do império.

Atividades

1. A histdria da unificacdo do Alto
e do Baixo Egito. Os estudantes
podem destacar elementos como a
representacao das coroas separada-
mente e aimagem dos simbolos con-
jugados, sugerindo a alianga entre os
reinos ou o dominio de um sobre o
outro. Os animais mitol6gicos repre-
sentados no verso da paleta, entre-
lacados pelo pescoco, também sao
indicativos da unificacao.

2. Com base nofato de um homem
ser representado em pé subju-
gando outro, ajoelhado, pode-se
pressupor que houve um processo
de conquista e de violéncia.
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Ao tratar da organiza¢ao admi-
nistrativa do Antigo Império e dos
camponeses, que eram obriga-
dos a trabalhar na construcao de
obras publicas se fossem convo-
cados, o conteudo contribui para
o desenvolvimento das habilida-
des EFO6HI16 e EFO6HI17 e das
Competéncias Especificas de
Histérian®1en®2.

« Estima-se que 90% da populacao
egipcia vivia em aldeias. Com base
nessa informacéo, pode-se relativi-
zar o entendimento histdrico atual
sobre a vida nas cidades no mundo
antigo. Dado numérico retirado de:
GAMA-ROLLAND, C. A. Alimentacao
e tabus alimentares no Egito antigo.
Mare Nostrum, Sao Paulo, v. 10, n. 1,
p.78,2019.
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Autonomia: capacidade
de tomar decisées de
maneira independente.

Hereditario: transmitido
de geragdo a geragao.
Mastaba: timulo
destinado aos sacerdotes
e altos funcionarios do
Egito antigo.

(), Imagensem
"4 contexto!

As piramides de Gizé
foram construidas no
Antigo Império como
tumulos reais. O com-
plexo inclui as pirami-
des das rainhas, tem-
plos, mastabas e al-
guns cemitérios.

INIGOARZA/ROOM RF/GETTY IMAGES

a frente da de Miquerinos).
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Organizacao administrativa no Antigo Império

Durante o Antigo Império, os egipcios construiram grandes
cidades e centros administrativos e religiosos. Muitos egipcios
habitavam esses locais, mas a maior parte da populacao vivia
nas aldeias.

As aldeias e as cidades constituiam os nomos, que eram
administrados pelos nomarcas. Eles tinham autonomia para
governar em nome do farad. Junto aos nomarcas, o vizir (que, de
origem arabe, significa “ministro”) era o responsavel pelos tribu-
nais de justica e pela supervisao dos departamentos do governo.

Funcionarios do governo, sacerdotes e nomarcas consti-
tuiam a elite da sociedade egipcia. Os cargos que eles exerciam
eram hereditarios.

Os camponeses, que eram chamados de felds, formavam
a maioria da populagao. Em geral, os felas pagavam impos-
tos pelo uso da terra a eles destinada pelo farad com parte
da producao de cereais que cultivavam. Os felas eram obri-
gados a trabalhar em obras piblicas, como canais de irriga-
cao, palacios, templos e timulos, caso fossem convocados
pelas autoridades.

Vista do complexo das piramides de Gizé, no Cairo, no Egito. Foto de 2019. Da direita para a esquerda,
estao as piramides de Quéops, Quéfren e Miquerinos, além das piramides das rainhas (as trés menores

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Os nomarcas eram responsaveis pela coleta de impostos e pela seguranca dos nomos, exercendo fungdes
juridicas e de fiscalizacdo. O cargo de nomarca era, muitas vezes, passado de forma hereditaria, de modo que
algumas familias chegaram a governar nomos pelo periodo de trezentos anos.

« Como na observacéo feita sobre a palavra farad, o emprego da palavra érabe vizir abre a possibilidade de pen-
sar na criacdo de conceitos e na variedade de fontes histéricas culturalmente diversas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A organizacao social

Apesar de realizarem trabalho forcado, os campone-
ses do Egito antigo nao eram escravizados. Nessa socie-
dade, os escravizados normalmente eram prisioneiros
de guerra e compunham a minoria da populagao. Entre
os felas e a elite, havia artesaos bastante valorizados,
comerciantes, soldados e escribas.

O papel das mulheres

Na sociedade egipcia, as mulheres possuiam alguns
direitos, como o de ter bens, escolher uma profissao e
casar-se com quem quisessem. O divorcio era previsto
nas leis egipcias e, caso ocorresse, 0s bens tendiam a ficar
com as mulheres. Essas praticas diferem das de outras
sociedades que vocé estudara no decorrer deste ano.

Mulheres no Egito antigo

Nas pinturas encontradas nas
tumbas e em cenas religiosas ha
numerosas representacdes de figuras
femininas em celebragoes, dancando
ou trabalhando. Em muitas dessas
representagoes, o tamanho da figura
indicava hierarquia: homens em
tamanho maior que mulheres, faraés
em tamanho maior que siditos.

As mulheres tinham acesso a
direitos basicos no Egito antigo,
pois desfrutavam de autonomia

juridica. Elas podiam fazer
comércio e administrar os proprios
bens. Ainda assim, as herancas
recaiam sobre o filho primogénito.

As familias egipcias mais ricas
contavam com servas para lavar
suas roupas e organizar seus
pertences e ornamentos. O uso de
maquiagem, de colares, de brincos e
de pulseiras era comum. Os adornos
das pessoas mais ricas geralmente
eram feitos de ouro.

FONTE: BELER, A. G. de. O Egito antigo passo a passo. Sao Paulo: Claro Enigma, 2016.

p. 47-49; SOUZA, A. F. de. A mulher-faraé: representacoes da rainha Hatshepsut como
instrumento de legitimacao. 2010. Dissertacao (Mestrado em Histéria), Universidade
Federal Fluminense, Niter6i, 2010. p. 30.

Divisao social no Egito antigo

Farad
Nobres e
sacerdotes
Militares
Escribas
Comerciantes
Artesdos

Camponeses

... Escravizados

FONTE: BELER, A. G. de. O Egito antigo passo
a passo. Sao Paulo: Claro Enigma, 2016.
p. 14-15,18-27, 65.
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« Eimportante reforcar aos estudantes as diferencas entre os grupos sociais no Egito antigo, destacando as
posicoes hierarquicas de funcionarios, sacerdotes, nomarcas, artesaos e camponeses (que nao eram completa-
mente livres) e escravizados. Os camponeses e os escravizados constituiam a base da sociedade egipcia e eram

0s principais responsaveis pela producdo de riquezas.

« Havia muitos escravizados no Egito, principalmente no Novo Império, mas ndo na condicao de escravo-merca-
doria como a verificada na Antiguidade greco-romana. Esses individuos pertenciam a outra pessoa, mas tinham

direitos, propriedades e reconhecimento juridico.

BNCC

Ao tratar da organizacao social, do
mundo do trabalho, da presenca dos
escravizados, do papel das mulheres
e seus direitos (em relagdo a posse
debens e aescolha da profissao e do
marido), o contetdo contribui para
o desenvolvimento das habilidades
EFO6HI16, EFO6HI17 e EFO6HI19 e
das Competéncias Especificas de
Historian®1en®2.

Ampliando
No texto a seguir, Elizabeth
Harkot-de-La-Taille e Adriano
Rodrigues dos Santos defendem a
substituicdo do termo escravos por

escravizados.
“Enquanto o termo escravo reduz
o ser humano a mera condigdo de
mercadoria, como um ser que nao
decide e nao tem consciéncia sobre
os rumos de sua prépria vida, ou
seja, age passivamente e em estado de
submissdo, o vocdbulo escravizado
modifica a carga seméntica e denun-
cia o processo de violéncia subjacente
A perda da identidade, trazendo a
tona um contetido de carater his-
térico e social atinente a luta pelo
poder de pessoas sobre pessoas, além
de marcar aarbitrariedade e o abuso

da forca dos opressores.”

HARKOT-DE-LA-TAILLE, E;
SANTOS, A. R. dos. Sobre
escravos e escravizados: per-
cursos discursivos da conquista
da liberdade. In: SIMPOSIO
NACIONAL DISCURSO,
IDENTIDADE E SOCIEDADE:
DILEMAS E DESAFIOS NA
CONTEMPORANEIDADE, 3.,
2012, Campinas. Anais eletronicos
[...]. Campinas: Unicamp, v. 3, n.
3, p. 1-13, 2012. p. 7-8. Disponivel
em: https://www.iel.unicamp.br/
sidis/anais/pdf/HARKOT_DE _
LA_TAILLE_ELIZABETH.pdf
Acesso em: 6 jan. 2022.
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« Esse trecho do capitulo oferece
a possibilidade de aprofundar o
estudo da cronologia da histéria
do antigo Egito e de sua unificacao
politica, a fim de conceituar o termo
império. Se julgar necessério, auxi-
lie os estudantes a criar uma linha
do tempo contendo os marcos da
histéria politica do Egito antigo e os
fatos que marcaram a passagem do
Antigo para o Médio Império e deste
para o Novo Império.

Ampliando

No texto a seguir, José das
Candeias Sales questiona o emprego
do termo império para designar a
extensdo territorial egipcia.

“Da quarta catarata a sul ao
Eufrates havia um imenso espago
para organizar e governar [...]. No
entanto, [...] a Nubia nunca se tor-
nou uma parte integrante do reino
egipcio, nem o farad egipcio alguma
vez assumiu a lideranca direta sobre
essas populagdes linguisticamente
diferentes e a zona do Préximo
Oriente, culturalmente muito forte,
socialmente muito sofisticada e
militarmente dotada de bem trei-
nados exércitos [...].

[...] aautonomia, a especificidade
e a salvaguarda dos poderes locais
tornaram impossivel uma relagao
de vassalagem perfeita e completa.
A intervengao egipcia nos assun-
tos asidticos foi sempre limitada.
Dai que a ‘império’ seja realmente
preferivel a nogdo de ‘controle
hegemonico’ ou ‘hegemonia’. Ha
quem use a designagdo ‘império
informal’”

SALES, J. das C. Os impérios da
histéria do Egito antigo: em torno
do conceito de império. In: LEAO,

D.;; RAMOS, J. A.; RODRIGUES,
N.S. (coord.). Arqueologias de
império. Coimbra: Imprensa da

Universidade de Coimbra, 2013.

p. 46-48.
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HYSPAOSINES/FLICKR - PETRIE MUSEUM
OF EGYPTIAN ARCHAEOLOGY, LONDRES

Colar de migangas produzido
entre 2025 a.C.e 1985 a.C.
encontrados em tumba de
Abidos, no Egito.

@ Imagens em
A contexto!

Havia muitas inte-
racdes culturais e
comerciais durante a
Antiguidade. No colar
encontrado em uma
escavacao no Egito, ha
uma micanga entalhada
(vermelha). Com base
no material e no tipo de
entalhe, presume-se que
ela tenha sido produ-
zida no Vale do Indo, no
sul da Asia, e levada ao
Egito através da Meso-
potamia, revelando o
contato entre locais
muito distantes.
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O Médio Império

A partir de 2300 a.C., os nomarcas do Alto e do Baixo Egito
passaram a questionar a autoridade do farad, reduzindo pro-
gressivamente seu poder. Quando as disputas entre eles dimi-
nuiram, por volta de 2050 a.C., teve inicio o Médio Império. Esse
periodo foi marcado pela elevada producao de alimentos e pela
intensificacao do comércio.

O Médio Império se encerrou em 1710 a.C. com a invasao
dos hicsos. Proveniente da Asia, esse povo fundou no Egito
uma dinastia de governantes, que se manteve por cerca de
mil anos. Durante esse periodo, ocorreram no Egito inovagoes,
como a invengao de carros de guerra e a melhora nas técnicas
de forjar o bronze.

Os hicsos foram expulsos do territério pelos egipcios por
volta de 1570 a.C. Teve inicio, entdao, uma nova dinastia, que
inaugurou, em 1560 a.C., o que os historiadores chamam de
Novo Império.

O Novo Império

Durante o Novo Império, que se prolongou até 1069 a.C,
0s egipcios estenderam seus dominios até a Palestina, a Siria
e a Fenicia e, ao sul, reconquistaram a Nabia. Nesse periodo,
desenvolveu-se uma experiéncia religiosa singular na historia
do Egito antigo.

Entre os anos de 1348a.C. e 1346 a.C,, o farad Amenofis IV
determinou que, em seus dominios, apenas Aton (o deus solar)
poderia ser cultuado. Essa decisao pode ter sido uma das for-
mas encontradas pelo farad para enfraquecer os sacerdotes
de Tebas, que estavam cada vez mais poderosos. Amenofis
passou, entao, a se autodenominar Aquenaton (“aquele que
louva Aton”).

Reproducao de afresco de c. 1895 a.C. encontrado na tumba de Khnumhotep II, na necrépole de Beni Hassan,
préximo a antiga cidade de Ménfis, Egito.

PRINT COLLECTOR/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria

Histéria da egiptomania no Brasil: bibliografia comentada (Artigo)
Margaret Marchiori Bakos et. al. Pléthos, Rio de Janeiro, v. 1, n. 2, p. 218-246, 2012.

Esse artigo apresenta um levantamento de bibliografia comentada a respeito da egiptomania. Nele hd um
breve balanco dos artigos sobre o assunto, publicados no Brasil na primeira década do século XXI.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Apesar da decisao do farad de cultuar apenas Aton, muitos egipcios continuaram
cultuando outros deuses em segredo. Além disso, o farad nunca chegou a negar a
existéncia de outros deuses. Dessa maneira, 0s egipcios nao se tornaram monoteistas

naquele periodo.

Apds a morte de Aquenaton, seu filho Tutancamon foi levado ao poder quando tinha

9 anos. Ele restabeleceu o culto aos demais deuses e os privilégios dos sacerdotes.

Egito: expansao no Novo Império — 1560 a.C.-1069 a.C.
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Egito

Conquistas egipcias no Oriente
Médio durante o Novo Império

Terras cultivaveis
-- - - Limite entre Baixo e Alto Egito
— Rotas comerciais
~— Extensdo maxima do Novo
Império

A Piramides

O fim do Egito antigo

Apos um longo periodo, entre o século Xl a.C. e por volta de 660 a.C., 0 poder centralizado
pelos farads foi enfraquecido. Na pratica, os egipcios voltaram a ser governados por lideres

FONTE:
ARRUDA, J. ). de
A. Atlas historico
bdsico. Sao
Paulo: Atica,
1995. p. 6.

Busto desfigurado de
Aquenaton, produzido

entre 1353a.C.e1337a.C,
encontrado em Amarna, Egito.

(©), Imagens em

| "4 contexto!

Apo6s a morte de
Aquendton, muitas das
estatuas e pinturas que
o representavam foram
apagadas ou quebra-
das para tentar apagar
a memoria de sua exis-
téncia. Parte dos danos
a esse busto, porém, foi
causada no final da Se-
gunda Guerra Mundial,
no século XX.

locais, até ser dominados por seus vizinhos cuxitas, que vocé estudara a seguir.

A partir de 660 a.C,, os egipcios foram dominados por diversos povos, como 0s assirios,
0s persas, 0s gregos e os romanos. O Egito antigo chegou, entao, ao fim, apos trinta dinas-

tias de farads, o que equivaleu a uma histéria de 150 geracdes seguidas.

929

AZOOR PHOTO COLLECTION/ALAMY/
FOTOARENA - MUSEU DO LOUVRE, PARIS

« Ainfluéncia dos sacerdotes vinha desafiando o poder politico do farad antes mesmo de Amendfis IV assumir
o trono. Ao longo do reinado de seu pai, Amendfis 1l as riquezas distribuidas aos sacerdotes impediram confli-
tos mais diretos. Conhecedor das dissensdes entre politica e religido, quando assumiu o governo, Amendfis IV
buscou reduzir o poder dos sacerdotes impedindo que eles celebrassem os ritos isoladamente, dentro dos

templos. Foi uma maneira de preservar seu poder sem causar guerras ou reviravoltas.

BNCC

Ao tratar do processo de pas-
sagem do Médio Império para o
Novo Império, da mudanca reli-
giosa e das diferencas politicas no
governo de dois farads, o contetido
contribui para o desenvolvimento
das Competéncias Especificas de
Historian®1en®2.
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BNCC

Ao tratar do fim do poder egipcio
na regido, do Reino de Cuxe como
parte da diversidade africana, dos
registros arqueoldgicos, da organi-
zacgdo social e da cultura cuxitas, o
contelido contribui para o desen-
volvimento da habilidade EFO6HI07,
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 5 e das
Competéncias Especificas de
Histérian®1en®2.

« Ao apresentar os reinos de Cuxe
e de Axum e citar os berberes e os
falantes de linguas banto, preten-
de-se valorizar a diversidade de for-
mas de organizacdo social na Africa.
Ha pouca documentacdo historica
e arqueoldgica sobre o Reino de
Cuxe no periodo, mas ha evidéncias
de uma relagdo intensa dos cuxitas
com os egipcios e de similaridades
culturais entre esses povos.

100

@ Reino de Cuxe

Na Africa antiga, havia reinos e socie-
dades com diferentes formas de organiza-
¢ao, como a dos egipcios, a dos berberes,
que viviam em pequenos grupos némades
na regido nordeste da Africa, e as dos povos
falantes das linguas banto, que habitavam a
Africa Central,

Por volta de 2000 a.C., formaram-se os
reinos de Kerma, ao sul do império egipcio,
onde hoje se localiza o Sudao, em uma area
chamada Nadbia. Durante o Novo Império,
esses reinos foram conquistados pelos egip-
cios. E provavel que, quando eles se libertaram
da dominagao egipcia, suas tradicoes tenham
formado a base do que seria o Reino de Cuxe.

Cultura, economia e politica

Os cuxitas eram politeistas e cultuavam
deuses como Amon e Osiris. Eles utilizavam
as aguas do Rio Nilo para praticar a agricultura
e criar animais. Eram comerciantes de produ-
tos valiosos, como ouro, marfim e incenso, e
de madeiras nobres, como o ébano, além de
peles de animais mamiferos, como leopardos,
e penas de aves, como avestruzes.

Por volta do século VIII a.C., o rei cuxi-
ta Piye dominou o Egito e toda a regiao do

Berbere: povo de tradicdo némade,
que se concentra, principalmente,
na regido do Magreb, no nordeste
africano. Acredita-se que os berberes
sao descendentes de povos que
viveram em 5000 a.C.

Pirdmides no sitio arqueoldgico de Meroé,
préximo-a Cartum, Suddo. Foto de 2019.
A cidade antiga de Meroé foi a terceira
capital do Reino de Cuxe e importante
centro cultural e de comércio entre os
séculos Vllla.C.eVa.C.
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Nilo. Com o avango assirio sobre o Egito, no
século VIl a.C,, os cuxitas foram obrigados a
retornar para o sul, e o seu dominio sobre o
Egito terminou.

De volta a Nabia, no século VI a.C., os
cuxitas adotaram como capital a cidade de
Meroé. Supde-se que, no século IV a.C,, o
Reino de Cuxe chegou ao fim apos seu terri-
torio ser invadido por outros povos nibios,
COmMO 0s axumitas.

Reino de Cuxe - século VIl a.C.

i

A \

TROPICO DE CANCER

e Cidades antigas
@© Cidades modernas

FONTE: DAVIS, S.; EMBERLING, G. (ed.). Graffite as devotion:
along the Nile and beyond. Ann Arbor: Kelsey Museum of
Archaeology, 2019. p. IX.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« E importante tratar desses reinos e de suas conexdes para ressaltar a diversidade da Africa antiga.
E possivel que o Egito seja um assunto mais ou menos conhecido pelos estudantes, mas os reinos de Cuxe e de
Axum costumam ser pouco lembrados. Em geral, os egipcios se relacionavam com as demais civilizagdes que
se formaram as margens do Mediterraneo, como as mesopotamicas e a greco-romana. Em parte por causa do
etnocentrismo europeu, a regido do Mar Mediterraneo tornou-se o espaco privilegiado de atencéo da historio-
grafia, mas o relacionamento dos egipcios com os reinos ao sul envolveu outros espacos culturais, como o do
Oceano indico e o da Africa subsaariana.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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@ Reino de Axum

A explicacao mitica para a origem do Reino de Axum é nar-
rada na Biblia. De acordo com esse texto sagrado para os cris-
taos e os judeus, a rainha de Saba e o rei Salomao tiveram um
filho, Menelik, que se tornou o primeiro governante axumita.

Os historiadores demonstraram que o Reino de Axum se
desenvolveu entre os séculos | d.C. e X d.C. e foi um dos centros
comerciais mais importantes do mundo antigo. Localizado na
regido correspondente a da atual Etiopia, o reino teve origem
nas relacdes entre a Africa, a Mesopotamia e o Reino de Israel.
Pelo territorio de Axum passavam comerciantes que iam para
o Mar Mediterraneo, atravessavam o Mar Vermelho e chega-
vam até o Oceano indico. Esse reino era, portanto, uma regiao
de contato entre o Oriente e o Ocidente.

Durante séculos, o Reino de Axum manteve seus dominios
territoriais e sua importancia comercial. Com a expansao do
islamismo a partir do século VIl (que vocé estudara no capitu-
lo 10), o porto de Adulis, muito importante para os axumitas,
foi destruido. Aos poucos, Axum perdeu sua relevancia como
centro comercial.

Expansao axumita — séculos Il d.C.-IV d.C.
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FONTE: KOBISHANOV, Y. M. Axum do século | ao século IV: economia, sistema politico e cultura.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1.Como ocorreu a unifi-
cagdo do Egito?

2. Explique as mudancas
religiosas realizadas pe-
lo fara6 Amenéfis IV e
por que elas desagra-
daram aos sacerdotes
de Tebas.

3. Caracterize as relagdes
entre os reinos do Egi-
to e de Cuxe.

4.Com base nos reinos
que vocé estudou nes-
te capitulo, explique
por que se afirma que
a Africa é um continen-
te plural. Cite exem-
plos para justificar a
explicacao.

0
v\‘ Se liga no espaco!
Com base no mapa, ex-
plique por que a localiza-
¢do geografica de Axum

favoreceu sua condicao
de centro comercial.

Resposta do “Se liga no espaco!”:
A posicao estratégica de Axum

e o controle que o reino exercia
sobre a saida do Mar Vermelho
para o Oceano Indico tornavam-

no um centro comercial e cultural
importante. Essa localizacao

In: MOKTAR, G. (org.). Africa antiga. Brasilia: Unesco, 2010. v. Il, p. 387. (Colegdo Historia geral geografica garantiu a Axum um lugar

da Africa).

de destaque na economia do mundo-antigo; antes ocupado por Cuxe. Por meio do Reino de Axum, o comércio

do nordeste da Africa se ligava ao da Pérsia e ao da India, bem como ao das regides africanas mais ao sul.
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Agora é com vocé!

1. Quando se formaram ao longo
do Rio Nilo, os nomos realizavam
trocas comerciais e aliangas entre
si. Nesse processo, foram estabe-
lecidas as aliancas que deram ori-
gem ao Baixo Egito e ao Alto Egito.
Por volta de 3200 a.C., Menés (ou
Narmer) tornou-se lider dos reinos
do Alto e do Baixo Egito, unificando
o territorio.

2. Amendfis IV promoveu a passa-
gem do politeismo para a mono-
latria com o culto a Aton. Essa
mudanca, provavelmente, foi moti-
vada pelas disputas de poder entre
os sacerdotes do Alto e os do Baixo
Egito. O resultado foi 0 assassinato
do faraé e a tentativa de apaga-
mento de sua memoria.

3. Com base em fontes histdricas,
como vestigios arqueoldgicos e
textuais, sabe-se que o Egito e Cuxe
mantinham uma relagcdo marcada
pela intensa atividade comercial,
por episédios de dominacao poli-
tica e pela influéncia cultural. Um
exemplo dessa influéncia é a devo-
¢ao ao deus Amon em Cuxe (divin-
dade venerada também no Egito).
Outro é a construcdao de tumu-
los reais em forma de piramide
no periodo meroita em Cuxe. O
comércio de produtos de luxo entre
0s reinos também pode ser men-
cionado pelos estudantes.

4. Espera-se que os estudantes
mencionem a existéncia de dife-
rencas, singularidades e diversi-
dade. No caso especifico da Africa,
espera-se que eles destaquem as
diferencas culturais e de organiza-
¢do social entre o Egito antigo e 0s
reinos de Cuxe e de Axum.

Orientacao para as atividades

As atividades demandam as
habilidades de explicar os aconte-
cimentos e 0s processos e carac-
terizar relagdes entre sociedades,
bem como estimulam o reconheci-
mento da diversidade das civiliza-
¢Oes tratadas. Estimule os estudan-
tes a sistematizar as informacdes
do texto-base tendo em vista a
elaboracédo de respostas autono-
mas e mais complexas. Depois,
peca que elaborem relacées entre
elas, exercitando os nexos causais
préprios das explicagdes e/ou do
encadeamento de elementos que
definem as caracteriza¢des de uma
situacdo historica.
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Atividades

Organize suas ideias
1.a)V;b)V;)F,d) F.

2. 1-¢ll-d;ll-¢IV-f,V-g;
VI-b; Vil -a.

3. A posicao estratégica de Axum
demonstra que o comércio mari-
timo estava concentrado no Mar
Vermelho, ponto de ligagao entre
o Egito e o Mediterrdneo. Além
disso, o reino controlava rotas para
0 Oceano Indico.

Aprofundando

4. Um dos objetivos da atividade é
contribuir para aprofundar a com-
peténcia leitora dos estudantes. Para
isso, sugere-se o estimulo aos proces-
sos inferenciais de leitura por meio de
um trabalho que requer a articulagdo
entreasinformacdes do texto e outros
conhecimentos, pessoais e desenvol-
vidos ao longo do estudo do capi-
tulo. Leia a atividade coletivamente,
solucionando eventuais duvidas, e
questione se todos sabem o que é a
mumificagdo, apresentando exem-
plos, se necessario.

a) Se necessario, relembre os estu-
dantes do carater divino atribuido
aos farads e retome o trecho do
texto em que se afirma que a mu-
mificacdo era um processo caro,
que demandava tratamentos qui-
micos especificos e lugares apro-
priados para o armazenamento
dos 6rgados (como os vasos e cape-
las canopicas) e dos corpos (como
os sarcéfagos e as tumbas, que
eram construgdes complexas).

b) Para auxiliar os processos inferen-
ciais de leitura e a descricdo dessas
motiva¢Oes pelos estudantes, se pre-
Ciso, relembre-os de que os egipcios
acreditavam na vida ap6s a morte e
na ressurreicao. Assim, poderao ter
em conta que a manutencdo dos
corpos e dos 6rgaos por meio do
processo de mumificacdo era feita
com o objetivo de amparar o espirito
em seu retorno a vida terrestre.

c) Retome a informagdo de que,
para a religido egipcia, os deuses
podiam manifestar-se na forma
de animais e, por isso, alguns ani-
mais eram mumificados. Depois,
questione-os se 0 componente
religioso poderia influenciar a re-
lacdo dos egipcios com os animais.
E possivel comentar com eles que
arquedlogos tém encontrado di-
versas mUmias de gatos, ibis e até
mesmo de ledes e crocodilos em
escavagoes no Egito.
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Responda no caderno.

Reino de Axum.

alternativas.
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a) Farao c) Militares
b) Nobres d) Escribas

‘Alexandria Apo\ogus'
TROPICO DE CANLX\

1. No caderno, identifique como verdadeiras ou falsas as informacoes a seguir.
a) O Rio Nilo eraimportante para a fertilizagao do solo e para a producao agricola.
b) Os ritmos do Rio Nilo serviam como marcos temporais do calendario egipcio.
c) O Rio Nilo era um obstaculo para a comunicacao entre o Alto Egito e o Baixo Egito.
d) Por causa de seu baixo volume, o Rio Nilo nao era navegavel.

2. Analise as ilustracoes e, em seguida, no caderno, relacione o nimero de cada objeto repre-
sentado no quadro ao grupo social do Egito antigo correspondente, conforme indicado nas

111, Balanga IV. Tear

VII. Mangual
e cetro

e) Comerciantes
f) Artesdos

g) Camponeses

3. Em seu caderno, elabore uma legenda para o mapa a seguir, explicando a importancia do

A
Bapenice®
REIN( XU
S Adulis
.

Axum

ETIOPIA

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

EQUADOR 0°

FONTE: KOBISHANOQV, Y. M. Axum do século | ao

: w4
0 840 km Rhapta
| S— &

século IV: economia, sistema politico e cultura.
In: MOKTAR, G. (org.). Africa antiga. Brasilia: Unesco,
2010. v. II, p. 387. (Colecao Historia geral da Africa).
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5. O quadro a seguir apresenta um modelo com dicas para desenhar alguns dos deuses egipcios que pode ser-

vir de referéncia para a elaborag¢do do manual de desenho.

Ammit Anubis Bastet Hoérus Tot
Como representar | . lado, com as quatro Empédelado/ | Empédelado/ Em pé, Em pé,
o deus inteiro na atas no chio Juntoauma sentada como de lado de lado
pagina P ’ mumia. uma gata. ’ ’
Como desenhar Formato Formato Formato Formato Formato
a cabeca de crocodilo. de chacal. de gata. de falcao de ave (ibis).
Como desenhar Parte superior: formato de | Formato Formato de gata/ Formato
o corpo ledo. Inferior: hipopétamo. | humano. humano. Formato humano. humano.

Continua
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Aprofundando

4. Leia o texto a seguir.

“Inicialmente, s6 o faraé podia ser
mumificado. Apés o Antigo Império,
o privilégio foi estendido aos nobres e,
pouco a pouco, a todos que pudessem
pagar. Por ser um processo caro e de-
morado, praticavam-se mumificacoes
mais simples, conforme os rendimentos
da familia do morto. Nao era exclusiva
aos seres humanos. Como na religiao
egipcia os deuses poderiam se manifes-
tar pelos animais, alguns deles também
eram mumificados e até criados para
tal fim. A mumificacdo foi praticada no
Egito até os primeiros séculos d.C., mas
as técnicas e seus resultados variaram a
cada periodo.”

EGITO antigo: mumificacao. Museu Nacional.
Disponivel em: https:/www.museunacional.
ufrj.br/guiaMN/Guia/paginas/4/munificacao.
htm. Acesso em: 6 jan. 2022.

Agora faca o que se pede.

a) Elabore uma hipotese que explique por
que, inicialmente, somente o farad po-
dia ser mumificado.

b) Por que os egipcios mumificavam o
corpo dos mortos?

c) Com base na leitura do texto, como
voCé imagina que os animais eram tra-
tados no Egito antigo?

5. Como vocé estudou, os egipcios adora-
vam varios deuses. Alguns deles eram
representados com cabeca de animal e
corpo de ser humano. Nesta atividade,
vocé vai escrever um manual de dicas
para desenhar esse tipo de representa-
cao. Para isso, junte-se a alguns colegas
e sigam as etapas.

a)Pesquisem as caracteristicas dos
seguintes deuses: Ammit, Andbis,

Bastet, Horus e Tot. Dividam o trabalho

de pesquisa desta maneira:

» Pesquisem em fontes confiaveis —
como sites especializados em Egito
antigo, livros e revistas impressos
sobre o0 assunto — informacoes so-
bre a aparéncia desses deuses para
complementar os dados que vocés
ja possuem (livro).

» Facam uma ficha com a descricao
das caracteristicas fisicas de ca-
da deus. Caso seja possivel, colem
imagens dos deuses para orien-
tar melhor a producao do manual
de desenho.

b)Com base nas imagens encontradas

na pesquisa e nas fichas elaboradas na
etapa anterior, busquem padroes nas
representacoes desses deuses cha-
mados antropozoomorficos (represen-
tados com forma humana e animal).
Anotem suas descobertas.

c) Identifiquem o que é parecido na maio-

ria das representacoes e ignorem as
eventuais diferencas entre elas, pois,
para o manual de desenho, o que vale
é estabelecer um padrao que seja facil-
mente seguido.

d) Desenhem os deuses seguindo os pa-

droes identificados por vocés.

e)Elaborem o manual de desenho de

modo que ele possa ser utilizado por
qualquer pessoa. As instrugcoes podem
ser organizadas em itens como os indi-
cados a seguir.

= Como desenhar a cabeca.

= Como desenhar o corpo.

= Como representar os aderecos.
» As cores mais usadas para

representar o deus.

f) Comparem o trabalho de vocés com o

dos outros grupos e debatam formas de
melhorar as instrucdes dos manuais
da turma.
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Continuagao
Corpo humano: Cetroem
4 = Cetroem
Amuleto em amuletos em uma das maos, uma das
uma das méos formato de amuleto em maos
Como representar - . formato de hieréglifo em formato de 4
P N&o possui. (f i 9 M Y amuleto em
os aderecos hieréglifo) ambas as mdos/ | hieroglifo na formato de
e cetro Corpo de gata: outra e coroaem hiersalifo
naoutra. grosso colar formato alongado/ na ou%ra
No Pescoco. disco solar. ’
As cores Verde, amarelo e Pretoe Azul e Azul e
: Pr marelo.
mais usadas marrom. etoeamarelo. | 5 arelo. amarelo. amarelo.

Continua

Continuacao

A atividade 5 se baseia em
algumas premissas da Iégica do
pensamento computacional.
Pretende-se chamar a atencdo dos
estudantes para as particularida-
des da representacdo pictérica dos
deuses egipcios. A primeira etapa
demanda a decomposi¢cdo da
tarefa, um processo que permite
desmembrar um problema com-
plexo em pedagos menores e de
mais facil resolucdo. Incentive os
estudantes a comecar a pesquisa
a respeito dos deuses egipcios
pelo livro didatico, localizando no
capitulo as informagdes e imagens
necessarias. Além disso, certifi-
que-se de que eles utilizem fon-
tes confidveis para complementar
essas informacdes. Logo depois,
os estudantes devem identificar
os padrées nas formas de repre-
sentar esses deuses. Instrua-os a
verificar, por exemplo, se eles sao
desenhados de frente ou de lado;
se a cabeca segue a proporcdo do
corpo; 0 modo como estdo repre-
sentados os aderecos. A seguir,
eles devem exercitar a habilidade
de abstragdo, ou seja, de ignorar as
informacées que sejam irrelevan-
tes para a solucdo da tarefa para,
em seqguida, colocarem em prética
a habilidade de ilustrar as informa-
¢des reunidas. Depois, demanda-
-se a criacdo de um manual por
meio do qual os estudantes pos-
sam desenvolver a habilidade de
criar passos ou regras que permi-
tam a resolucdo mais rapida de
uma tarefa complexa. Por tltimo,
incentive-os a aperfeicoar os
manuais criados por meio de um
debate com os outros grupos, por
meio do qual eles possam compa-
rar os resultados alcancados. Para
orientar a correcao, disponibiliza-
mos um quadro com um modelo
de resposta (que inicia na pagina
102). Leve em conta o fato de que
as representacOes dos deuses
egipcios podiam variar. Assim, é
necessario debater e analisar essas
variagdes com os estudantes.
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Abertura

A imagem apresentada, que
retrata o cruzamento de vias expres-
sas, é o ponto de partida para a
reflexdo sobre a temdtica das redes
comerciais, dos transportes e dos
contatos possibilitados pelas trocas
realizadas entre diferentes socieda-
des. Com base em uma imagem do
presente, pretende-se chamar a
atencdo dos estudantes para o tema
da circulacdo e das trocas, que serd
tratado neste capitulo com foco na
apresentacdo das civilizagdes feni-
cia, persa e chinesa da Antiguidade.

Atividades

1. Espera-se que os estudantes
reflitam sobre a existéncia de redes
de circulagdo que podem envolver
diversos meios de transporte (auto-
moveis, trens, avioes, navios etc.),
conforme a escala e o local.

2. Espera-se que os estudantes per-
cebam que as pessoas, as ideias e
as praticas também circulam. Esse
é um ponto muito importante
quando se considera, por exemplo,
o Mediterraneo como local de tro-
cas culturais.

3. Espera-se que os estudantes
reflitam sobre possibilidades como
as estradas e as rotas maritimas
desenvolvidas pelas civilizagbes que
serdo estudadas neste capitulo. Eles
podem mencionar as rotas fluviais e
0 uso de animais para transportes de
carga, entre outras possibilidades.
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CAPITULO
Rotas comerciais:

Mediterraneo e China antiga

e vocé vive em uma grande cidade ou ja visitou alguma,

deve ter presenciado uma cena mais ou menos parecida

com a da foto desta pagina: um emaranhado de avenidas, ruas

e estradas ligando diferentes locais. Mesmo as pessoas que

moram em pequenos municipios utilizam, no dia a dia, diver-

sos produtos fabricados em locais distantes que foram trans-
portados por vias como essas.

Sabia que ligagcoes como essas existem desde a Antiguidade?

Eo que vocé vai comprovar ao estudar este capitulo, que trata

Entrelacamento de vias de algumas rotas comerciais do passado e das civilizagoes que

expressas em Nanchang, se formaram em torno delas.
China. Foto de 2021.

?

1. Como os produtos que vocé usa chegam até sua casa?
2. Além de objetos, o que mais pode ser transportado de um lugar a outro?

3. Antes da existéncia dos meios de transporte atuais, como vocé imagina que as
pessoas faziam para atravessar grandes distancias?
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@ A navegacao no
Mar Mediterraneo

Desde a histéria antes da escrita os grupos
humanos faziam trocas comerciais. Essas tro-
cas comecaram a se intensificar a medida que
as comunidades se tornaram mais complexas.

Hoje, muitas pessoas estao acostumadas a
encontrar rapidamente produtos para comprar.

Por isso, é dificil imaginar como era o transporte de
grande quantidade de mercadorias quando nao exis-
tiam caminhoes, trens, avioes etc.

Antes de serem inventados esses meios de transporte,
as pessoas usavam embarcagoes nos rios e nos mares para
levar cargas de um lugar a outro. Comerciantes que viviam
na Africa, na Asia e na Europa utilizavam o Mar Mediterraneo
para isso.

O Mediterraneo banha esses trés continentes e interliga
terras com grande diversidade de povos. Por isso, tornou-
-se um local de grande importancia econémica e de integra-
cao cultural.

As civilizagoes do Mediterraneo — séculos XV-I a.C.

OCEANO

ATLANTICO EURGEA \

SO /s\é' B ¢
0 380km Cartage °. ¢ ‘ Sidong 219
L AFRICA  \gvipas . MAR MEDITERRANEO A Tird Seritus,

Fenicia: nucleo original antes da expansao pela regido do Mediterraneo
I Greécia: nucleo original antes da expansao pela regido do Mediterraneo [

Roma: nucleo original antes da expanséo pela regiao do Mediterraneo
T

FONTES: DUBY, G. Atlas histérico mundial. Barcelona: Larousse, 2010. p. 43; HILGEMANN, W.;
KINDER, H. Atlas historique. Paris: Perrin, 1992. p. 34, 46.

Responda no caderno.

0 nome mediterrdneovem do latim e significa “entre terras”. Que con-
tinentes sdo banhados por esse mar? Qual era a importancia dele para
0s povos que se formaram em seu entorno?

Se liga no espaco!

Mapa do século XV feito
com base em escritos
publicados no século VI
por Isidoro de Sevilha.

O Imagens em
‘4 contexto!

O Mar Mediterraneo
foi representado em
muitos mapas antigos.
No de Isidoro de Sevi-
Iha, ele é identificado
como Mare magnum.
Ja no mapa estdo repre-
sentados os locais as
margens desse mar em
que se formaram trés
povos: o fenicio, o grego
e o romano. Neste capi-
tulo, vocé conhecera o
povo fenicio e, na pré-
xima unidade, o grego e
0 romano.

Resposta do “Se liga no
espaco!”: Os continentes

sdo Europa, Africa e Asia. O
Mar Mediterraneo era muito
importante para os povos que
habitavam seu entorno porque
facilitava o contato entre os
trés continentes por meio da
navegacao, por exemplo.
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Curadoria
Arqueologia do contato (Video)

USPFFLCH. Brasil, 2020. Duragao: 11min. Disponivel em: https.//www.fflch.usp.br/2238. Acesso em: 12 jan. 2022.
Nesse video, a professora do Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de S&o Paulo (MAE-USP) Maria
Cristina Kormikiari apresenta um breve panorama do campo de estudo chamado arqueologia do contato, cujos
objetos sao as influéncias das intersecdes das culturas por meio dos contatos humanos e materiais promovidos
pelo comércio, pela localizagao geografica ou por conquistas territoriais. No Mediterraneo antigo, por exemplo,
houve contatos milenares entre diversos povos. Em razéo disso, o mar foi chamado pelo arqueélogo Michel Gras

de “cimento liquido”, como se fosse um conjunto de estradas.

Objetivos do capitulo

« Localizar espacial e temporal-
mente as antigas sociedades feni-
cia, persa e chinesa.

« Relacionar as caracteristicas e
a organizacdo das cidades-Es-
tado fenicias com o comércio no
Mediterraneo.

o Apresentar a relacdo entre o
desenvolvimento do alfabeto foné-
tico e o comércio fenicio.

« Descrever o funcionamento do
Império Persa, identificando sua
estrutura administrativa, sua diver-
sidade étnica, sua estrutura social e
sua religido.

» Apresentar o desenvolvimento
da civilizagdo chinesa com base na
agricultura no vale do Rio Amarelo,
destacando as primeiras dinastias
e 0 processo de unificacao chinés.

Justificativa

Os objetivos listados sao rele-
vantes na medida em que visam
sensibilizar os estudantes para os
processos de formacgao de algumas
das primeiras civilizacdes por meio
da descricdo e da apresenta¢dao do
modo com que interviram no meio
ambiente, das técnicas que desen-
volveram, de suas inovacées cultu-
rais e das trocas que realizaram com
outros grupos. Justificam-se tam-
bém porque procuram desenvolver
acompreensdo da centralidade das
vias maritimas e fluviais para as rela-
¢Oes comerciais e para outras trocas
culturais subjacentes presentes na
formacdo dos fenicios, dos persas,
assim como para chineses antigos.
Além disso, a abordagem a respeito
da diversidade cultural é fundamen-
tal para sensibilizar os estudantes
quanto a formacao histérica de
sociedades plurais e a importancia
de politicas de tolerancia.
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O conteudo, que envolve a
relacdo entre os fenicios e o Mar
Mediterraneo, o uso de seus recur-
s0s para o comércio, a importan-
cia do uso do cedro-do-libano
na construcdo de embarcagbes e
o desenvolvimento do alfabeto
fonético, contribui para o desenvol-
vimento das habilidades EFO6HI07
e EFO06HI15, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n® 3 e da Competéncia Especifica
de Histéria n®5.

« Na primeira parte do capitulo,
apresentam-se as origens da civili-
zacéo fenicia, destacando-se a rela-
¢do dos grupos humanos com o
meio para analisar a estreita vincula-
¢do dos fenicios com a navegacéo e
o Mar Mediterraneo. Identificam-se
caracteristicas importantes dessa
civilizagao, como sua organizagao
em cidades-Estado, sua estrutura
social e politica e o desenvolvi-
mento de inovagdes relacionadas as
atividades mercantis, como o alfa-
beto fonético. Além disso, desta-
cam-se as redes criadas e utilizadas
pelos fenicios, que propiciaram tro-
cas entre diferentes povos da regiao
mediterranea, especialmente com
o0 estabelecimento de col6nias no
norte da Africa e no sul da Europa.
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(©) Imagensem
4 contexto!

A ilustracado repre-
senta navios fenicios.
0 comércio era uma das
principais atividades
econdmicas dos fenicios.
Seus navios mercantes
tinham o casco arredon-
dado. Essa caracteristica
aumentava o espaco
interno para transpor-
tar um grande volume
de carga.

MURILO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

Acesso em: 3 mar. 2022.
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@ Os fenicios

O povo fenicio € um dos exemplos mais conhecidos de
sociedades que se desenvolveram perto do Mar Mediterraneo.
Sua civilizacao comecou a se formar por volta de 2000 a.C. na
regiao onde, atualmente, estao o Libano e parte dos territorios
de Israel e da Siria.

As terras fenicias eram pouco férteis. Além disso, uma
cadeia de montanhas dificultava o acesso ao interior do conti-
nente asiatico. Assim, os fenicios vivam em uma estreita faixa
de terra proxima ao litoral, em que ndo podiam praticar a agri-
cultura. Portanto, eles dependiam do mar para se alimentar
e realizar atividades econdémicas. Com o tempo, tornaram-se
excelentes pescadores e comerciantes.

Como vocé percebeu no mapa da pagina anterior, a Fenicia
se situava em uma regido estratégica, proxima da Europa e da
Africa. Era, portanto, um ponto de cruzamento de varias rotas
comerciais. Por la passavam muitas caravanas que haviam par-
tido de lugares mais distantes da Asia e seguiam em direcdo ao
Mar Mediterraneo.

llustracao atual representando navios fenicios.

FONTE: FENICIOS: os globalizadores da Antiguidade. Aventuras na Histéria, 15 set. 2019. Disponivel em: https:/aventurasnahistoria.uol.
com.br/noticias/reportagem/historia-fenicios-mercadores-antiguidade-mediterraneo-cartago-tiro-comercio.phtml.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria

Os fenicios, grandes navegadores da Antiguidade (Artigo)
Jodo Lara Mesquita. Estaddo Online, 18 out. 2017. Disponivel em: https://marsemfim.com.br/fenicios-grandes-

navegadores/. Acesso em: 12 jan. 2022.

Nesse artigo, sdo apresentadas caracteristicas das embarcacdes do povo fenicio, ao qual se credita a invencao
das quilhas (que até hoje estruturam os cascos de navios). De acordo com o texto, os fenicios tinham por tradicdo
pintar olhos na proa de seus navios para que estes pudessem ver os caminhos que estavam tomando.
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Dados numéricos sobre o uso de moluscos retirados de: JACOBY, D. Silk economics and cross-cultural artistic

interaction: Byzantium, the muslim world, and the christian west. Dumbarton Oaks Papers, v. 58, p. 210, 2004.

Outro fator importante para o desenvolvimento econémico
dos fenicios foi a grande quantidade de uma arvore chamada
cedro naregiao em que eles viviam. A madeira dessa arvore era
ideal para a fabricacao de navios. Os fenicios souberam apro-
veita-la para construir embarcacoes de carga e vendé-la para
outros povos mediterraneos.

Eles tinham, entao, madeira de boa qualidade, capacidade
de fabricar embarcagoes eficientes e um litoral com bons por-
tos naturais. Assim, puderam desenvolver o comércio maritimo
em suas principais cidades — Biblos, Sidon, Tiro e Beritus (atual
Beirute, a capital do Libano).

O sucesso comercial fenicio também estava relacionado a
comercializagao da tinta plrpura, obtida do mdrice (ou marex),
um molusco que vivia nas praias da regiao. Havia muitos mari-
ces no local, mas, para obter um grama e meio do corante, eram
necessarios mais de 12 mil desses moluscos!

A tinta pdrpura era cobicada por muitos povos da
Antiguidade, especialmente pelos integrantes da elite. Como
o produto era muito raro e caro, as tlnicas e os mantos de cor
pUrpuraindicavam a elevada posicao social de quem os usava.

No canto superior esquerdo, ilustracao atual com a representacao da
bandeira do Libano; na imagem principal, cedros-do-libano na Floresta
dos Cedros de Deus, em Ariz, Libano. Foto de 2021.

Concha do mdirice.
Foto de 2021.

O Imagens em
4 contexto!

O comércio de pur-
pura e de cedro contri-
buiu muito para as trocas
culturais entre fenicios e
outros povos. A palavra
fenicios vem do termo
grego phoinikes, que sig-
nifica “pessoas da pur-
pura”, em referéncia ao
pigmento retirado do
molusco murice. Além
disso, até hoje, elemen-
tos caracteristicos do
comércio fenicio na Anti-
guidade fazem parte
da cultura da regiao: o
cedro estd representado
na bandeira do Libano,
em alusdo a abundancia
dessa madeira no territo-
rio do pais.
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Curadoria

Expansdo maritima e influéncia cultural fenicia no Mediterrdneo Centro Ocidental (Artigo)

Maria Cristina Nicolau Kormikiari. Classica — Revista Brasileira de Estudos Cldssicos, suplemento 2, p. 261-268, dez. 1993.

Por meio da revisdo de textos classicos, de evidéncias arqueolégicas e de trabalhos cientificos, a pro-
fessora de Arqueologia Mediterranea Maria Kormikiari trata do estabelecimento de coldnias fenicias na
regiao do Mediterraneo. Ela destaca o fato de que a presenca do povo fenicio na regido nao foi exclusiva,
considerando, por exemplo, o papel dos gregos no mesmo espaco e os itinerdrios maritimos micénicos

milenares que serviram de base para as primeiras rotas maritimas fenicias.

Interdisciplinaridade

Ao tratar dos usos que os feni-
cios faziam dos recursos biolé-
gicos (florestais e animais), bem
como do mar, o contetido contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO6GE11 do com-
ponente curricular geografia -
“Analisar distintas intera¢des das
sociedades com a natureza, com
base na distribuicdo dos compo-
nentes fisico-naturais, incluindo as
transformacgdes da biodiversidade
local e do mundo”.

« A histdria dos fenicios pode ser
comparada com a das civilizagdes
mesopotamica e egipcia, tendo em
vista as relagces entre elas e o uso
dos recursos naturais. Enquanto
as ultimas se organizaram com
base na agricultura irrigada, apro-
veitando os vales férteis de gran-
des rios, os fenicios utilizaram os
recursos naturais disponiveis e sua
posicdo geografica para estabe-
lecer um rico comércio maritimo,
controlando por muito tempo as
principais rotas e produtos que
circulavam pelo Mar Mediterraneo.
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» Nessa parte do capitulo, desta-
ca-se o alfabeto fonético como um
legado fenicio. Ele foi posterior-
mente apropriado pelos gregos
e serviu de base para o alfabeto
que deu origem ao latino, usado
até hoje. Pode-se compreender
o alfabeto, portanto, como uma
tecnologia de comunicacéo que
ultrapassa as limitacdes da comu-
nicacdo imediata. Eimportante que
os estudantes notem isso, a fim de
compreender a questao da comu-
nicacdo de uma perspectiva histo-
rica. Comente com eles que, ao ler
o texto de um livro didatico, as pes-
soas, de certa maneira, utilizam uma
criacao dos antigos fenicios. Esse é
um bom momento para resgatar o
conceito de permanéncia.

« Ahistoria dos fenicios € um étimo
exemplo de que nas redes estabele-
cidas pelo comércio circulava muito
mais do que mercadorias. Além do
alfabeto, os fenicios transmitiram
aos gregos principios de aritmética
e de astronomia, adquiridos em
suas viagens ao Oriente. Os feni-
cios sofreram influéncias de muitos
povos. No Templo dos Obeliscos, em
Biblos, foram encontradasinscri¢des
hieroglificas, além de estatuetas e
pecas de bronze com influéncia de
técnicas e modelos egipcios.
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O alfabeto fenicio

Vocé se lembra de que estudou no capitulo 3 e no capitulo 5 algumas das finali-
dades dos sistemas de escrita desenvolvidos pelos sumérios e pelos egipcios: arma-
zenar informaco6es para controlar a producao agricola, o comércio e o pagamento de
impostos?

Os fenicios também precisavam registrar informagdes sobre as mercadorias vendi-
das ou compradas, controlar a entrada e a saida de produtos etc. Assim, desenvolve-
ram o primeiro alfabeto fonético conhecido. Esse alfabeto, assim como o utilizado hoje
no Brasil, continha apenas simbolos — as letras — que representavam sons, e nao ideias
complexas. Desse modo, para escrever qualquer palavra, bastava combinar as 22 letras
que compunham o alfabeto, o que facilitava a memorizagao e o aprendizado da técnica.

A expansao fenicia

A Fenicia nao constituiu um Estado unificado. Era composta de cidades-Estado inde-
pendentes, que compartilhavam o idioma e a cultura, mas eram rivais comercialmente.
No século XII a.C., os fenicios ja haviam expandido suas atividades comerciais por todo o
Mediterraneo. Além disso, tinham fundado col6nias pelos locais por onde passavam.

A principio, essas coldnias serviam como bases e entrepostos comerciais, para que os feni-
cios tivessem acesso a novas mercadorias e a novos mercados. Porém, algumas se desen-
volveram tanto que se tornaram cidades muito poderosas. Isso aconteceu com Cartago, no
norte da Africa.

Ao navegar por todo o Mediterraneo e entrar em contato com diferentes povos, os
fenicios transmitiam conhecimentos, como o alfabeto e nocées de astronomia e arit-
mética desenvolvidas por eles. Além disso, contribuiram para que pessoas de diferentes
culturas circulassem de um local a outro.

o
V\‘ Se liga no espaco!
Em que locais os feni-
cios praticavam o comér- 9
cio? Cite alguns dos

produtos que eles comer-
cializavam.

OCEANO
ATLANTICO

/

Resposta do “Se liga.no
espaco!”: Os fenicios utilizavam
o Mediterraneo como o principal
meio de expansao, estabelecendo s |
uma série de rotas comerciais A |
maritimas. O comércio praticado 20°L

comercializados pelos fenicios

importados pelos fenicios

por eles articulou trés continentes [l Fenicia & Algodéo ¥ Ebano P Gado
— 0 asiatico, o africano e o Coldnias fenicias ® Azeite de oliva ¢ Escravizados «» |3 APrata
y — Rotas comerciais fenicias ¥ Cereais ® Estanho J marfim = Produtos exoticos
europeu. Alguns dos produtos . Produtos & matérise-primas ® Cobre o Ferro # Moltscos Svinhe

eram estanho, marfim, ouro,
ébano, vinho e produtos exoticos,
além de escravizados.

FONTE: VICENTINO, C. Atlas historico: geral e do Brasil. Sao Paulo: Scipione, 2011. p. 36.
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« Néo se sabe ao certo como os fenicios simplificaram o processo de escrita ideogréfica, produzindo um
sistema fonético com apenas 22 simbolos. A escrita fenicia era pouco conhecida até a descoberta, em
1923, do sarcofago do rei Ahiram — peca decorada com inscri¢des lidas da direita para a esquerda -
em Biblos, cidade histérica do Libano. Hoje o sarcéfago, feito por volta do século Xll a.C., esta guardado no Museu
Nacional de Beirute.
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Agora é com vocé!

Responda no caderno.

1. Por que o comércio incentiva ou possibilita trocas culturais?

2. Por que o alfabeto fenicio pode ser considerado uma tecnologia de comunicagdo eficiente?

@ O Império Persa

Na arida e montanhosa regido do sul do territério correspon-
dente ao do atual Ira, formou-se o Império Persa, um dos maio-
res e mais poderosos da Antiguidade. Os persas eram némades
até por volta de 1000 a.C., quando passaram a viver no planalto
iraniano. No norte dessa regiao, havia outras sociedades, como
a dos medos.

Por muito tempo toda essa area foi dominada por povos da
Mesopotamia. Um deles foi o assirio. No século VIl a.C,, guando
o Império Assirio chegou ao fim, os medos conquistaram a
regiao, dominando os persas e cobrando impostos deles.

Essa situacao durou até aproximadamente 550 a.C., quando o
rei persa Ciro Il - também chamado de Ciro, o Grande — conquis-
tou os medos e iniciou a construcao do primeiro Império Persa.

Inteligente e grande estrategista, Ciro passou a acumular
uma série de vitorias sobre os povos vizinhos, conquistando
toda a regiao correspondente a atual Turquia, além de partes
da Mesopotamia e do Oriente Médio.

Em sua maxima extensao, o império alcancou uma area de
mais de 8 milhdes de quildmetros quadrados. Se conquistar todas

essas regioes foi dificil, administra-las foi um desafio ainda maior.
Dados numéricos sobre o Império Persa retirados de: MACGREGOR, N.
A histéria do mundo em 100 objetos. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2013. p. 200.

O Imagens em

| 4 contexto!

A peca mostrada na
foto é recoberta por tex-
tos em escrita cuneifor-
me, que glorificam Ciro,
o Grande, e o episodio
em que ele conquistou a
Babilonia, cidade me-

sopotamica.

Cilindro de Ciro, produzido

por volta de 539 a.C.
e descoberto na regido
do atual Iraque.
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 Nessa parte do capitulo, apresentam-se a localizacdo e as origens do Império Persa e sua relagdo com
povos vizinhos, como os da Mesopotamia e o do Egito. O ponto central é a abordagem das relagdes entre

as partes do Império Persa e as rotas comerciais de longa distancia que o atravessavam.

« Ao estudar o Império Persa, busca-se refletir sobre a formacao de uma unidade politica com base na diversi-
dade de populacoes. Além disso, enfatizam-se as estratégias e as inova¢des administrativas — como as politicas de
tolerancia, a moeda Unica, as redes de estradas, os correios, as satrapias e a contratacao dos funcionarios reais —

empreendidas pelos persas para gerir a diversidade de povos que compunham o império.

Agora é com vocé!

1. Porque as trocas de mercado-
rias possibilitam o contato entre
pessoas de diferentes origens e
regides. Além disso, pelas rotas de
comércio transitam ideias e costu-
mes que podem ser adotados por
outras culturas.

2. O alfabeto era mais eficiente
que outras formas de escrita,
como as ideograficas, porque
com a combinacao de letras que
traduziam sons tornou-se pos-
sivel representar qualquer pala-
vra, incluindo termos novos e de
outras linguas.

Orientacao para as atividades

Para realizar as atividades do boxe
“Agora é com vocé!”, os estudantes
precisam:

« organizar previamente informa-
¢des sobre arelagdo entre comércio
e trocas culturais;

« recobrar dados sobre as formas
de escrita ideograficas (os hierogli-
fos, por exemplo) para compara-las
ao alfabeto fonético criado pelos
fenicios.

Mobilizam, dessa maneira,
conhecimentos prévios sobre as
formas de escrita empregadas no
Egito e na Mesopotamia.
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BNCC

Ao propor o estudo sobre o
Império Persa, considerando sua
expansao, a diversidade cultural,
a politica de tolerancia, a aborda-
gem da condicdo das mulheres,
bem como a administragao persa,
a ampliacao das estradas e a dina-
mizac¢do do transito de pessoas,
do comércio, do abastecimento
e das trocas culturais, o contetido
contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6HI14,
EF06HI15, EFO6HI16 e EFO6HI19, da
Competéncia Geral da Educacdo
Basica n® 1, das Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas
n®1,n%3 en®7 e das Competéncias
Especificas de Histérian®2 e n®5.
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Dados numéricos sobre a
Estrada Real retirados de:
MACGREGOR, N. A histéria do
mundo em 100 objetos. Rio de
Janeiro: Intrinseca, 2013. p. 200.

O Imagens em
"4 contexto!

A Estrada Real, mos-
trada no mapa, tinha
mais de 2 mil quiléme-
tros e ligava as cida-
des de Sardes e Susa.
Era uma via estratégica
para a administragao
do império, pois apro-
ximava as regioes mais
distantes do vasto ter-
ritério. A pavimenta-
¢do de pedra e os locais
para alimentagéo e hos-
pedagem ao longo do
percurso favoreciam o
transporte de mercado-
rias e de pessoas.

FONTE: HILGEMANN, W.; KINDER,
H. Atlas historique: de 'apparition
de I'nomme sur la Terre a I'ére
atomique. Paris: Perrin, 1992. p. 40.

A construcao de uma civilizacao mundial

Como manter regioes tao distantes e povos tao distintos sob
controle? Ciro deu os primeiros passos para conseguir isso. Um
desses passos foi nao mandar executar ou escravizar 0s povos
conquistados que se rendessem. Ele geralmente permitia que
as regioes incorporadas ao império continuassem sendo admi-
nistradas por integrantes das elites locais.

Além disso, esses povos podiam manter os proprios costu-
mes e religioes, em troca do pagamento de impostos e de apoio
militar. O respeito e a tolerancia as diferencas culturais fizeram
da Pérsia o primeiro grande império multicultural, por englobar
diversas etnias em seus dominios.

Apos a morte de Ciro, Cambises Il assumiu a lideranca.
Seu principal feito foi a conquista do Egito, liderando um
grande exército composto de povos de todas as partes
do império.

Porém, foi com Dario |, seu sucessor, que o Império Persa
alcancou a maxima extensao: da Tracia — a oeste — até o vale
do Rio Indo — a leste.

Mesmo sendo um general competente, Dario concentrou
seus esforcos na consolidagao do império em vez de realizar
conquistas em série, como seus antecessores. Paraisso, tomou
diversas medidas, como criar uma moeda Unica (o darico), a fim
de facilitar o comércio e as trocas no império.

Império Persa: maxima extensao — século V a.C.
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Interdisciplinaridade

A construcao da Estrada Real ligando o Mar Mediterraneo ao Golfo Pérsico (abordada na pagina 110),

a ocupacdo das margens do Rio Amarelo (estudada na pagina 113) e a construcdo da Grande Muralha da
China (abordada na pdgina 116) sdo exemplos de transformagao da paisagem que conectam o contetido
a habilidade do componente curricular geografia EFO6GE02 — “Analisar modificagdes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios”.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A administracao do império

Como o imperador ndo podia estar em todos os lugares ao
mesmo tempo, o império foi dividido em provincias, chamadas
de satrapias. Cada uma delas era governada por um satrapa
escolhido pelo imperador, geralmente um integrante da elite
local. Esse governante tinha a funcao de controlar o territério e
cobrar impostos, entre outras obrigagoes.

Para garantir a realizacao das tarefas, funcionarios impe-
riais viajavam pelas provincias fiscalizando a administracao
dos satrapas. Como o império era muito grande, a comunica-
cao entre as partes era essencial para seu funcionamento. Por
iss0, 0s persas usavam uma enorme rede de estradas.

O uso dessa rede impulsionou a comunicagao: mensagens
passaram a chegar de uma ponta a outra do império mais rapi-
damente. As estradas também tornaram o deslocamento de
exércitos mais rapido e eficiente.

As muitas caravanas comerciais que atravessavam o terri-
torio dominado pelos persas também se beneficiavam desse
sistema de estradas. Além disso, o império conectava a regiao
do Mediterraneo ao territério onde se localizavam a China e a
india, sendo um local de intenso transito de mercadorias, pes-
soas e ideias.

Ruinas de Persépolis, no atual Ira. Foto de 2019.

O Imagens em
4 contexto!

Uma boa maneira de
entender a multicultu-
ralidade do império é
observar a cidade de
Persépolis, cuja cons-
trucdo foi iniciada por
Dario I. Os persas manti-
nham vdrias capitais ao
mesmo tempo para faci-
litar a administracéo,
mas Persépolis era a
mais grandiosa e impo-
nente. Para construi-la,
Dario empregou milha-
res de trabalhadores e
artistas dos mais dife-
rentes lugares, além de
gastar muitos recursos
materiais.

m
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Curadoria
World Heritage List: Persepolis (Site)

Unesco. Disponivel em: https://whc.unesco.org/en/list/114/. Acesso em: 12 jan. 2022.

Consideradas Patriménio da Humanidade pela Unesco, as ruinas da cidade antiga de Persépolis, fundada por
Dariolem 518 a. C., retinem os vestigios de um complexo de palacios impressionante. No site da Unesco, ha textos
sobre o sitio que podem ser lidos em inglés ou em espanhol. Além disso, é possivel explorar fotos de Persépolis na
galeriadeimagens. Na pagina também sdo disponibilizados videos de reconstru¢des artisticas da cidade (o material

foi produzido em inglés, mas é possivel habilitar a traducao automatica de legendas).

Interdisciplinaridade
Odestaque conferido a Persépolis
e suas ruinas, consideradas patri-
monio da humanidade, mobiliza
a habilidade do componente cur-
ricular arte EF69AR34 - “Analisar
e valorizar o patrimonio cultural,
material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira,
incluindo suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes
épocas, e favorecendo a construcao
de vocabulario e repertorio relativos
as diferentes linguagens artisticas”.

« Os persas também tiraram vanta-
gem das rotas comerciais terrestres.
Relembre os estudantes de que as
rotas terrestres entre a China, a India
e 0 Mediterraneo foram essenciais
por muitos séculos, sendo a principal
ligagdo entre o Ocidente e o Oriente
até o século XVI, com a abertura da
navegacao maritima para o Oriente.

111



Atividade complementar

Peca aos estudantes que facam
uma pesquisa na internet ou na
biblioteca da escola ou da regido
sobre a mitologia persa. Eles devem
encontrar respostas as seguintes
questoes:

1. Quais eram os principais seres
mitolégicos dessa tradicdo: simur-
gues, manticoras, a ave fénix?

2. Quais sao suas representacoes
visuais e histdrias?

3. A mitologia persa influenciou
outras culturas? Quais?

4. As criaturas mitoldgicas per-
sas fazem parte de produtos cul-
turais contemporaneos que vocés
conhecem?

Uma das principais compila-
¢des da mitologia persa pode ser
encontrada no Livro dos Reis, ou
Shahnameh, composto por volta
do século X pelo poeta Abi al-Qa-
sim Firdawsi, chamado no Ocidente
de Ferdusi. Em versos que mesclam
ficcao, historia e mitologia, o livro
conta a histéria da Pérsia antiga,
do inicio do Império Persa até o fim
da dinastia sassanida, no século VII.
Apds a pesquisa, peca aos estu-
dantes que confeccionem cartazes
representando os mitos e as criatu-
ras que conheceram e suas histrias.

Agora é com vocé!

1. Os povos conquistados nao eram
mortos ou executados. A tendéncia
eraade permitir que as regides con-
quistadas continuassem a ser admi-
nistradas por integrantes das elites
locais. Além disso, os povos domi-
nados podiam manter os proprios
costumes e religides.

2. No zoroastrismo encontra-se a
ideia de igualdade entre mulheres e
homens. Assim, por meio do pensa-
mento dessa religido, na sociedade
persa as mulheres puderam exercer
papéis e atividades semelhantes aos
dos homens, embora estes desfru-
tassem de diversos privilégios.
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Detalhe de escadaria no sitio
arqueoldgico de Persépolis, no
Ira. Foto de 2016.

O Imagens em
4 contexto!

Nas escadarias em
Persépolis foram escul-
pidas imagens de de-
legacdes das provin-
cias que compunham
o império, oferecendo
presentes e tributos de
suas regides ao impe-
rador, como manifesta-
¢do de lealdade. Nessa
imagem, sao represen-
tados diversos povos
pagando tributos aos
persas com camelos,
touros, vasos, copos;
tecidos etc. Essa é uma
evidéncia do intenso
intercambio comercial
e cultural que existia
na Antiguidade.

Agora é com vocé!

Comércio multicultural

O Império Persa era uma importante liga-
cdo entre os povos do nordeste da Africa e os
da Peninsula Arabica, tendo acesso, portanto,
aos produtos das rotas comerciais entre o
Mediterraneo, o Mar Vermelho e o Indico.

Além disso, os persas realizavam negocios
com povos da Asia Central, como os bactria-
nos, que viviam na regiao correspondente a do

atual Afeganistao e, com suas caravanas, transportavam pro-
dutos do Leste Asiatico e da India.

O comeércio de longa distancia era intenso, e seu nucleo era
o Mar Mediterraneo. Por meio de povos e de impérios como o
persa, as redes comerciais centradas no Mediterraneo alcanca-
ram regioes orientais ainda mais distantes.

O zoroastrismo

Diferentemente dos povos vizinhos, que eram politeistas,
os persas desenvolveram uma religiao que pode ser conside-
rada dualista (com dois deuses): o zoroastrismo.

Eles acreditavam que a doutrina foi revelada pelo profeta
Zoroastro. De acordo com essa doutrina, Ormuz (ou Ahura-
-Mazda) erauma divindade que representava o bem, enquanto
Arima simbolizava o mal. A batalha entre o bem e o0 mal dura-
ria até o Juizo Final, quando Ormuz finalmente venceria Arima.

Uma das caracteristicas do zoroastrismo era a igualdade
entre mulheres e homens. Inscricoes em tabletes encontrados
em Persépolis revelaram que as mulheres podiam realizar os
mesmos trabalhos que os homens, conquistar independéncia
econdmica e ter um lugar de destaque na sociedade persa.

Algumas mulheres nao se casavam ou nao tinham filhos, eisso
nao era visto como um problema. No entanto, como nas demais
sociedades patriarcais antigas, na persa, na maioria das vezes, 0s
homens ocupavam posi¢oes mais altas do que as mulheres.

Responda no caderno.

1.ldentifique algumas estratégias adotadas pela Pérsia para lidar com os povos conquistados que
contribuiram para torna-la um império multicultural.

2. Descreva a situacao das mulheres na sociedade persa.
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Orientacao para as atividades

As atividades do boxe “Agora é com vocé!” demandam a identificacao de informacgdes no texto-base, procedi-
mento indutivo basico que deve ser exercitado e valorizado. Assim, nas explicagdes os estudantes podem partir
da identificacdo e da transcricdo de trechos de paragrafos. E importante comentar com eles que as respostas
ndo demandam explicagdes complexas, sendo necessdrio apenas enumerar elementos, mas o texto deve ser
coerente e autoral. Para que exercitem o procedimento de explicagdo (redagéo autoral), peca-lhes que ordenem
os elementos de acordo com sua importancia, fixando-se na explicacdo dos considerados prioritarios.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

@ A China antiga: o Império do Meio

Vocé se lembra de estudar que as primeiras civilizacoes que
se desenvolveram na Mesopotamia e no Egito se estabelece-
rem perto de rios? O mesmo ocorreu na China.

Muitas das primeiras comunidades chinesas formaram-
-se ao longo da bacia do Rio Amarelo, pois o acimulo de uma
poeira amarelada em suas margens deixava o solo fértil para
cultivo, principalmente do arroz.

Na regiao em que a civilizagao chinesa se desenvolveu
havia grandes barreiras naturais, como o Deserto de Gobi e
as montanhas da Cordilheira do Himalaia. Apesar de dificul-
tar o acesso, elas nao impediram os contatos dos chineses
com povos de outras regides. O cha, por exemplo, depois de
ser desenvolvido na China, foi difundido por toda a Asia, o
que também aconteceu com uma série de outros produtos
e de ideias.

Muitas tecnologias e objetos criados pelos chineses sao uti-
lizados ainda hoje: 0 macarrao, o papel, a porcelana, a pélvora e
o sistema de imprensa, por exemplo.

Rio Amarelo (Huang-ho, em chinés) préximo a Binzhou, na provincia
de Shandong, leste da China. Foto de 2021.

| 0ic: S

LIVRO

0 nascimento

do dragdo, de Wang
Fei e Marie Sellier,
com ilustracdes de
Catherine Louis. Sédo
Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2010.

Nesse livro é narrada a
lenda do nascimento do
dragdo, animal fabuloso
que o primeiro imperador
chinés—Qin ShiHuangdi—
associou a sua imagem.
O dragao representa a
realeza e a for¢a da China
e, atualmente, é um dos
principais simbolos do
pais, sendo celebrado nos
festejos do ano-novo.
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Ao abordar diferentes aspec-
tos da antiga sociedade chinesa,
os impactos do confucionismo
bem como o papel da mulher, o
estudo do conteddo a respeito
da China antiga contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO6HI14, EFO6HI15 e EFO6HI19.
Ao tratar do uso da natureza pelos
chineses e da escrita ideogréfica
que serviu para a organizagao do
Império Chinés, o contetdo con-
tribui para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 3 e da
Competéncia Especifica de
Historia n® 1.

Interdisciplinaridade

« Informe aos estudantes que os chineses desenvolveram muita tecnologia para observagao de estrelas. Assim,
aprofundaram o conhecimento que tinham sobre astronomia, hoje uma ciéncia consolidada, e estudaram astro-
logia. Associando conhecimentos cientificos e miticos, eles acreditavam que a Terra se localizava no centro do
Universo e, no centro do planeta, estava a China. Por isso, costumavam se referir a seus dominios como Zhonggué
(“Império do Meio”), acreditando que sua civilizagao era, literalmente, o centro do mundo. Aqueles que ndo faziam

parte do império eram considerados incivilizados.

A abordagem da ocupacgéo
das margens do Rio Amarelo,
nesta pagina e na atividade 4
da pagina 119, mobiliza a habili-
dade do componente curricular
geografia EFO6GE10 - “Explicar
as diferentes formas de uso do
solo (rotacdo de terras, terracea-
mento, aterros etc.) e de apropria-
¢ao dos recursos hidricos (sistema
de irrigagao, tratamento e redes
de distribui¢ao), bem como suas
vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares”.
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Ampliando

No texto a seguir, Cesar Matiusso
trata da transformacao da escrita
chinesa de pictograma para
ideograma.

“Nos primoérdios da escrita, todos
os caracteres eram [...] pictogramas.
Ou seja, compunham graficamente
afigura daquilo que representavam.
Por isso, vemos que ideogramas
como 7K mi “4rvore, madeira’ e ‘N
huo ‘fogo’ realmente se parecem
com aquilo a que se referem. [...]

Os pictogramas estao completa e
diretamente ligados ao significado
expresso e, portanto, ndo trazem
nenhuma informagdo de pronun-
cia - sdo como placas de transito.
Eo oposto do que vemos no portu-
gués e em outras linguas alfabéti-
cas, em que uma palavra escrita se
refere sempre ao som, € 0 som a um
significado.

Parece simples criar um desenho
estilizado daquilo que se pretende
comunicar, mas, a medida que a
escrita evoluiu, o sistema precisou
incorporar ndo apenas pictogramas,
como também associagdes para a
construcdo dos caracteres, além de
indicagbes fonéticas.

A combinagao de radicais picto-
graficos gerou os [...] ideogramas
associativos. O sol H ealua A, por
exemplo, formam B ming ‘brilho’.
[.]”

MATIUSSO, C. Fazendo girar

as engrenagens da escrita. Instituto
Conficio na Unesp, 22 abr. 2020.
Disponivel em: https://www.
institutoconfucio.com.br/fazendo-
girar-as-engrenagens-da-escrita/.
Acesso em: 13 jan. 2022.
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Ideograma: simbolo
utilizado para representar
objeto ou ideia, e ndo som,
como no alfabeto fonético.

MUSEU NACIONAL DA CHINA, PEQUIM

BABELSTONE/CC BY 3.0/WIKIMEDIA FOUNDATION -

Casco de tartaruga com
gravacdo de ideogramas
chineses produzida
durante a dinastia Shang,
emc. 1200 a.C.

O Imagens em
A contexto!

Os cascos ou 0Ss0s
eram limpos e polidos.
Em sequida, os ideo-
gramas eram gravados.
Depois, eram jogados ao
fogo e os sacerdotes ten-
tavam prever o futuro
com base nas mudangas
provocadas nesses mate-
riais pela queima e pela
quebra dos ideogramas.

Os simbolos da escrita
chinesa foram derivados
de elementos concre-
tos, usados para comu-
nicar uma ideia ou um
conceito. Os ideogra-
mas passaram por trans-
formacgoes ao longo do
tempo, tornando-se bem
diferentes dos elementos
dos quais se originaram.

14

Dados numéricos e datagdes sobre as dinastias chinesas retirados de:

COUTO, S. P. A extraordinaria histdria da China. Sao Paulo: Universo dos Livros, 2008.

As primeiras dinastias

Os chineses baseiam sua histéria em uma sequéncia de
dinastias que se sucederam no poder por praticamente 3 mil
anos. A primeira dinastia da qual foram encontrados vestigios
foi a Shang, que governou a China por volta do século XVIl a.C.
Ha mencoes a dinastias anteriores, como a Xia, mas sem regis-
tros de sua existéncia.

Adinastia Shang

Apos dominar o territorio ao longo do Rio Amarelo, os impe-
radores da dinastia Shang iniciaram a construcao de muralhas
para se proteger de invasoes, o que seria retomado por gover-
nantes de outras dinastias.

Além disso, durante o periodo Shang foram desenvolvidos
os ideogramas chineses mais antigos ja descobertos, com
cerca de 3 mil anos. Talvez eles sejam baseados em um sis-
tema ainda mais antigo, mas até hoje nao encontrado. Esses
ideogramas eram gravados em cascos de tartaruga e ossos de
outros animais e empregados em praticas de adivinhagao.

Assim como no Egito e na Mesopotamia, na China a escrita
foi fundamental para a organizacao do Estado. A caligrafia era
tao importante que foi transformada em arte, e era praticada
com empenho até pelos imperadores.

llustragdo atual
representando
a formagdo de
ideogramas
chineses.

FONTE: MATIUSSO, C. Fazendo girar as engrenagens da escrita. Instituto Confiicio na
Unesp, 22 abr. 2020. Disponivel em: https:/www.institutoconfucio.com.br/fazendo-girar-
as-engrenagens-da-escrita/. Acesso em: 13 jan. 2022.

MURILO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Nessa parte do capitulo, sdo apresentadas as primeiras dinastias da China — Shang e Chou - e algumas das cria-
¢Oes que fundamentaram o desenvolvimento da civilizacao chinesa, como a escrita e formas de organizagao poli-
tica. Destacam-se o governo de Qin Shi Huang, primeiro imperador da China unificada, e a estruturacdo do Estado
com base em uma burocracia formada e na unificacdo de padrdes administrativos. Encaminha-se a discusséo
para a secdo “Versdes em didlogo”, indicando a formagdo de redes comerciais que integraram o Extremo Oriente
e a regiao mediterranea, destacando o fato de que as trocas comerciais e culturais entre essas regides ja existiam

desde a histéria anterior a escrita.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

TANIA_K/SHUTTERSTOCK

A dinastia Chou

A dinastia Shang terminou durante o
século Xll a.C., quando os Chou (ou Zhou)
assumiram o poder e permaneceram no
governo até 221 a.C. Nesse periodo, foi divul-
gada a ideia de que o imperador era filho do
céu e, portanto, sua legitimidade era garan-
tida por direito divino. Apesar desse titulo, o
imperador chinés nao era considerado um
deus, como o farad no Egito.

Durante o governo da dinastia Chou, for-
taleceu-se uma corrente filoséfica baseada
no respeito a tradicao e na veneragao aos
antepassados. Por ter sido desenvolvida por
Confcio, recebeu o nome confucionismo.

De acordo com esse sistema de pen-
samento, cada pessoa tinha um lugar no
mundo e devia respeitar quem estivesse
em uma posicao superior (os filhos deviam
respeitar os pais, 0s jovens deviam respei-
tar os idosos etc.).

Além disso, conforme o confucionismo, a
estrutura familiar devia ser preservada por
meio da obediéncia e do respeito a tradicao.
Assim, reforcou-se aideia de que as mulheres

Guerreiros de terracota no mausoléu do primeiro imperador Qin,

localizado em Xian. Foto de 2021.

deviam obedecer a autoridade masculina e,
de modo geral, seu papel acabou se fixando
ao ambiente domeéstico. Essa ideia favorecia
também a obediéncia ao governante.

No século |, desenvolveu-se o pensa-
mento budista, que favoreceu a valorizacao
feminina, pois essa corrente de pensamen-
to defendia a igualdade entre mulheres e
homens. Aceitavam-se mulheres nos tem-
plos budistas, por exemplo.

Reinos combatentes

O poder da dinastia Chou foi diminuindo,
pois os imperadores nao conseguiram con-
trolar os nobres de diferentes territorios.
Aos poucos, o império foi se fragmentando
até dar origem a sete Estados que ndo reco-
nheciam mais a autoridade imperial.

Essa fase da historia chinesa  ficou
conhecida como periodo dos reinos comba-
tentes, pois os Estados fragmentados pas-
saram a travar guerras uns com 0s outros.

Afragmentacaodurouatéoséculollla.C,
quando Qin Shi Huangdi, governante do
Reino Qin, dominou os outros seis reinos,
tornando-se imperador chinés.

®) Imagens em
$ contexto!

Qin Shi Huangdi man-
dou construir em seu
mausoléu um exército
de milhares de soldados
de terracota (um tipo de
ceramica feita de argila)
para cuidar da prote-
¢do de seu corpo apds
a morte. Praticamente
todas as esculturas foram
elaboradas em tamanho
real e com tal detalha-
mento que o rosto dos
soldados tem caracteris-
ticas de diferentes etnias.
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Ampliando

Wu Zetian (624-705) é consi-
derada a Unica mulher a ocupar
o trono imperial chinés. Embora
outras mulheres tenham tido
influéncia como imperatrizes con-
sortes ou regentes, a imperatriz
Wau foi a Unica que reinou como
soberana e tentou iniciar uma
dinastia. Wu aperfeicoou o sistema
de exames publicos para admissao
e qualificacdo de funcionérios da
burocraciaimperial. Outra mulher
que teve importante papel poli-
tico como regente no governo
da China foi Wang Zhengjun, a
Grande Imperatriz-Vidva Wang.
Leia no texto a seguir algumas
informacées sobre ela.

“A essa altura da histéria da
dinastia Han, porém, os negocios
de Estado ndo estavam nas maos
do imperador, mas da impera-
triz-vitva, a formidavel Grande
Imperatriz-Viava Wang, que
governou o Estado de fato durante
trinta anos, uma vez que nenhum
dos imperadores dispunha de
tempo ou aptiddo para a fungéo.
Ela tinha um filho imperador,
que passava boa parte do tempo
com uma concubina, Andorinha
Voadora (que, segundo se dizia, era
tao leve que podia dangar na palma
da mao dele); um neto imperador,
cegamente apaixonado por um
amante; e outro neto, que ocupara

o trono aos nove anos [...], e seria
envenenado com vinho de pimenta
aos quinze.”

MACGREGOR, N. A histéria
do mundo em 100 objetos. Rio de
Janeiro: Intrinseca, 2013. p. 246-247.

115



Agora é com vocé!

1. A escrita foi fundamental para
a organiza¢do do Estado chinés. A
caligrafia era tdo relevante que se
transformou em uma forma de arte.
2. Porque suas praticas, como a
aceitacao de mulheres nos templos
budistas, contribuiram para redu-
zir a desigualdade entre homens
e mulheres.

Orientacao para as atividades

As atividades do boxe “Agora é
com vocé!” mobilizam habilidades
bésicas de identificacdo e interpre-
tagdo textual. Ao prop6-las, preten-
de-se sensibilizar os estudantes para
a importancia da escrita como um
dos principais meios de organiza-
¢do de atividades administrativas,
assim como para a diversidade das
religides e de sua influéncia na rela-
¢ao entre homens e mulheres. Caso
os estudantes tenham dificuldade
paralocalizar as informacdes no tex-
to-base, sugira-lhes atividades de
leitura lenta e interpretacdo, a fim
deincentivar o desenvolvimento do
foco e da concentragéo.
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O governo Qin
No periodo de seu governo, entre 221 a.C. e 210 a.C,, Qin Shi
Huangdi implementou varias medidas. Uma delas foi a cons-
trucao de obras para facilitar a comunicacao e o transito, como
estradas e canais de navegacao.
Ele também adotou uma padronizacao de pesos e medidas
e criou uma moeda e um conjunto de leis validos para todo o
império.
Qin Shi Huangdi idealizou a construcao de obras grandiosas.
. Uma delas foi a Muralha da China, o monumento mais extenso
governo Qin expostas em do planeta, com mais de 20 mil quildmetros de extensao.
Xiaogan, China. Foto de 2015. !
Dados numéricos sobre a Muralha A construcao da muralha foi iniciada no século Il a.C., mas
da China retirados de: THE GREAT  damoroy milhares de anos para ser concluida. O Gltimo trecho

Wall. Unesco. Disponivel em: K _ _
https://whc.unesco.orglen/list/43s/.  foi construido no século XVII.

ZUMA PRESS, INC./
ALAMY/FOTOARENA

Cartas escritas durante o

Trechoﬁ:ﬁﬂg{‘ﬁ; agagh?r?gz. Apesar dessa enorme fortificagao, povos estrangeiros, como
construido durante a dinastia 05 mongais, invadiram e dominaram a China entre os séculos
Ming, entre os séculos XV Xlll e X1V, até serem expulsos por Hong-Wu, primeiro impera-
e XVII, préximo a cidade dor da dinastia Ming.

de Pequim. Foto de 2021.

ZOONAR GMBH/ALAMY/FOTOARENA

Agora é com vocé! Responda no caderno.

1. Explique a relevancia da escrita na China antiga.

2. Por que a adogéo do budismo ajudou a valorizar o papel social das mulheres na China antiga?
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Curadoria
Instituto Conftcio na Unesp (Site)
Disponivel em: https.//www.institutoconfucio.com.br/. Acesso em: 13 jan. 2022.

Associado a diversas universidades publicas brasileiras, o Instituto Confuicio promove cursos de mandarim,
intercdmbios entre universitarios brasileiros e chineses e publica uma revista com curiosidades sobre a China,
entre outras atividades.
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/A' Versoes em dialogo

Leia os textos para responder as questdes propostas.

39 TEXTO 1

“A agricultura sedentdria e a urbanizagao promoveram a produgao excedente e a
especializacdo, instituindo o mercado. Além disso, as praticas mesmas da agricultura
e da vida sedentdria eram em si formas transmissiveis de cultura [...]. Descobertas
arqueoldgicas de produtos oriundos de diferentes ecossistemas nos assentamentos
de comunidades de exploragdo agricola pré-histéricas sugerem [...] que os desco-
bridores estiveram supostamente em agdo, mesmo que continue sendo impossivel
reconstruir as rotas e a natureza de tal comércio.”

MALERBA, J. Conquistadores peregrinos: sinopse da histéria global da exploracao da Terra,
por Fernandez-Armesto. Estudos Ibero-Americanos, v. 35, n. 2, p. 166-171, jul./dez. 2009. p. 168.

39 TEXTO 2

“[...] novos detalhes sobre a dieta de povos antigos do Mediterrdneo que podem
mudar tudo que os estudiosos sabiam sobre o tema até entio.

Através da placa dentaria de 16 esqueletos, pesquisadores conseguiram definir que
h4, pelo menos, 3700 anos as pessoas ja comiam alimentos cultivados no sul da Asia,
tais como: banana, soja, agafrao e gergelim. A analise muda o que era definido anterior-
mente, de que o comércio asidtico na regido teria iniciado no primeiro século d.C. [...]

[0 estudioso Philipp Stockhammer] acrescentou que € preciso se livrar da ‘suposicao
de que as pessoas no passado s6 comiam o que crescia em seus arredores imediatos’

O estudo ainda sugere que os habitos alimentares indicam um forte sistema de glo-
balizacédo e importagao de produtos, que jd aconteciam hd quase quatro mil anos”

SOUSA, A. Estudo sugere que ha quase 4 mil anos povos do Mediterraneo tinham uma dieta
muito mais diversificada do que pensdvamos. Aventuras na Historia, 23 dez. 2020. Disponivel
em: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/historia-hoje/estudo-sugere-que-ha-
quase-4-mil-anos-povos-do-mediterraneo-tinham-uma-dieta-muito-mais-diversificada-do-
que-pensavamos.phtml. Acesso em: 12 jan. 2022.

Globalizacao: processo de integracdo por meio de contatos comerciais, culturais, econdmicos
e tecnoldgicos em nivel global.

Responda no caderno.
»

1. Qual é o tema abordado nos textos?

2. Os textos apresentam informagdes complementares ou divergentes sobre esse tema?
Justifique.

3. Que evidéncias sugerem que o contato entre povos da regiao do Mediterraneo e do
Leste Asiatico comecou antes do que se imaginava?

1z

BNCC

Ao tratar de trocas comerciais e culturais e da relacdo entre regides distantes, o contetido dessa secao contribui
para o desenvolvimento das habilidades EFO6HI14 e EFO6HI15 e da Competéncia Especifica de Histérian® 1.

Versoes em dialogo

Os textos dessa se¢do abordam
conhecimentos acerca das tro-
cas culturais de longa distancia
na Antiguidade. A ideia é incen-
tivar os estudantes a perceber
que a troca de mercadorias e de
culturas é constante na historia
humana. A secédo dialoga com o
restante do capitulo, pois o tema
dos textos sdo as redes de trocas
entre a regido do Mediterraneo e
o Extremo Oriente, estudadas nos
topicos dedicados aos fenicios,
persas e chineses.

Atividades

1. Os textos abordam a existén-
cia de antigas rotas de comércio
de longa distancia. De acordo com
ambos os textos, as trocas comer-
ciais e culturais fazem parte da his-
téria da humanidade e podem ser
encontradas desde o periodo que se
convencionou chamar pré-historico.
2. Asinformacdes dos textos se com-
plementam, pois em ambos se afirma
que os contatos culturais e as trocas
entre grupos humanos de regioes
muito distantes ja existiam desde
tempos muito remotos, incluindo o
periodo tratado no capitulo.

3. Segundo o texto 2, foram des-
cobertas evidéncias de que ha
3700 anos as pessoas no Mediter-
raneo ja comiam alimentos como
banana, soja, acafrdo e gergelim,
cultivados no sul da Asia. Além
disso, conforme o texto 1, técni-
cas como a agricultura e estilos de
vida como o sedentario sao produ-
tos de trocas culturais.
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BNCC

A anélise do objeto de cultura
material proposta na atividade 2
contribui para o desenvolvimento
da Competéncia Geral da Educagdo
Basica n® 2 e das Competéncias
Especificas de Historian®3 e n° 4.
Ja a atividade 4, sobre as técnicas
empregadas para a producao agri-
cola na China antiga e a intervencao
humana na natureza, contribui para
o desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n® 3. A producao de uma redagao
com essa tematica, por sua vez,
mobiliza as Competéncias Gerais
da Educagao Basican®1en®7.

Atividades

Organize suas ideias
1. a) Fenicios.

b) Chineses.
c) Persas.

Aprofundando

2. a) Trata-se de uma pequena car-
ruagem de ouro puxada por quatro
cavalos, com duas figuras visiveis:
um condutor e um passageiro. O
condutor, de pé, segura as rédeas;
0 passageiro, um pouco maior, esta
ao lado do condutor. Suas roupas,
com varios adornos, indicam sua
importancia: ele é provavelmente
um governador (talvez, um satra-
pa) em visita @ uma provincia lon-
ginqua que administra em nome
do imperador persa. O texto citado
contém a informacao de que hd na
frente da carruagem a representa-
¢do da cabeca do deus egipcio Bes
e a de que condutor e viajante usam
trajes caracteristicos do povo medo.

b) O condutor do carro e o per-
sonagem identificado como um
sdtrapa (ou alguém de posicdo
elevada) foram representados
com vestes tipicas dos medos, que
habitavam o noroeste do territério
correspondente ao do atual Ira, ou
seja, muito longe do Afeganistao,
onde o objeto foi encontrado. Por
esse motivo, é possivel inferir que
um medo integrado a administra-
¢a0 persa governava outros povos.
Além disso, o carro era enfeitado
com a imagem de um deus egip-
cio, mostrando que as religides dos
povos conquistados podiam ser
incorporadas pelos persas. Esses
sdo, portanto, dois exemplos da
tolerancia religiosa e da diversi-
dade cultural do Império Persa.

Continua
118

'Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

a) Desenvolvimento do alfabeto fonético.
b) Desenvolvimento agricola no vale do Rio Amarelo.

Aprofundando

1. No caderno, associe os fatos a seguir aos fenicios, aos persas ou aos chineses.

c) Tolerancia com os povos conquistados em um império multicultural.

Mas o que significa um deus egipcio protegendo
um persa na fronteira do Afeganistao? Trata-se
de uma demonstragdo perfeita da impres-
sionante capacidade do Império Persade
tolerar religides diferentes e, as vezes,
de fato adotar as dos povos con-
quistados. Esse império singular e
inclusivo também nao via nada de
errado em usar linguas estrangei-
ras para proclamacoes oficiais.

[...]

A abordagem multicultural e mul-
tirreligiosa representada pela nossa
pequena carruagem criou um sistema
imperial flexivel que durou mais de duzen-
tos anos quando combinada ao poder militar
bem organizado.”

MACGREGOR, N. A historia do mundo em 100 objetos.
Rio de Janeiro: Intrinseca, 2013. p. 202-203.

do Império Persa foi a tolerancia?
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2. A peca daimagem a seguir foi encontrada perto do Rio Oxus, na fronteira entre o Afeganis-
tao e o Tadjiquistao. Analise-a, leia o texto citado e depois faca o que se pede.

“Embora ela tenha sido encontrada na fronteira oriental, perto do Afeganistao, o traba-
lho em metal indica que deve ter sido feita na Pérsia central. O condutor e seu passageiro
usam o traje dos medos, um povo antigo que viveu no noroeste do que hoje é o Ira, e na
frente da carruagem, em destaque, encontramos a cabega do deus egipcio Bes. [...].

Carruagem de Oxus, peca de ouro
produzida entre 500 a.C. e 300 a.C.
no Império Persa.

Singular: Unico, diferente, especial.

a) Descreva os elementos que compdem a Carruagem de Oxus, destacando aqueles asso-
ciados a culturas que nao faziam parte do Império Persa.

b) Por que, com base na Carruagem de Oxus, € possivel deduzir que uma das caracteristicas

c) De acordo com o texto, além da tolerancia cultural e religiosa, outro elemento garantiu
aos persas o controle sobre os povos do império. Identifique-o e explique por que ele nao
contradiz o fato de esse império ter sido tolerante com outros povos sob seu dominio.

DE AGOSTINI/GETTY IMAGES -
MUSEU BRITANICO, LONDRES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Continuacao

<) No final do texto citado, ha o seguinte trecho: “A abordagem multicultural e multirreligiosa representada pela
nossa pequena carruagem criou um sistema imperial flexivel que durou mais de duzentos anos quando combinada
ao poder militar bem organizado”. Os estudantes precisam identificar o trecho “quando combinada ao poder militar
bem organizado” para responder a essa questao. Precisam também consultar o texto, em que se aborda a combina-
¢do entre tolerancia cultural imperial aos diversos povos sob seu dominio e o poderio militar, que possibilitou a unido
do império por mais de duzentos anos. Na Antiguidade, esses fatores ndo eram excludentes, ou seja, a tolerancia
contribuia para que os povos nao se revoltassem, mas, caso se formasse um foco de rebelido, os persas, com grande

poderio militar, subjugariam os revoltosos.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. Leia o texto e responda as questoes.

“As tribos [inimigas] Jung e Ti da Antiguidade agora parti-  Enchapelar: colocar o
cipam do Império do Meio; os homens nus da Antiguidade  chapéu.
estao agora vestidos com roupas da corte; os de cabeca des-
coberta da Antiguidade estdo agora enchapelados com bonés
enfeitados e os descalcos da Antiguidade estao agora calcados
com chinelos.”

SCHAFER, E. China antiga. Rio de Janeiro: José Olympio, 1973. p. 85-86.

a) De acordo com o texto, como eram as tribos Jung e Ti antes
de fazerem parte do Império do Meio (China)?

b) Em sua opiniao, o autor do texto tinha uma visao favoravel
a esses grupos? Justifique.

4. Analise o texto e depois faga o que se pede.

“Em paises como China, Japdo ou Tailandia, o arroz tem
sido parte da agricultura tradicional. O cultivo do arroz exige
um trabalho intenso e requer o dobro do tempo de producao
que o trigo. Necessita também que se construam e gerenciem
redes de canais e tubulacoes que levam dgua da casa das fami-
lias dos agricultores até os campos de arroz para inundd-los. Os
cultivadores de arroz precisam coordenar as inundagoes dos
campos, trocar e compartilhar a d4gua, construir diques e canais
que necessitam de constante manutencao. Esses fatores pro-
movem a dependéncia dos agricultores entre si, ja que todos
precisam trabalhar em conjunto para a manutencao dessa
estrutura produtiva.”

SAENZ, S. El trigo y el arroz: dos creadores de diferencias
culturales. Iceberg Cultural Intelligence, 14 jun. 2014. Disponivel
em: https:/icebergconsulting.wordpress.com/2014/06/14/
el-trigo-y-el-arroz-dos-creadores-de-diferencias-culturales/.
Acesso em: 12 jan. 2022. Tradugao nossa.

a) No capitulo 5, vocé conheceu a ideia de que o Egito seria
uma dadiva do Nilo. Depois de ler o texto citado, é correto
dizer que o arroz é uma dadiva do Rio Amarelo? Justifique.

b) Como o cultivo de arroz contribuiu para a formacao de lagos
entre seus produtores?

c) Qual é a relacao entre o desenvolvimento da agricultura e a
formagao de Estados como o chinés ou o egipcio?

d) Usando as respostas das questoes anteriores como apoio,
faca uma redacao — texto dissertativo — sobre as alteracoes
na natureza provocadas pelas atividades humanas.
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3. a) Segundo o texto, os integrantes de tais tribos nao vestiam roupas da corte e ndo usavam chapéus nem
calcados.

b) Espera-se que os estudantes respondam “ndo”. Apos a leitura do texto citado, é possivel afirmar que, na visdo do
autor, tais povos eram barbaros e somente se civilizaram ao adotar a cultura chinesa.

4. a) Ndo, pois no texto enfatiza-se a quantidade de trabalho necessaria para o cultivo do arroz, indo de encon-
tro a ideia de dadiva, isto é, de um presente ou uma graga concedida.

b) O texto indica que a necessidade de obras de irrigacdo e a manutencéo constante das redes de canais e diques
contribuiram para o estabelecimento dos lagos de dependéncia entre os agricultores, pois o cultivo seria impossi-

vel de forma isolada.
Continua

Continuagao

c) Os estudantes podem indicar
hipéteses relacionadas a necessi-
dade de mobilizagdo de grandes
contingentes de méo de obra e a
gestdo constante de obras de irri-
gacdo. Essas civilizagoes tenderam
a desenvolver organiza¢des esta-
tais para organizar essas instancias.

d) Nessa atividade, aprofundam-se
questdes relativas ao desenvolvi-
mento da agricultura na China e
procura-se dialogar com temdticas
desenvolvidas em outros capitulos.

Além disso, pretende-se enfatizar
0s processos de transformacéo do
meio pela atividade humana, con-
formando e modificando o espaco,
e destacar as relagdes sociais via-
bilizadas pelas praticas agricolas
no mundo antigo. O citado texto
indica que nao bastava haver d4gua
disponivel para praticar a agricul-
tura. Era necessario, por exemplo,
construir terracos, diques e barra-
gens para promover a irrigagao. Os
estudantes precisam pensar nesses
fatores e, utilizando as respostas as
questdes anteriores, produzir uma
redacdo tendo como base aideia de
que ha mobilizagdo humana para
que as atividades humanas, como a
agricultura, produzam modificacdes
na natureza.

Temas Contemporaneos
Transversais

Na atividade 4 é possivel mobi-
lizar os Temas Contemporaneos
Transversais Ciéncia e tecnologia
e Educacdo ambiental. Para abor-
dar esse ultimo, pode-se incenti-
var a reflexdo sobre os impactos
ambientais do uso de recursos
hidricos por diferentes culturas ao
longo da historia.
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BNCC

Com a proposicao de pesquisaem
grupo e a producado de materiais e
sinteses para a apresentacdo de
um semindrio sobre questoes rela-
cionadas a aparéncia corporal e a
saude fisica e mental, incentiva-se
o protagonismo dos estudantes e
a cooperacao entre eles. Por meio
desse trabalho, pode-se propor
uma reflexdo sobre os problemas
relacionados a busca por um corpo
que corresponda aos padrdes de
beleza socialmente instituidos,
entre outros temas. Essas ativi-
dades contribuem para o desen-
volvimento das Competéncias
Gerais da Educagao Basica n® 1,
n®2,n%4,n°8,n%°9en®10 e das
Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas n®1,n®2 e n°6.

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitulos
7 (“O mundo grego antigo e a for-
macao da democracia”), 8 (“Todos
os caminhos levam a Roma”) e 9
(“Império Romano: Ocidente e
Oriente”) do volume. O tema esco-
Ihido para esse momento inicial
foi 0 do estabelecimento de um
ideal de beleza corporal no mundo
grego antigo, que foiincorporado
posteriormente por Roma e depois
legado ao Ocidente. Com o con-
teddo da abertura, pretende-se
contribuir para que os estudantes
reflitam sobre esses padroes esté-
ticos, muitas vezes inalcancaveis,
que podem causar problemas
fisicos e psiquicos. Além disso,
na apresentacdo da proposta, ha
uma pequena introducdo sobre o
legado da chamada Antiguidade
classica para o Ocidente, assunto
que perpassa todos os capitulos
da unidade.
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ANTIGUIDADE CLASSICA: GRECIA EROMA

com musculos esculpidos.
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W A historia e vocé: corpos saudaveis e diversos!

Nesta unidade vocé estudara as antigas civilizacdes grega e romana, que constituiam a
chamada Antiguidade classica. Elas sao denominadas classicas porque foram lidas e ana-
lisadas como a origem de muitos elementos da chamada cultura ocidental.

A democracia, por exemplo, teve inicio em Atenas, na Grécia antiga, apesar de a ideia
que temos hoje desse sistema de governo ser diferente da dos antigos atenienses. Os ter-
mos politica, Senado e cidadania também tém origem nas sociedades grega e romana
antigas. Muitas outras coisas também remetem a esses povos: filosofia, teatro e concei-
tos de matematica, de ciéncia, de medicina e de arquitetura.

E tem mais: 0 modo como vocé vé seu corpo tem ou possui relacao com a Antiguidade
classica! Na Grécia antiga, a partir do século V a.C. foi disseminado um ideal de beleza por
meio de estatuas de herdis e deuses, com o corpo delineado, em todas as cidades. Nas
paredes de prédios e das casas, havia pinturas de corpos masculinos esbeltos, atléticos,

Hoje, padroes de beleza sao disseminados na televisao, nos outdoors, nas revistas e na
internet. Em busca do corpo considerado perfeito, as pessoas procuram academias, saloes
de estética e cirurgioes plasticos. Apesar de essa busca nao ser um problema em si, as
pressoes por um ideal de beleza inalcangavel para a maioria das pessoas sao apontadas
como causas de alguns transtornos emaocionais.

FOTOS: HOIKA MIKHAIL/SHUTTERSTOCK; VYSKOCZILOVA/
SHUTTERSTOCK; GTS/SHUTTERSTOCK; HOIKA MIKHAIL/
SHUTTERSTOCK; KOZLIK/SHUTTERSTOCK; DIMA MOROZ/

ILUSTRACAO: MARCEL LISBOA/ARQUIVO DA EDITORA
SHUTTERSTOCK; ANASTASIOS71/SHUTTERSTOCK

llustragdo atual representando alguns elementos culturais das sociedades da chamada
Antiguidade classica que, ainda que transformados, estdo presentes no mundo contemporaneo.

Reproduco proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade

Reserve uma aula para a primeira parte da ativi-
dade (“Organizar”) e o direcionamento da segunda
(“Produzir”). Escreva na lousa os temas do seminario
para facilitar a formacéo dos oito grupos. Depois, peca
aos estudantes que se relinam em grupos e os instrua
no direcionamento da pesquisa. Como ja fizeram ativi-
dades desse tipo nas duas unidades anteriores, espe-
ra-se que tenham desenvolvido habilidades como a de

procurar sites confidveis, tornando possivel a realizacao
da pesquisa como tarefa de casa.

Oriente 0s grupos que pesquisarao o primeiro tema,
se possivel, a buscarinformacdes sobre o fato de saide
fisica, alimentacdo saudavel etc. ndo estarem associa-
das diretamente com o ideal estético, pois nem todas
as pessoas gordas apresentam doencas e nem todas
as magras sao saudaveis. Esses grupos podem buscar
informagdes também sobre a alimentagdo da parcela

Continua




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Em contrapartida, atualmente os veiculos de comunicacao e
propaganda buscam valorizar a existéncia de corpos variados:
baixos, altos, magros, gordos etc. Em nenhuma sociedade — tal-
vez nem mesmo na dos gregos antigos — todos os individuos sao
iguais e conseguem, ou querem, adequar-se aos padroes sociais

vigentes. E nao ha problema nisso.

Assim, para discutir a sadde fisica e celebrar a diversidade,
vocé e seus colegas apresentarao seminarios. Para isso, verifi-

quem as etapas a seguir.

= Organizem-se em oito grupos para apresentar um seminario

de aproximadamente quinze minutos.

» Escolham um dos temas a seguir para o seminario: “A impor-
tancia da atividade fisica: uma questao de salde, nao de
estética”; "O perigo dos transtornos alimentares”; “Corpos
reais sao bonitos: a diversidade de tipos fisicos mostrados

O que é gordofobia e como se

conscientizar contra esse preconceito”. Cada tema sera abor-

", ou

nos meios de comunicagao”;

dado por dois grupos.

= Pesquisem informagdes sobre o tema em sites confiaveis e
em livros e revistas impressos. Anotem as informagoes que
considerarem relevantes, selecionando imagens para mos-

trar aos colegas durante a apresentacao.

= Transformem as anotagdes em topicos e usem-nas para
montar os slides ou cartazes para a apresentacao do semi-

nario, que devem conter imagens.

= Marquem uma apresentacao como teste para verificar se as
falas estao audiveis, se os slides/cartazes estao bonitos e le-
giveis e se 0 tempo de quinze minutos nao foi ultrapassado.

Compartilhar

» Facam a apresentacao no dia combinado. Durante a apre-
sentacao dos outros grupos, anotem as informacoes que

considerarem importantes.

= Ao final, toda a turma selecionara as informagoes que julgar
mais importantes e os slides/cartazes mais legais para divul-
gar em suas redes sociais ou expor na escola com a devida

autorizacao.

FOTOS: SEVENTYFOUR/SHUTTERSTOCK; WAVEBREAKMEDIA/SHUTTERSTOCK; NEW AFRICA/SHUTTERSTOCK; SHLYAPANAMA/
SHUTTERSTOCK; NERTHUZ/SHUTTERSTOCK; LISA F. YOUNG/SHUTTERSTOCK; OLEKSANDR ROZDOBUDKO/SHUTTERSTOCK
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llustragdo atual
representando estudantes
em uma apresentacao de
seminario.
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da populacdo mais pobre que passa fome (e apresenta
sinais de desnutri¢do) ou come mal, em razéo do baixo
custo de alimentos com pouco valor nutricional, o
que pode desenvolver a obesidade. Os grupos que
pesquisarao o segundo tema deverdo buscar infor-
mac0es sobre as causas e as formas de manifestacdo
dos transtornos alimentares mais comuns, como ano-
rexia, bulimia e compulsao alimentar, e os tratamen-
tos disponiveis para as pessoas que os apresentam.

Peca aos integrantes desses grupos que, se possivel,
abordem os impactos de ideais de beleza inatingiveis
e de padrdes estéticos estritos, como o da magreza
feminina ou o do fisico musculoso masculino, na ocor-
réncia de tais transtornos. Os grupos que pesquisa-
rao o terceiro tema deverao apresentar imagens de
propagandas recentes que mostrem corpos diversos,
com representacdo de diversidade racial e etdria, de
pessoas com piercing, tatuagem, cabelos coloridos etc.

Continua
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Peca-lhes que, se possivel, posicio-
nem-se a respeito do tema e pro-
mova uma discussdo em sala de
aula sobre os beneficios dessa fle-
xibilizagédo. Por fim, peca aos gru-
pos responsaveis pelo quarto tema
que busquem informacdes sobre a
definicdo de gordofobia (aversdo
a gordura e a pessoas gordas) e as
formas de manifestacao desse pre-
conceito (se possivel, apresentem
relatos em reportagens). A ideia é
conscientizar os estudantes sobre
casos de preconceito e bullying
associados a padrdes estéticos
dominantes.

Reserve duas aulas para a apre-
sentacao dos seminarios: quatro
grupos em cada uma. Deixe-o0s
cientes de que nao podem ultra-
passar os 15 minutos de apresenta-
¢do, para nao prejudicar os outros.
Caso os estudantes pretendam usar
projetor, reserve-o com antecedén-
cia, se disponivel na escola.

Comente com a turma que nem
todos os integrantes dos grupos
precisam falar durante a apre-
sentacao, a fim de ndo forcar, por
exemplo, estudantes mais timidos
ase expor. Um integrante pode exi-
bir os slides ou cartazes para a sala,
outro revisar o texto dos topicos
etc. O que importa para a avaliacao
é a producao coletiva do trabalho.

Temas Contemporaneos
Transversais

A abertura, por envolver a pes-
quisa e a discussdo a respeito de
padrdes estéticos, do preconceito
contra corpos que nao correspon-
dem ao ideal de beleza imposto
socialmente e da importéancia
da saude como principal fator a
ser considerado em uma andlise
sobre o corpo (que remete a ali-
mentagdo saudavel), contribui
para o desenvolvimento dos Temas
Contemporaneos Transversais
Saude, Educacao alimentar e
nutricional e Diversidade cultural.
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Abertura

A abertura do capitulo per-
mite aproximar a realizacdo das
Olimpiadas na Grécia antiga das
competicdes desportivas da con-
temporaneidade. A pratica cultural
das disputas esportivas, de certa
forma, liga o passado ao presente,
mesmo com todas as ressalvas dos
respectivos contextos. Se possivel,
explique aos estudantes que, no
mundo grego antigo, as praticas
esportivas eram fundamentais para
o cotidiano masculino, definindo
até posicdes politicas importan-
tes na sociedade. Na Antiguidade,
a disputa esportiva também se
associava a liturgia religiosa. Na
contemporaneidade, a prética
esportiva, em especial a profissio-
nal, demanda dedicacdo do atleta
e, muitas vezes, investimento
publico e privado. Além disso, a
adocao da prética de esportes da
Antiguidade foi realizada, ao longo
do século XIX, com o intuito de
equiparar o mundo ocidental euro-
peu ao passado da Grécia antiga.

Atividades

1. Afoto do vaso grego do século
V a.C. e a da disputa nos Jogos
Olimpicos do Rio de Janeiro (RJ)
em 2016 apresentam o mesmo
tema: a realiza¢ao de uma com-
peticdo de corrida.

2. Os estudantes tém o primeiro
contato com Grécia antiga geral-
mente no 5° ano. Portanto, eles ja
tiveram oportunidade de estudar
a relacdo entre Jogos Olimpicos e
Grécia antiga. Além disso, sendo
um evento realizado de quatro em
quatro anos, com muita repercus-
sd0 nos meios de comunicacgéo,
é provavel que os estudantes ja
tenham ouvido ou lido algo sobre
a origem dos Jogos Olimpicos na
Grécia antiga.

3. Os estudantes provavelmente
sabem que os Jogos Olimpicos
modernos sao diferentes dos reali-
zados na Grécia antiga. Um exemplo
que podem citar é o da participa-
¢do das mulheres nos jogos, que
era vedada na Antiguidade. Outra
diferenca refere-se a quantidade de
modalidades esportivas em disputa.
Podem citar também a impossibili-
dade da realizagdo na Grécia antiga
de provas como a de tiro esportivo,
pois ndo havia tecnologia para isso.
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CAPITULO
O mundo grego antigoea

formacao da democracia

As imagens desta pagina revelam semelhancas entre
uma pratica da sociedade contemporanea e outra, que
era realizada na Grécia antiga. Neste capitulo, vocé estudara
as caracteristicas de alguns povos que viviam na Grécia antiga
e também outras praticas e conhecimentos que eles transmi-
tiram, especialmente, para o mundo ocidental.

CPA MEDIA PTE LTD/ALAMY/

FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Vaso grego produzido
no séculoVa.C. que
representa competidores
disputando uma corrida.

Disputa da prova de
revezamento 4 por 100
metros rasos, nos Jogos

Olimpicos do Rio de Janeiro
(RJ), em 2016. Nessa ocasiao,
a equipe brasileira terminou
a prova na sexta colocacéo.

r

1. Explique a semelhanga entre as duas imagens desta pagina.
2. Qual é arelacdo entre os Jogos Olimpicos e a Grécia antiga?

3. Em sua opinido, as competicoes esportivas realizadas na Grécia antiga e as de hoje
sao parecidas ou diferentes? Cite exemplos para justificar sua resposta.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Micenas e outros nucleos urbanos nao se constituiam como as cidades formadas ap6s o colapso da Idade do
Bronze. A chamada civilizagdo micénica era composta de pequenos nlcleos urbanos com organizagao difusa.

« Por meio de escavagdes arqueoldgicas, sabe-se que a Grécia antiga foi formada por povos oriundos de regides
que hoje pertencem a paises como a Turquia, 0 Ira, o Iraque, Israel, a Jordania, o Libano, o Egito e a algumas regides
da Asia, de onde teriam emigrado no final do Periodo Neolitico. Eles acabaram ocupando um vasto territério:
parte da Peninsula Balcanica, as ilhas do Mar Egeu (como Lesbos e Rodes) e parte da Asia (conhecida como Jénia).




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ A origem do mundo grego

A histéria da Grécia comecou em aproximadamente 3000 a.C.,
quando grupos que partiram de territorios correspondentes aos
das atuais Rassia e Turquia se instalaram nas proximidades do
Mar Egeu. Nessa regiao, passaram a viver em aldeias e depois em
pequenos nicleos urbanos independentes.

Os vestigios mais significativos desses grupos foram encon-
trados no sitio arqueolégico de Micenas. Por isso, as pessoas que
habitavam o entorno do Mar Egeu no periodo entre 2600 a.C.
e 1200 a.C. foram consideradas parte da civilizagao micénica.

Os integrantes dessa sociedade deram a regido em que
viviam o nome Hélade; por isso, eram denominados helenos.
Eles realizaram muitas trocas culturais e comerciais com outros
povos da regido do Mar Mediterraneo. Durante esse periodo, 0s
helenos especializaram-se na producao de objetos de uso coti-
diano e armas de bronze.

A civilizacao micénica foi atingida por uma série de desas-
tres ambientais que desestabilizaram parte da Europa, da Asia
e da Africa. Por causa disso, 0s povos afetados pela seca e pela
fome migraram para outras regides. Assim, grupos do Oriente
se dirigiram para terras proximas ao Mar Mediterraneo e ao
norte da Africa.

A civilizagao micénica passou, entdo, a conviver com outros
grupos culturais. Por volta do século IX a.C., pequenas aldeias e
vilas da regiao passaram a se unir, formando um mundo grego
composto de varias cidades auténomas.

@ Imagens em
"4 contexto!

A erupcdo do Vulcdo
Hekla, na Islandia, em
1159 a.C., foi um dos
desastres ambientais
que afetaram Micenas,
perto do Mar Egeu, e
outras partes do planeta.
As mudancgas ambientais
decorrentes dessa erup-
¢do, somadas a outros
fatores climaticos, provo-
caram seca e diminuicao
da quantidade de flores-
tas e de terras adequa-
das a agricultura, geran-
do fome generalizada.
A crise que atingiu parte
do planeta nesse periodo
foi chamada de colapso
da Idade do Bronze.

Vista do Vulcao Hekla,
na Islandia. Foto de 2019.
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Curadoria
Histéria antiga e historia global: afluentes e confluéncias (Artigo)

Fdbio Augusto Morales e Uiran Gebara da Silva. Revista Brasileira de Histdria, v. 40, n. 83, p. 125-150, jan.-abr. 2020.
Esse artigo apresenta uma reflexdo sobre os estudos de histéria antiga e a potencialidade de uma histdria global,

que se refletem nas leituras sobre o colapso da Idade do Bronze.

Objetivos do capitulo

« Localizar no tempo e no espago o
mundo grego e o helenistico, con-
siderando suas relagdes com outras
sociedades.

« Descrever as polis gregas, identifi-
cando caracteristicas comuns a elas,
como a cultura religiosa.

« Demonstrar que havia trocas
culturais entre os gregos e outros
povos que habitavam o entorno do
Mediterraneo.

« Descrever a organizac¢do social
ateniense e espartana, conside-
rando as relacées entre as ativida-
des econdémicas e o poder politico.
« Explicitar as caracteristicas da
democracia ateniense, explicando
seu funcionamento.

 Apresentar as diferencas sociais
entre homens e mulheres no mundo
grego, bem como as formas de edu-
cacgdo dos jovens.

« Descreveradisputa entre as cida-
des-Estado gregas e o Império Persa
pelo controle do Mediterraneo.

» Apresentar como os macedonios
dominaram o mundo grego e se
expandiram pela Europa, pela Asia
e pela Africa, reconhecendo a mes-
cla cultural advinda desse processo
de expansao.

A pertinéncia dos objetivos elen-
cados para este capitulo esta relacio-
nada principalmente aimportancia
que o legado cultural grego possui
para a sociedade ocidental na atua-
lidade. Ao analisar aspectos como
a democracia ateniense e demons-
trar o seu funcionamento, o capitulo
sensibiliza os estudantes para os
contextos e jogos de poder por tras
de certas origens do sistema politico
adotado na sociedade em que esses
vivem. O estudo de aspectos como
as diferencas sociais entre homens
e mulheres, a organizacao das pélis
gregas e os embates e trocas cul-
turais entre gregos e outros povos
do Mediterraneo sao fundamentais
para compreender as permanéncias
culturais do mundo grego e o pro-
cesso pelo qual essas se difundiram
pelo planeta.

123



BNCC

O capitulo como um todo,
incluindo a abertura e as sec¢oes,
ao apresentar e discutir elementos
da Antiguidade classica, favorece
o desenvolvimento da habilidade
EFO6HI109. Além disso, o conteudo,
ao apresentar a civilizagao micénica,
o0s contatos entre diferentes povos
que formaram a civilizagéo helénica
e as crencas religiosas gregas, com
mencdo aos poemas épicos lliada
e Odisseia, cuja autoria é atribuida
a Homero, favorece o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6HI10
e EFO6HI15 e da Competéncia
Especifica de Histdria n®5.

» Destaque a relacdo das cidades
gregas antigas com um deus ou
uma deusa em particular. E pos-
sivel sensibilizar os estudantes
para a diferenca entre as religides
monoteistas e politeistas. Segundo
o Censo de 2010, no Brasil, o cris-
tianismo, em suas diferentes con-
fissoes, abarca mais de 85% da
populacédo (IBGE. Censo demogrd-
fico 2010: caracteristicas gerais da
populagdo, religido e pessoas com
deficiéncia. p. 91). Existem, porém,
praticantes de crencas politeistas,
como grupos minoritarios hinduis-
tas e os seguidores de religides de
matriz afro-brasileira que sdo con-
trovertidamente associadas ao poli-
teismo. A experiéncia religiosa e os
eventuais preconceitos que a envol-
vem provavelmente sdo comuns a
maioria dos estudantes e podem
ser relacionados ao contetido abor-
dado no capitulo, problematizando
o presente e desenvolvendo con-
ceitos importantes para o entendi-
mento do fenémeno religioso em
uma perspectiva historica.
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Virtude: qualidade do que
é considerado correto ou
desejavel.

Vicio: habito repetitivo
que pode trazer maleficios
a pessoa que o pratica.

(©) Imagensem
4 contexto!

Ha vestigios dos pri-
meiros nucleos urbanos
gregos, como pinturas e
esculturas, com a repre-
sentagdo de deuses ou 0
nome deles gravado em
ruinas. Isso demonstra a
importancia da religiosi-
dade para as sociedades
da Antiguidade.

MIKHAIL YURYEV/SHUTTERSTOCK
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O culto aos deuses

Durante o processo de uniao do mundo grego, cada cidade
adotou estratégias de defesa, plantio e comércio, entre outros
fatores, e escolheu um deus ou deusa principal para cultuar.

As cidades de Atenas e Esparta, por exemplo, escolheram
Atena, deusa da sabedoria e da guerra. Em Corinto se cul-
tuava Poseidon, deus dos mares, do vento e das tempestades.
Os protetores da cidade de Tebas eram Apolo, deus das artes e
da beleza, e Dionisio, deus do teatro e do vinho.

Os gregos, como muitos outros povos antigos, eram poli-
teistas. O termo pantedo, que significa “todos os deuses’; era
usado para nomear o conjunto dos deuses e o templo cons-
truido para adora-los.

Durante o periodo micénico, divindades como Zeus — o deus
de todos os deuses e do universo —, Poseidon e Atena ja eram
mencionadas. Com o passar do tempo, outros deuses foram
acrescentados ao panteao.

Os gregos acreditavam que seus deuses tinham virtudes
e também vicios. Assim, eles podiam expressar emogoes
como raiva, ciilme, rancor e adio. Imortais e dotados de pode-
res sobrenaturais, 0s deuses eram versoes mais potentes dos
seres humanos.

Ruinas do Templo de Apolo, em Delfos, Grécia. Foto de 2019.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Arelacdo entre religido e identidade politica pode ser utilizada para questionar a laicidade do Estado no mundo
contemporaneo. No Brasil, pais majoritariamente catdlico, os municipios tém santos e santas padroeiras, o que de
alguma forma contraria a laicidade do Estado; as diversas igrejas e grupos religiosos mobilizam os fiéis nos momen-
tos de elei¢do para defender seus interesses etc.

 Pode-se convidar os estudantes a observar aimagem das ruinas do templo de Apolo e perguntar-lhes por que
esse tipo de construgdo restou e outras desapareceram. Nas cidades de hoje, quais sao os vestigios de outros tem-
pos que ainda permanecem? Que edificios de cardter publico sdo mais bem cuidados? Esses sao questionamentos
que podem ampliar o debate sobre o tema em sala de aula.




Para os gregos, os deuses moravam no Monte Olimpo, m

a montanha mais alta da Grécia, e eram governados por
Zeus. Ao analisar as narrativas dos gregos sobre os deuses, LIVRO

ode-se compreender o0s principios que norteavam a vida deles Ruth Rocha conta
P P P plosqg alliada, de Ruth

na Antiguidade. Rocha. S&o Paulo:
De acordo com uma dessas histérias, 0 semideus Aquiles era | Salamandra, 2011.

filho de Tétis, deusa do mar, com um rei chamado Peleu. Quando Essa obra ilustrada é
Aquiles era bebé, sua mae, com medo dos perigos que seriam | uma adaptacdo do poe-
apresentados ao filho, tentou torna-lo imortal. Para isso o mer- | ma lliada, atribuido a Ho-

gulhou, segurando-o pelo calcanhar, em um rio chamado Estige. | Mero. Ao l&-la, fique aten-
As aguas do rio, entdo, transformaram Aquiles em um guer- | 1© 35 360€S dos guerreiros
L _ . . . em combate, especial-
reiro invencivel. Com o corpo protegido, nada poderia feri-lo. | o o que dizem res-
Para os gregos, Aquiles servia de modelo de masculinidade: | peito 4 importancia da
tinha juventude, forca e velocidade. No entanto, tinha uma honra para eles.
fraqueza nas partes do corpo que nao foram banhadas pelas
aguas do Estige: os calcanhares.
Essa fraqueza foi a causa da morte do semideus, narrada
em uma obra do século VIl a.C., aproximadamente, chamada
lliada. A autoria do registro dessa histéria em forma de versos

¢ éatribuidaa Homero. llustza€B atusl
: Nao se sabe se esse poeta existiu de fato, mas a autoria de representando alguns
¢ outra obrafamosa da época — a Odisseia — também é atribuida deuses da mitologia grega.
¢ aele. Essas duas histérias ajudam a compreender os valores FONTE: E"tSL'NéB- Hf?ﬁ"% gFlses
3 . ~ e monstros da mitologia grega.
¢ dasociedade grega e as relagoes entre os gregos e os deuses. Séo Paulo: Benvira, 2012. E-book.
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Curadoria

Contos e lendas da mitologia grega (Livro)
Claude Pouzadoux. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001.

O livro é composto de uma série de contos e lendas sobre a origem do mundo, os deuses e suas caracteristicas
e o ciclo dos herdis. E um bom material para ser usado em sala de aula.

BNCC

Ao tratar da identificacdo das
cidades gregas com os deuses, o
contetdo aborda a configuragao
da pdlis como realidade politica
do mundo grego, favorecendo o
desenvolvimento da habilidade
EFO6HI10.

« Sdo caracterizados nesse item os
deuses gregos e as relagdes entre
eles e 0 mundo humano. A mito-
logia grega contribui para a com-
preensdo dos valores da cultura
grega do mundo antigo, consti-
tuindo, portanto, uma fonte histé-
rica de muita importancia. Ainda
nesse item, destaca-se a importan-
cia da /liada e da Odisseia, atribui-
das aHomero, paraa compreensao
desse periodo histérico.

« A palavra pantedo é formada
pelos termos gregos pan/[Tav (que
pode ser traduzido como “todos”)
e theon/Beov (“deuses”). Hoje ela é
empregada também para designar
locais em que estdo sepulturas de
pessoas ilustres, como o Pantedo de
Paris, que abriga os restos mortais
dos fildsofos Voltaire e Jean-Jacques
Rousseau.

o Ao tratar das permanéncias da
chamada Antiguidade cldssica no
cotidiano da sociedade atual, mui-
tas expressoes podem se destacar,
como “calcanhar de Aquiles”.
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O contetdo desta dupla de pagi-
nas, que aborda aspectos sobre a
formacéo da pdlis, favorece o desen-
volvimento da habilidade EFO6HI10.
A apresentac¢do do mapa favorece a
compreensao das dinamicas de cir-
culagdo de pessoas ao evidenciar a
expansdo grega pelas regides do
Mar Mediterraneo e do Mar Negro,
colaborando para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO6HI15 e
da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n®7.

Ampliando
O texto a seguir apresenta algu-
mas consideragoes sobre as plis.
“A emergéncia da polis foi uma
das expressivas inovagdes surgidas
no mundo grego no inicio da época
arcaica: apresentava como um dos
principais tragos caracteristicos, o
respeito ao particularismo de cada
comunidade. Em cada pdlis vigo-
rava uma liberdade total na defini-
¢ao de regras para o viver junto, ou
seja, a forma de poder politico, as
institui¢des, a estrutura da socie-
dade e até as praticas religiosas. Os
deuses sio os mesmos, mas cada
cidade escolhia a sua divindade pro-
tetora e estabelecia os calenddrios
religiosos especificos. [...].”
HIRATA, E. E. V. Pélis: viver
em uma cidade grega antiga. Sdo
Paulo: Laboratério de Estudos
sobre a Cidade Antiga (Labeca),
Museu de Arqueologia e Etnologia,
Universidade de Sao Paulo: Fapesp,
2016. p. 8. Disponivel em: http://
labeca.mae.usp.br/media/filer_
public/1f/aa/1faa8f45-006b-4fbe-
9e56-f5062075314b/versao65colu.
pdf. Acesso em: 24 fev. 2022.
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Dado numérico sobre a polis retirado de: HANSEN, M. H. Polis: an introduction
to the ancient Greek city-state. New York: Oxford University Press, 2006. p. 31.

@ A polis grega

Os deuses eram venerados coletivamente na cidade, que era denominada pdlis.
Cada pdlis apresentava regras e expressoes culturais préprias; por isso, constituia uma
cidade-Estado independente. Com base em vestigios encontrados em escavagoes
arqueoldgicas e em outras fontes historicas, estima-se que entre os séculos VI e IV a.C.
havia mais de mil pélis na Grécia.

Algo relativamente comum a todas era a falta de terras férteis. Por causa da paisagem
montanhosa e do solo pobre em nutrientes, nao havia terrenos adequados para prati-
car agricultura extensiva nem para criar animais em grandes rebanhos. Em razao disso,
o0s gregos plantavam videiras (pés de uva), oliveiras (pés de azeitona) e cereais em baixa
escala e mantinham rebanhos de animais de pequeno porte, como as ovelhas.

Por causa da pouca variedade de alimentos, 0os gregos passaram a procurar novas
terras para conquistar. O processo de conquista de territorios se tornou mais forte por
volta do século VIl a.C.

As terras de onde os gregos partiam nao eram abandonadas. Eles se espalhavam pela
regido perto do Mar Mediterraneo e do Mar Negro, colonizando novos territrios e man-
tendo os originais sob controle. Com essa expansao, formou-se o que os gregos denomi-
navam Magna Grécia ("Grande Grécia").

0 mundo grego - séculos VIl a.C.-VI a.C.
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FONTE: DUBY, G. Atlas histérico mundial. Barcelona: Larousse, 2010. p. 34.

Sao indicios do processo de expanséo grega as ruinas de cidades encontradas
em diferentes paises da Europa, como Itdlia, Franca e Espanha.
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Essa parte do capitulo é dedicada as cidades-Estado gregas. Por volta do século IX a.C., as pequenas vilas que
havia na regido da Grécia comecaram a se unir. Com a unido das aldeias, estabelecia-se o culto a um deus princi-
pal e forjavam-se estratégias de defesa, plantio e comércio, entre outros fatores. O agrupamento de aldeias deu
origem as pdlis, cada uma das quais com as proprias regras e expressoes culturais; por isso, afirma-se que as polis
gregas formavam cidades-Estado independentes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A organizacao da polis

De modo geral, uma polis era formada por um centro rural
e outro urbano. O centro urbano se dividia em Acrépole, Asty e
Agora. A Acrépole era a colina fortificada onde ficava o princi-
pal templo da cidade. A Asty era a parte da pélis onde se loca-
lizavam os prédios piiblicos. A Agora era uma espécie de praca
onde ficava o mercado.

A palavra politica vem do grego antigo politeia. Esse
termo era usado para designar todos os assuntos que
diziam respeito a vida na poélis. No mundo grego antigo, por-
tanto, a politica se relacionava as questdes que envolviam a
cidade-Estado.

As cidades-Estado eram administradas de diferentes for-
mas e com varias maneiras de participacao da sociedade:
algumas eram governadas por reis; outras, por representan-
tes escolhidos pelos cidadaos; outras, ainda, por militares.

Para entender essa variedade, vocé estudara duas pdlis
que, no século V a.C,, tinham formas de governo e organiza-
cao social distintas: as chamadas cidades irmas — Esparta
e Atenas.

A polis grega

e—— Acrdpole |

A

7

FONTE: MOSSE, C. Atenas: a historia de uma democracia. Brasilia: Editora da UnB, 1997. p. 4.

Resposta do “Se liga no
espaco!”: Era na Acropole
que se localizava o principal
templo da pélis, dedicado ao
deus ou a deusa da cidade.
Por isso, o local era o ponto
mais alto e fortificado, portanto,
privilegiado da regido (o que
transmitia respeito ao deus).
Desse local, o deus poderia
"ver" (e ser visto por) toda a
pélis, para protegé-la melhor.

-
v\‘ Se liga no espaco!

Atente a localizacdo da
Acrépole na pdlis. Com
base no que vocé estu-
dou, justifique por que
0s gregos construiam a

Acrépole nesse local.

Nem todas as polis
tinham essa organizacao
no século V.a.C. Em
muitas nao havia, por
exemplo, uma Asty.
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SHIMU/ARQUIVO DA EDITORA

« Tradicionalmente, traduz-se pdlis por “cidade”, mas ao estudar detidamente a Antiguidade observa-se que,
naquele contexto, pélis ndo era sindnimo de cidade. Havia poucas cidades no mundo grego antigo antes do

Periodo Helenistico.

Interdisciplinaridade

Ao chamar atencdo para a paisa-
gemda Acrdpole, local mais alto das
antigas cidades gregas, a atividade
do boxe “Se liga no espaco!” rela-
ciona-se a habilidade EFO6GE02
do componente curricular geogra-
fia, sobre modificagdes e usos das
paisagens — “Analisar modifica¢des
de paisagens por diferentes tipos
de sociedade, com destaque para
0s povos origindrios”.
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Ao tratar das diferencas sociais em
Atenas e Esparta e suas transforma-
¢des ao longo do tempo, das diver-
sas formas de governo, da diferenca
entre a democracia antiga e a prati-
cada no mundo moderno e da rela-
¢do entre o exercicio da participacao
politica e as posicdes sociais, 0 con-
teddo contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6HI10
e EFO6HI12 e da Competéncia
Especifica de Histérian® 1.

« Ao abordar a democracia ate-
niense, pode-se estabelecer rela-
¢oes entre o sistema de governo
da pdlis grega e os do presente.
A democracia moderna teve ori-
gem nas experiéncias revolucio-
ndrias do século XVIII na Europa
e na América e sofreu transforma-
¢Oes até prevalecer o liberalismo e
o pluralismo contemporaneos, com
a garantia e a ampliacao dos direi-
tos das minorias sociais e culturais
e adisputa organizada entre adver-
sarios que compartilham o mesmo
espaco politico com visoes e inte-
resses muitas vezes antagonicos.

« Adefesa e aexpansao econdmica
de Atenas implicaram a guerra e a
ampliacdo do poder daqueles que
tomavam parte nos combates, pois,
se um sujeito podia morrer por
Atenas, deveria participar de seu
governo e ser tratado com isono-
mia. Os demiurgos, residentes nos
demos, que criavam as coisas neces-
sarias a vida (comida, artesanato
etc.), contribuindo para a riqueza e
as trocas comerciais da pdlis, deve-
riam participar da vida politica.
A maior liberdade e certa igualdade,
inclusive com o fim da escravidao
por dividas, seria também susten-
tada pela maior quantidade de
escravos estrangeiros trabalhando
na cidade. A democracia ateniense
ndo era, portanto, o lugar da liber-
dade, que é o mote central em tese
das democracias modernas, mas
um espaco politico da igualdade
(isonomia) entre um grupo restrito
de cidad@os. Assim, ndo havia a plu-
ralidade que ha hoje no reconheci-
mento das vontades, dos interesses
e das liberdades individuais.
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BRASIL - MUSEU BRITANICO, LONDRES

LUISA RICCIARIN/BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE

Vaso grego produzido

no século Vil a.C. com
representacao do trabalho de
escravizados na agricultura.

@ Imagens em
4 contexto!

Nas reformas de
594 a.C., Sélon determi-
nou o fim da escravidao
por dividas e impos limi-
tes a extensdo das pro-
priedades de terra. Suas
acoes colocaram fim a
exclusividade do poder
dos eupétridas. Com isso,
a cidade deu um impor-
tante passo na direcao
da democracia, regime
politico que ndo nasceu
pronto e foi fruto de mui-
tas lutas, negociacoes
e debates em torno de
quem poderia serou nao
considerado cidadao.
E importante lembrar, no
entanto, que o inicio da
democracia em Atenas
nao significou o fim da
escraviddo na cidade.
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Atenas e a democracia

Atenas era uma cidade aristocratica até o século VIl a.C.
Apenas os donos de grandes extensoes de terra controlavam
a elaboracao e a execucao das leis e tinham acesso aos princi-
pais cargos do governo. Essa situacao s6 mudou depois de uma
série de disputas politicas e sociais.

O legislador Dracon, por exemplo, em 621 a.C., decretou que
as principais leis atenienses deviam ser escritas, e nao apenas
determinadas pela tradicao oral. A interpretacao das leis pas-
sou a ser registrada e estava disponivel para a populagao.

Naquela época, a sociedade de Atenas era dividida da
seguinte forma:

» Eupatridas — eram os grandes proprietarios de terra, que
formavam as familias mais antigas da cidade.

= Georgois — eram 0s pequenos proprietarios rurais.

= Demiurgos — eram os comerciantes, os artesaos e os pobres
em geral.

» Metecos — eram os estrangeiros ou filhos de estrangeiros.

» Escravizados — eram prisioneiros de guerra ou atenienses
endividados.

Em 594 a.C,, Sélon, um eupatrida, assumiu o poder e, pres-
sionado pela populacao livre e pobre da cidade, mas também
por ricos comerciantes que ndo tinham poder politico, deter-
minou, entre outras medidas, que os homens livres sem bens
podiam participar da vida politica, antes restrita aos grandes
proprietarios de terra.

No ano 514 a.C,, um legislador chamado Clistenes, também
eupatrida, implementou uma série de mudancas no sistema de
governo. A mais importante delas foi a ampliagao da cidadania.
Por meio das reformas dele, todos os atenienses considerados
cidadaos passaram a ser iguais perante a lei.

Comecou assim a democracia ateniense, uma experiéncia
em que uma parcela maior da populagao podia participar das
decisoes politicas do local onde vivia.

Mas quem era cidadao em Atenas? Para ter os direitos de
cidadao, era preciso ser homem, ter mais de 18 anos, ser livre e
ter pai e mae atenienses. Mulheres, escravizados, estrangeiros
e criangas, portanto, nao eram cidadaos.

Por causa desses requisitos, a cidadania era privilégio de um
pequeno grupo de habitantes da cidade. Mesmo assim, com a
democracia, havia cidaddos georgois e demiurgos, além dos
eupatridas, que podiam propor e aprovar leis, julgar crimes gra-
ves, arrecadar impostos e declarar guerras.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Ademocracia ateniense baseava-se na divisao da sociedade em areas (demos) compostas de grupos nao homo-
géneos de cidaddos (tribos). A no¢do de isonomia, que se limitava aos homens adultos livres, atravessava as ins-
tituicdes da democracia grega: a Bulé, a Helieia e a Eclésia, em que era feita a escolha por sorteio de ocupantes
de cargos publicos. Pode parecer estranho a uma pessoa de hoje o fato de os cargos serem decididos por sorteio,
mas com base na isonomia se pressupunha que todos os cidadaos eram capazes de exercer a direcdo da cidade.
Como o papel dos magistrados demandava certa experiéncia, a elei¢do parecia a melhor forma de escolha. Assim,
cidad@os mais velhos e com tempo livre para dedicacéo a politica acabavam por ocupar esses cargos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Y748 |magens em contexto!

As mulheres ndo eram cidadas. As casadas de familias ricas
eram impedidas de sair de casa e dependiam dos cuidados dos
pais e maridos. As solteiras podiam frequentar espacos publicos
se estivessem acompanhadas por um homem da familia. As que
pertenciam a outros grupos sociais dedicavam-se ao trabalho e
aos afazeres da casa. Elas podiam circular pela cidade, mas rara-
mente tinham autonomia para decidir sobre a prépria vida.

MUSEU DO LOUVRE, PARIS

Em Atenas, os cidadaos podiam sofrer penalidades de
acordo com as leis vigentes. Uma das penas era o ostra-
cismo: ser expulsos da cidade por um periodo de dez anos e

perder o direito a cidadania.

Os cidadaos se reuniam na assembleia, chamada Eclésia,
para tomar as decisdes que se referiam a pélis. O voto sobre
todos os temas era direto: eles levantavam as maos para
aprovar ou rejeitar determinadas propostas. Por isso, esse
tipo de regime & denominado democracia direta.

O Brasil atual, por exemplo, € uma democracia indi-
reta, pois no pais os cidaddos elegem representan-

tes para administrar e votar leis em seu lugar.

As principais instituicoes de Atenas eram as

seguintes:

» Eclésia — era a assembleia em que os cidadaos
definiam as leis, os orcamentos e as guerras e

decidiam sobre o ostracismo.

» Bulé — era um conselho de cidaddos sorteados pela
Eclésia, responsaveis por preparar todos os temas que
eram debatidos na Eclésia. Um cidaddo s6 poderia ser

membro da Bulé duas vezes na vida.

» Helieia — era o tribunal de cidadaos sorteados na Eclésia
para aplicar a lei e organizar o comércio e a construcao de
obras pulblicas. Eles permaneciam nessa funcao durante

um ano.

Agora é com vocé!

ERICH LESSING/ALBUM/FOTOARENA -

Escultura grega produzida no
século VI a.C. representando
uma mulher cozinhando.

G. NIMATALLAH/DE AGOSTINI/GETTY

IMAGES - ARCHAEOLOGICAL MUSEUM
OF THE ATHENIAN AGORA, ATENAS

Ostracos

produzidos no século

V a.C. Os 6stracos eram
utilizados como suporte para o
registro do nome das pessoas
condenadas ao ostracismo.

Responda no caderno.

2. Descreva a organizacao das pdlis de modo geral.

1. Como a civilizacdo micénica foi formada e por que ela tem esse nome?

3. Como teve inicio a democracia ateniense? Nesse sistema, que individuos eram considerados cidadaos?
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Orientacao para as atividades

As atividades do boxe “Agora é com vocé!” deman-
dam acées de alguma complexidade, como a de
explicar e a de descrever. Esses procedimentos impli-
cam a sistematizacdo das informacdes facilmente
identificaveis no texto-base nas paginas anteriores.
Considerando o desenvolvimento da leitura e da
escrita por parte dos estudantes, peca-lhes que:

« identifiquem as informagdes no texto-base;

» enumerem no caderno, com as proprias palavras, as

informacdes correspondentes a cada resposta;

« elaborem as respostas com base nessa enumeracao.
Por meio desse procedimento, é possivel mensurar os

niveis de letramento, valorizando proporcionalmente

essas competéncias e diagnosticando o que pode

melhorar em cada situacéo.

Agora é com vocé!

1. Os grupos que habitavam o
entorno do Mar Egeu no periodo
entre 2600 a.C. e 1200 a.C. compu-
nham a civilizagado micénica. Essa
civilizagdo recebeu esse nome por-
que seus vestigios mais significa-
tivos foram encontrados no sitio
arqueoldgico de Micenas.

2. As polis eram formadas por uma
area urbana e outra rural. Em todas
havia lugares dedicados a prote-
¢ao militar e ao culto aos deuses,
a Acrépole. O restante da cidade
(ntcleo urbano) era a Asty. Nesta,
havia um local reservado ao mer-
cado e a reunido dos cidadaos, a
Agora. Algo comum & maioria das
pdlis eraa escassez de terras férteis,
razdo pela qual os gregos cultiva-
vam videiras, oliveiras e cereais em
baixa escala e mantinham rebanhos
com animais de pequeno porte.
Além dos cidadaos da pdlis (em
Atenas, os homens com mais de 18
anos nascidos nela e filhos de ate-
nienses), havia os estrangeiros e os
escravizados. Estes eram prisioneiros
de guerra ou cidaddos endividados.
3. Teve inicio no ano de 514 a.C.,
quando Clistenes implementou
mudancas no sistema de governo
ateniense, ampliando a cidadania,
e todos os cidaddos passaram a ser
considerados iguais perante a lei.
Para ser cidadao em Atenas, o indi-
viduo precisava ser homem com
mais de 18 anos, ser livre e ter pai
e mae atenienses, razao pela qual
mulheres, escravizados, estrangei-
ros e criangas eram excluidos da
participacdo politica.
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A secdo “Analisando o passado”
favorece o desenvolvimento da
habilidade EFO6HI10 ao tratar de
um dos aspectos da pdlis ateniense.
Além disso, por envolver o conceito
de cidadania para os antigos gregos,
contribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO6HI12. A secao
também mobiliza a atitude histo-
riadora, que tem na interpretacdo
um de seus processos fundamen-
tais. Além disso, para realizar a ati-
vidade 3, os estudantes precisam
justificar uma resposta, exercitando
a apresentac¢ao e a fundamentacao
de um argumento, como preconi-
zado na Competéncia Especifica
de Histérian®3.

Analisando o passado

Nessa secao, pretende-se analisar
0 processo de constru¢do da demo-
cracia ateniense, revelando as ten-
sOes sociais que geraram constantes
mudancas no modelo democratico.
A secdo é composta de trechos de
fontes primdrias (textos de Tucidides
e Aristofanes) e trés questoes para
reflexao orientada acerca do tema.

Atividades
1. Tucidides aborda a igualdade
dos cidadaos diante de leis comuns
e o exercicio da cidadania indepen-
dentemente do nascimento. Isso é
verificavel nos trechos: “[...] as leis
todos sao iguais para a solucao de
suas divergéncias [..]" e “[..] ndo é
o fato de pertencer a uma classe,
mas o mérito, que da acesso aos
postos mais honrosos; inversa-
mente, a pobreza nao é razao para
que alguém, sendo capaz de prestar
servicos a cidade, seja impedido de
fazé-lo pela [...] sua condicao”.
2. No didlogo a seguir, Aristéfanes
critica a igualdade como principio:
“— Salsicheiro: Mas, diga-me
uma coisa: como € que eu, um sal-
sicheiro, vou me tornar um politico,
um lider?”.

J& neste outro, caracteriza a
democracia como o governo dos
ignorantes:

“~ Primeiro escravo: Isso ndo é
problema! Que as conhegas mal e
porcamente [as primeira letras]! A
politica nao é assunto para gente
culta e de bons principios: é para
ignorantes e velhacos!”.
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/A' Analisando o passado

Agora, vocé analisara dois textos
escritos no século V a.C. sobre os senti-
dos de democracia para os atenienses.
O primeiro é parte de uma oracao finebre coisa: como € que eu, um salsicheiro,
e foi escrito pelo historiador Tucidides. vou me tornar um politico, um lider?
0 segundo é parte de uma comédia do [...]

39 TEXTO 2

“— Salsicheiro: Mas, diga-me uma

escritor teatral Aristofanes.

339 TEXTO 1

“Vivemos sob uma forma de governo
que ndo se baseia nas institui¢bes de
nossos vizinhos; ao contrario, servi-
mos de modelo a alguns ao invés de
imitar outros. Seu nome |[...] é demo-
cracia. Nela, [...] as leis todos sdo iguais
para a solucao de suas divergéncias
privadas, quando se trata de escolher.
[...] ndo é o fato de pertencer a uma
classe, mas o mérito, que da acesso aos
postos mais honrosos; inversamente, a
pobreza nao € razao para que alguém,
sendo capaz de prestar servicos a
cidade, seja impedido de faze-lo pela
[...] sua condigao”

TUCIDIDES. Histéria da Guerra do.
Peloponeso. Brasilia: Editora da UnB;

Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado
de Sao Paulo, 2001. p. 108.

- Primeiro Escravo: Ai, ai, ai, ai, ai,
ai! O que é que o faz dizer que ndo se
acha digno? Esté parecendo para mim
que vocé tem alguma coisa de bom
em sua consciéncia. Serd que voce é
filho de boa familia?

- Salsicheiro: Nem de sombra! Sou
filho de patifes, mais nada!

- Primeiro Escravo: Homem feli-
zardo! Que sorte a sua! Tem todas as
qualidades para a vida publica!

- Salsicheiro: Mas, meu caro amigo,
ndo tenho instrucdo nenhuma.
Conheco as primeiras letras e, mesmo
estas, mal e porcamente!

- Primeiro Escravo: 1sso nao é pro-
blema! Que as conhecas mal e porca-
mente! A politica ndo é assunto para
gente culta e de bons principios: é
para ignorantes e velhacos!”

ARISTOFANES. Os cavaleiros. Lisboa:
Edicoes 70, 2004. p. 187-188.

Divergéncia: diferenca de
opinides, desentendimento.

Patife: pessoa que ndo tem vergonha; que
apresenta comportamento considerado
inapropriado.

Responda no caderno.

1. Cite duas caracteristicas da democracia ateniense apontadas no texto 1.
2. Identifique duas criticas de Aristoéfanes a democracia presentes no texto 2.

3. Com base nesses textos, € possivel afirmar que Tucidides e Aristéfanes pensavam
da mesma forma sobre o funcionamento da democracia? Justifique.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. Eles nao pensam da mesma forma sobre o assunto. Na andlise, porém, é preciso considerar que os textos sao
diferentes: um é uma oracao funebre, em que se reforcam os valores politicos da cidade, e o outro é uma peca
c6mica, na qual esses mesmos valores sdo criticados. No primeiro texto, a igualdade entre os cidadéos é elogiada
pelo autor. Ja Aristofanes critica a relagdo entre igualdade e mérito.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Esparta: a cidade guerreira

Esparta era reconhecida na Antiguidade como um modelo
para a formacao de guerreiros. Os melhores soldados, chama-
dos na antiga Grécia de hoplitas, eram dessa cidade.

A participacao no exército, restrita aos cidadaos, era enten-
dida pelos espartanos como uma honra, um dever e um direito.
Ou seja, assim como em muitas outras cidades-Estado, a guerra
estava ligada ao exercicio da cidadania.

A sociedade espartana estava dividida, de modo geral, desta
forma:
= Esparciatas — eramoshomensquetinhamodireitode partici-

par das atividades militares e, por isso, podiam ocupar cargos
plblicos e tomar decisdes politicas. Eram considerados
cidadaos.
» Periecos — eram homens livres, mas nao tinham
direitos politicos e podiam ser convocados para
a guerra em caso de extrema necessidade.
Geralmente trabalhavam como agricultores,
artesaos ou comerciantes.
= Hilotas — eram os escravizados. Nao tinham
direitos politicos nem participavam da guerra,
sendo obrigados a trabalhar nas propriedades
dos cidadaos espartanos ou em terras publi-
cas. Compunham a maioria da populagao em
Esparta.

As melhores terras e os escravizados da cidade

eram bens piblicos, emprestados aos cidadaos.

PIT STOCK/SHUTTERSTOCK
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Os soldados eram protegidos por uma armadura
de bronze, perneiras e um escudo chamado hoplo.
Eles usavam espadas e lancas em combate. Esses ob-
jetos eram comprados pelos préprios soldados e,
por isso, s6 0s mais ricos podiam ter um‘bom equi-
pamento de guerra na Grécia antiga.

Estatua do rei espartano Lednidas
em frente ao Estadio Nacional de
Esparta, na Grécia. Foto de 2021.

Nessa representacao, ele esté vestido
COmMo um guerreiro espartano.
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» A manutencao de escravizados em Esparta, assim como em outras partes da Grécia antiga, garantia liberdade
aos cidadaos. Os esparciatas podiam dedicar-se quase exclusivamente a sua cultura guerreira porque havia quem
trabalhasse nas terras estatais que controlavam. Eram eles que dirigiam o governo da cidade e, assim, podiam
distribuir como desejassem as propriedades da cidade, as terras e os escravizados. O poder politico e o poder eco-
nodmico coincidiam quase completamente na sociedade espartana.

BNCC

A descricao da sociedade espar-
tana, incluindo o papel econémico
dos integrantes de cada camada,
relaciona-se as formas de diferen-
ciagdo das populagdes segundo sua
origem, favorecendo o desenvolvi-
mento das habilidades EFO6HI16 e
EF06HI17, relacionadas ao mundo
do trabalho.

Ampliando
Leia a seguir um trecho que
comenta a sociedade espartana.

“Estado que submete inteira-
mente o cidaddo a seu controle.
Submissdo sem violéncia, peda-
gogicamente dirigida, e, portanto,
em termos do homem adulto, con-
sentida. Seja pela estrutura social,
seja pela forma da educagio, o ser
humano ¢, ai, modelado no seio
mesmo do Estado. Dirfamos, antes,
que o Estado é que pde o homem,
constituindo-o, ontologicamente,
como cidadéo. Servindo-nos ape-
nas das palavras de Jeanmaire,
sem qualquer compromisso com
o contexto em que esse autor as
empregou, poderiamos dizer: em
Esparta o homem nao nasce espar-
tano, torna-se. Isto é, a polis cuida-
dosamente o molda a sua imagem
e semelhancga.”

MELQ, J.-]. P. Fontes e métodos:
sua importancia na descoberta das
herancas educacionais. In: COSTA,
C.; MELO, J.; FABIANO, L.

Fontes e métodos em historia

da educagio. Dourados:

Editora UFGD, 2010. p. 25.
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Ao comparar a organizacao poli-
tica e social de Atenas a de Esparta,
facilitando a compreenséo da for-
macao da pdlis e das diferentes con-
cepgdes de cidadania, o contetido
favorece o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI10 e EFO6HI12.

Ampliando
Sobre a condi¢do das mulheres
em Esparta, leia o texto a sequir.
“Comrela¢io a condi¢io feminina
em Esparta para o mesmo periodo,
observamos que suas mulhe-
res pareciam ter uma ‘liberdade’
maior que as atenienses. Inclusive,
Aristoteles na Politica, ao criticar as
falhas do regime espartano, tratava,
logo apds a ameaga dos hilotas, a das
mulheres. Segundo ele, as esparta-
nas eram até licenciosas, depra-
vadas e luxuriosas. Acusava-as,
principalmente, de mandarem nos
maridos, deixando subentendido
que o motivo disto estava no fato de
muitas viiivas casarem novamente,
levando consigo os direitos sobre
o lote de terra (kléros) cultivado
pelos hilotas.”
TORRES, M. R. Consideragoes
sobre a condi¢do da mulher na
Grécia Classica (sécs. VeIV a.C.).
Mirabilia, n. 1, p. 49, 51, dez. 2001.
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Vitalicio: que dura toda
avida.

Subordinado: dependente,
hierarquicamente, de
alguém ou de alguma coisa.

LUISA RICCIARINI/BRIDGEMAN
IMAGES/KEYSTONE BRASIL

- MUSEU ARQUEOLOGICO
NACIONAL, ATENAS
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Algumas diferencas entre Esparta e Atenas

Uma das diferencas entre Esparta e Atenas estava na forma
de governo. Em Esparta, havia uma diarquia, ou seja, dois reis
governavam juntos. O direito ao trono era transmitido de pai
para filho.

Os reis, porém, nao agiam sozinhos. Eles eram auxiliados
pelos esparciatas, que formavam uma assembleia popular.
Nessa assembleia, eram eleitos cinco éforos, que atuavam com
os reis no cuidado da cidade.

Além disso, na assembleia popular eram escalhidos os 28
membros da Gerisia (conselho de anciaos). Os membros desse
conselho precisavam ter mais de 65 anos, e o cargo era vitalicio.

Os integrantes da Gerisia podiam vetar temas debatidos na
assembleia e julgar os reis quando necessario. Tanto os mem-
bros da assembleia quanto os reis participavam ativamente do
exército em Esparta.

Outra diferenca relacionava-se a condicao social das
mulheres. As espartanas tinham mais liberdade de agao que
as mulheres de outras cidades gregas.

As pertencentes a aristocracia podiam tomar conta dos
bens da familia, por exemplo, pois, na maior parte do tempo,
0os homens_ estavam em guerra ou treinando para a luta.
Elas podiam, ainda, ter acesso aos espacos publicos, mesmo

sem a companhia masculing, e praticar exercicios fisicos.

Apesar de as espartanas terem mais direitos que
as mulheres de outras cidades gregas, também eram
subordinadas aos homens.

©
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Note que nessa representacao as pernas da
mulher sdo fortes, com musculos evidentes.
Os espartanos acreditavam que mulheres com
corpo sadio e atlético gerariam filhos saudaveis.
Isso explica, em parte, a maior liberdade das
espartanas em relacdo as outras mulheres do
mundo grego.

Estatueta de bronze, produzida
no século Vl a.C,, representando
uma mulher espartana.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Ampliando

0 excerto a seguir amplia as reflexdes sobre a pélis

de Esparta.

“Esparta é um caso paradigmaético de empenho na

combate. O tipo de educagdo instituido tinha o nome

técnico de agogé. Organizada em fung¢io das necessi-

dades da pdlis, toda ela estava nas maos do Estado”.
FERREIRA, J. R. Educa¢ido em Esparta e em Atenas:

preparagio do jovem para a guerra. Essa p6lis era uma
maéquina de combate: vivia para ele e em fungio dele.
Verdadeira cidade-quartel, as suas institui¢des haviam
sido pensadas e dispostas para que os cidadéos esti-
vessem sempre preparados e prontos a entrarem em

dois métodos e dois paradigmas. In: LEAO, D. F;
FERREIRA, J. R.;; FIALHO, M. do C. Cidadania e
paideia na Grécia antiga. Coimbra: Centro de
Estudos Cléssicos e Humanisticos: Imprensa

da Universidade de Coimbra, 2010. p. 20.
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Os espartanos, assim como os atenienses, relacionavam
a educacao a nogao de cidadania. Essa nocdo, porém,
nao era a mesma nas duas cidades.

De modo geral, em Atenas, os meninos de familias
aristocraticas aprendiam leitura, escrita e debate.

Eram, portanto, treinados para atuar na vida pablica.

A atividade fisica era também parte importante
da formacao ateniense. Os aristocratas praticavam
equitacao e caca, enquanto outros esportes, como
corridas, eram mais populares, e isso ajudava a pre-
parar os cidadaos atenienses para a guerra.

Ja em Esparta, era usado um sistema rigido para
educar os meninos: o agogé. Nesse sistema, aos 7 anos, 0s
meninos eram separados das maes e divididos em tropas para
receber treinamento militar rigido em local afastado.

Eram treze anos de treinamento basico, nos quais os garo-
tos conviviam apenas com outros estudantes e seus superio-
res, que podiam bater neles caso falhassem em suas atividades.

O objetivo dos espartanos ao adotar esse sistema era for-
mar guerreiros dispostos a obedecer a hierarquia militar sem
questionar e sem ter medo de sentir dor e de morrer.

Aos 20 anos, os jovens obtinham alguns direitos politicos,
como o de fazer refeicoes com os mais velhos e o de participar
de seus grupos, o que era considerado uma honra.

Aos 30 anos, podiam se casar e constituir familia, aléem de
integrar algumas consultas e votacdes politicas. Finalmente,
caso sobrevivessem até os 60 anos, os cidadaos espartanos
eram liberados das obrigacdes militares e tinham direito de
concorrer a qualquer cargo politico na cidade.

llustragdo atual representando os vérios aspectos da educagdo
dos meninos em Atenas e Esparta.

Ceramica grega produzida no
século VI a.C. representando
cacgada ao javali.

FONTE: FERREIRA, J. R. Educagao
em Esparta e em Atenas: dois
métodos e dois paradigmas.

In: LEAO, D. F,; FERREIRA, J. R.
Cidadania e paideia na Grécia antiga.
Coimbra: Centro de Estudos
Classicos e Humanisticos: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2010.
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» Com base no contetdo desta dupla de paginas, pode-se propor aos estudantes uma reflexdo sobre as funcoes
da educacao em cada sociedade, questionando as formas e razdes de educar no Brasil atual. O incentivo a esse
tipo de comparacao é um instrumento poderoso de compreensao histérica. Além disso, ajuda a entender rever-
samente os limites da experiéncia histérica contemporanea, relativizando a condicao presente e entendendo-a

como produto de certas circunstancias historicas e sujeitas a mudancas.

Atividade complementar

Proponha aos estudantes que
identifiquem os elementos dos
regimes ateniense e espartano
relacionados a participagao dos
homens livres e dos mais velhos na
direcdo da cidade, a participagao
dos estrangeiros na vida publica, a
situacdo das mulheres e ao lugar dos
escravizados. Assim, poderao perce-
ber, por exemplo, o fato de que em
Atenas todos os homens livres nas-
cidos na cidade podiam participar
da politica, enquanto em Esparta
s6 os descendentes dos fundado-
res da cidade (esparciatas) tinham
esse direito, reelegendo os periecos.

Apos identificarem os elementos,
peca aos estudantes que montem
um quadro comparativo dos dois
regimes, enumerando os grupos
sociais e 0 modo como participam
da vida politica. Sugere-se que a ati-
vidade de enumeracao seja feitaem
grupos e que o quadro seja comple-
tado por toda a turma. Eimportante,
durante a realizacdo do quadro cole-
tivo, que cada grupo expresse suas
opinides sobre um e outro regime
de governo e de organiza¢ao da
vida publica.

Caso a atividade seja realizada,
cria-se a oportunidade para, por
exemplo, questionar o lugar das
mulheres e dos idosos na vida
publica do Brasil atual. Existe, como
se sabe, um movimento importante
de amplia¢do dos direitos e de par-
ticipacdo feminina na vida politica e
social. Em contrapartida, apesar de
ser garantida uma série de direitos
aos idosos em uma populacdo com
expectativa de vida cada vez mais
longa, o valor atribuido a sabedo-
ria e a experiéncia dos mais velhos
parece diminuir muito no ritmo da
hipervalorizacdo da novidade, do
atual. O tema envolve, portanto,
uma questao ética. E possivel que
os estudantes tenham contato com
0s avos. Essa proximidade pode ser
aproveitada para refletir sobre isso.
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Ao apresentar os Jogos Olimpicos
como elementos da cultura grega
resgatados no século XIX, o con-
teudo favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO6H109.

« Festivais religiosos, marcados
por disputas esportivas e artisti-
cas, eram relativamente comuns
em varias cidades-Estado da Grécia
antiga. Havia importantes even-
tos com essas caracteristicas em
Delfos (Jogos Piticos), no Istmo
(Jogos [stmicos), perto do impor-
tante centro comercial de Corinto,
e em Nemeia (Jogos Nemeanos) —
todos iniciados no século VI a.C.,
cerca de duzentos anos apés o
estabelecimento das competicoes
em Olimpia. Em Delfos, as provas
aconteciam em intervalos de quatro
anos e eram uma honraria a Apolo,
deus das artes e da harmonia. Nas
outras duas pdlis, as disputas ocor-
riam de dois em dois anos (no Istmo,
homenageavam Poseidon, o deus
dos mares, e em Nemeia, Zeus).

« A partir de 565 a.C., aproximada-
mente, Atenas passou a promover
sua versao dos jogos, as Panateneias,
organizadas de quatro em quatro
anos como tributo a Atena, filha de
Zeus, protetora da cidade e deusa
da sabedoria. Enfim, ndo faltavam
festivais para enlevar os gregos,
mas os de Olimpia eram mais anti-
gos, 0s maiores e os mais populares.
Para obter mais informagdes sobre
o tema, leia o artigo: PIVETTA, M.
Divinas e imperfeitas. Pesquisa
Fapesp, ago. 2004. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/
divinas-e-imperfeitas/. Acesso em:
16 jan. 2022.
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No final do século XIX,
Pierre de Coubertin, um
bardo francés, orga-
nizou a realizagdo de
Jogos Olimpicos ins-
pirados na festividade
grega antiga. Ele pre-
tendia usar o esporte
como um instrumento
de aproximacao entre
0s povos, em beneficio
da paz. Assim, em 1896,
foi celebrado o primeiro
dos Jogos Olimpicos
modernos, em Atenas,
na Grécia. Mais de um
século depois, em 2016,
o Brasil sediou os jogos.

134

Cerimonia de Abertura dos
Jogos Olimpicos realizados na
cidade do Rio de Janeiro (RJ).
Foto de 2016.

Em tempos de paz: festividades
entre as polis gregas

Como vocé estudou, as cidades gregas eram independentes
umas das outras, e podiam ter modelos politicos bem diferen-
tes. Apesar disso, havia um forte laco cultural entre elas.

Além de compartilhar a lingua, as praticas alimentares e a
religiosidade e de manter muitas relagdes comerciais, os habi-
tantes das diversas pdlis gregas se reuniam em festividades.

Um desses festivais, em honra a Zeus, realizava-se de qua-
tro em quatro anos na cidade de Olimpia: a Olimpiada. Havia
também festividades em outras cidades que honravam deuses
por meio de atividades fisicas, mas a de Olimpia se destacou
com o tempo.

Durante a Olimpiada, eram realizadas competicoes de atle-
tismo e esportes de combate. lam ao festival competidores e
espectadores de todo o mundo grego.

Ao longo de poucos dias, um atleta tinha de competir em
varias modalidades, como luta, arremesso de dardo e corrida.
O campedo ganhava honraria para si e para sua cidade.

Durante o evento, a guerra entre as cidades participantes
era suspensa. Dessa forma, a Olimpiada era uma expressao da
unidade cultural do mundo grego.

Os estrangeiros e as mulheres, com excecao de algumas
sacerdotisas, ndo podiam participar dessas competicoes, mas
havia um festival esportivo feminino: a Heraia, em homenagem
aHera, esposade Zeus, também realizado em Olimpia, de quatro
em quatro anos.

THE ASAHI SHIMBUN/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Aretomada da referéncia, feita na abertura, aos Jogos Olimpicos modernos contribui para o estabelecimento de
algumas semelhancas e diferencas entre as disputas atuais e as praticadas pelos gregos, como a competicao entre
nacdes em uma e entre cidades-Estado em outra e o carater espetacular e politico dos eventos contemporaneos
e o carater festivo e religioso dos jogos gregos. Pode-se propor aos estudantes que as enumerem, incentivando-

-0S a pensar comparativamente.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

@ A Grécia antiga em tempos de guerra

As disputas por territorios eram comuns na Antiguidade. Como vocé estudou no capi-
tulo 6, no inicio do século V a.C,, os persas, governados por Dario |, haviam construido
um imenso império. Em seu processo de expansao, o Império Persa dominou varias polis
gregas no territorio correspondente ao da atual Turquia. Os gregos chamavam essa area
de Jonia.

Por volta de 498 a.C., segundo fontes gregas, algumas polis jonicas se revoltaram con-
tra o dominio persa, ajudadas por Atenas. Os persas sufocaram a revolta e, alguns anos
depois, tentaram invadir cidades gregas do outro lado do Mar Egeu, mas sua frota de
navios foi parcialmente destruida por uma tempestade e voltou a Pérsia.

Em 490 a.C., os persas se reorganizaram e foram novamente em diregao a Grécia. A pri-
meira batalha entre os dois lados ficou conhecida como Primeira Guerra Greco-Pérsica —
ou como o inicio das Guerras Médicas. A Grécia venceu o confronto na cidade de Maratona,
onde milhares de hoplitas surpreenderam o exército persa, que foi obrigado a retroceder.

Dez anos depois, Xerxes, filho de Dario, atacou a Grécia, iniciando a Segunda Guerra
Greco-Pérsica. Diante da invasao, as cidades gregas se uniram sob o comado de Atenas,
formando, em 477 a.C,, a Confederacao de Delos. Todos os suprimentos gregos para a
guerra foram enviados para a llha de Delos e, depois, distribuidos nos campos de batalha.

Guerras Greco-Pérsicas — 499 a.C.-449 a.C.
|
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« Se possivel, comente com os estudantes que a maior parte das informacdes sobre as Guerras Greco-Pérsicas
derivam de fontes gregas, como as produzidas por Herédoto e Tucidides. Nao ha fonte persa escrita sobre o
assunto. Portanto, aimagem dessas guerras que chegou até o presente corresponde a visao de apenas um dos

envolvidos no conflito.

BNCC

Ao tratar das Guerras Greco-
-Pérsicas como uma disputa pelo
Mediterraneo, o conteudo favorece
o desenvolvimento da habilidade
EFO6HI15.

« A disputa entre gregos e per-
sas se relacionava ao controle do
Mediterrdaneo, como a comparagdao
entre os mapas apresentados daqui
por diante ajuda a mostrar. Eimpor-
tante comentar com os estudantes
que aideia de umaidentidade com-
partilhada pelos helenos foi mar-
cada, desde os tempos homéricos,
pela oposicdo a outros povos.

« No periodo cldssico, embora o
contato e as trocas econdmicas e
culturais com os povos ndo gregos
tenham aumentado, certo orgu-
lho comum aos gregos se acen-
tuou. As guerras contra os persas
representaram o auge dessa rela-
¢ao conflituosa e de afirmacgao da
crenca na superioridade dos gre-
gos sobre os demais povos com 0s
quais tinham contato.
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« Asimagens que por muito tempo
foram veiculadas de outros povos da
Antiguidade, como o persa, eram
herdeiras desse momento, mas néo
correspondiam a realidade. No uni-
verso da industria cultural — cinema,
televisao, quadrinhos, jogos etc. —
persiste muitas vezes uma visao
negativa dos persas. Sabe-se, con-
tudo, que o Império Persa era um
lugar de apurado conhecimento
sobre o mundo fisico, de criacdo
de técnicas de comunica¢do, como
os correios, de respeito a diversi-
dade religiosa dos diferentes povos
que o compunham, bem como de
mais participacdo feminina na vida
publica do que em outras socieda-
des da Antiguidade.
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Meteoroldgico:

referente aos fendbmenos
atmosféricos, como chuvas,
raios e ciclones.

Logistico: nesse caso,
atividade de organizagdo
de uma operacao militar.

@ Imagens em
4 contexto!

Com o poderio da Liga
de Delos, foi possivel
construir fortificacoes
no porto de Atenas, bem
como promover o embe-
lezamento da cidade
com obras dos melhores
artistas da época. O Par-
tenon, templo dedicado
a deusa Atena que ficava
na Acrépole, foi cons-
truido nesse periodo
de lideranca de Atenas
sobre as pdlis da Liga
de Delos.

DIMITRIS KOSKINAS/SHUTTERSTOCK
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Fim da guerra contra os persas

Os espartanos lutaram contra os persas, mas optaram por
nao participar da Liga de Delos. De certa maneira, eles acredi-
tavam que podiam vencer os persas de forma independente.
Além disso, nao queriam se submeter ao comando dos ate-
nienses, com os quais disputavam poder.

Os persas invadiram e saquearam a cidade de Atenas
nessa segunda guerra, destruiram varias outras poélis e mata-
ram varios soldados espartanos. No entanto, foram atingidos
por problemas meteorolagicos e logisticos, perdendo quase
metade de suas embarcacgoes.

Ignorando o fato de que estavam enfraquecidos, longe de
casa e sem apoio naval para obter alimentos e armas, os per-
sas terminaram a guerra surpreendidos pelos gregos. Eles
foram derrotados em varias batalhas. Na de Salamina, ocor-
rida no Mar Egeu, os persas foram vencidos por forcas lidera-
das pela marinha ateniense. Em Plateia, ocorreu o combate
que selou o fim da guerra, com a vitoria dos gregos e a reti-
rada do exército persa.

Em 454 a.C., os gregos e 0s persas assinaram um acordo de
paz. Com base nesse acordo, o Mar Egeu ficaria sob o comando
dos gregos, mas eles teriam de encerrar suas atividades no
Oriente, que seria dos persas.

Ruinas da Acrépole de Atenas, na Grécia. Foto de 2020.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Eimportante destacar o fato de que a Liga do Peloponeso era mais antiga que a Liga de Delos. Constituida no
século Vla.C,, estava relacionada com o processo de expansdo militar e politica de Esparta no Peloponeso, mas foi
revitalizada com a oposicéo de Esparta a Liga de Delos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

A Guerra do Peloponeso

Atenas e Esparta sairam das Guerras Greco-Pérsicas forta-
lecidas e passaram a disputar o dominio sobre as outras cida-
des gregas.

Como nao houve batalhas em Esparta, rapidamente a vida
na cidade retornou a normalidade. Atenas, por sua vez, preci-
sava ser reconstruida. Assim, os atenienses mantiveram a Liga
de Delos com a justificativa de que a alianga seria necessaria
para evitar outras invasoes e assegurar a matua defesa.

O governo de Atenas, porém, acabou usando a liga para
impor uma dominagao politica, cultural e econémica sobre as
demais cidades, e empregando os tributos que recebia delas na
reconstrucao da pélis.

Os espartanos, desconfiando dos atenienses, reinstitui-
ram uma antiga associagao: a Liga do Peloponeso, formada por
cidades ao redor de Esparta.

Pequenos episddios de conflito ocorreram entre as duas
polis até que a cidade de Mégara, antiga aliada espartana, tro-
cou de lado e passou a Liga de Delos. Comecou, entao, uma
guerra entre Esparta e Atenas.

Esse conflito recebeu o nome de Guerra do Peloponeso e
durou quase trinta anos. Além de Atenas e Esparta, envolve-
ram-se nas batalhas todas as aliadas a elas. Mesmo as palis
que declararam neutra-
lidade sofreram com o
caos econdmico e social

Regiao do Mar Egeu as vésperas

Resposta do “Se liga no
espaco!”: Espera-se que
os estudantes resumam

a importancia do aspecto
geogréfico para 0 mundo
grego, formado por ilhas

e istmos e marcado
fundamentalmente pelo
mar. Assim, as frotas navais
eram imprescindiveis em um
conflito nesse contexto.

Responda no caderno.

Se liga no espaco!

8

Atente a proporc¢do de
terra e de mar no mapa.
Com base nisso e no que
vocé estudou, escreva
um pequeno texto expli-
cando a importancia das
frotas navais nas guerras
desse periodo.

da Guerra do Peloponeso - 431 a.C.

23°L

gerado pelos confrontos.

Na primeira fase do
conflito, Atenas pare-
cia estar vencendo, mas
uma epidemia matou
boa parte dos habitan-
tes da cidade. Esparta
venceu a guerra, mas
também terminou enfra-
quecida. Nesse contexto,
o Império Macedobnico
aproveitou-se e expan-
diu seu dominio sobre as
cidades gregas.

MAR JONICO

ezéna

Atenas e suas aliadas
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Curadoria

Euripides e a Guerra do Peloponeso: representacées da guerra nas tragédias Hécuba, Suplicantes e Troianas

(Tese)

Brian Gordon Lutalo Kibuuka. Dissertacédo de Mestrado. Programa de Pés-Graduagdo em Histéria da Universidade
Federal Fluminense, Niterdi, 2012. Disponivel em: https://app.uff.br/riuff/handle/1/16048. Acesso em: 19 abr. 2022.
Nessa dissertacdo, a Guerra do Peloponeso é analisada por meio das representacdes do conflito presen-
tes nas tragédias (textos escritos que eram encenados diante dos cidadaos) Hécuba, Suplicantes e Troianas,

produzidas pelo poeta grego Euripides.

BNCC

O conteudo sobre a Guerra do
Peloponeso, bem como o mapa que
representa a ocupacdo da regido do
Mediterraneo pelos gregos e outros
povos antes dessa guerra, favorece
o desenvolvimento da habilidade
EFO6HI15.

Interdisciplinaridade

Ao tratar das diferentes maneiras
de as sociedades lidarem com as
condi¢des geograficas, fazendo uso
do espaco fisico-natural e adequan-
do-se a ele, o contetido favorece o
desenvolvimento da habilidade do
componente curricular geografia
EFO6GE11 — “Analisar distintas
interacoes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo
dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e do mundo”.
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BNCC

O conteudo, ao abordar as con-
quistas de Alexandre e o periodo
helenistico, contribui para que os
estudantes identifiquem e analisem
diferentes formas de contato, adap-
tagdo ou excluséo entre populagoes
em diferentes tempos e espacos,
favorecendo o desenvolvimento
da habilidade EFO6HI15.

« Na ultima parte do capitulo, apre-
sentam-se a conquista pelos mace-
donicos das cidades-Estado gregas,
sua oposicao aos persas e a funda-
¢do do mundo helenistico.

« Ao tratar do uso do termo bdr-
baro, associe-o0 a questao do outro,
do diferente. O vocébulo demons-
tra a tentativa de ressaltar a iden-
tidade grega, que, por ndo ser
definida pela unidade politica e
territorial, construiu-se com base
na exclusdo do outro.

« Quando os gregos concebiam
os demais povos como “barbaros”
por utilizarem uma lingua para
eles incompreensivel, estabele-
ciam um parametro de diferen-
ciacdo entre os povos sustentado
na lingua, pois esta era o meio de
contato e diferenciacao ou afasta-
mento entre 0Ss povos.
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Barbaro: nesse caso,
povo ndo grego. O termo
era usado pelos gregos
para denominar os povos
que eles consideravam
incivilizados, como os
citas (pastores das estepes
russo-asiaticas), e também
0s que eles admiravam,
como os egipcios. Bdrbaro
com sentido de “inferior”
foi uma construcéo dos
romanos, tema de estudo
dos préximos capitulos.

@ Alexandre e o Periodo Helenistico

Os macedodnicos eram gregos que viviam ao norte das prin-
cipais cidades gregas. No entanto, os habitantes do sul da
regido os consideravam barbaros. Em 350 a.C., os macedoni-
COs comegaram um processo de expansao em direcao ao sul.

Quando terminou a Guerra do Peloponeso, o rei da
Macedonia, Felipe Il, e seu filho, Alexandre, dominaram varias
cidades gregas. Eles convenceram os habitantes das polis gre-
gas de que tinham um inimigo em comum: os persas. Na ver-
dade, porém, os persas e 0os maceddnicos viviam em relativa
paz havia mais de um século.

Felipe Il foi assassinado em 336 a.C., mas Alexandre, que
tinha 20 anos na época, liderou um exército com soldados de
varios lugares da Grécia para atacar o Império Persa.

Aos poucos, Alexandre conquistou cidades persas impor-
tantes, como Babil6nia, Susa e Persépolis. Apos derrotar o
imperador persa Dario Ill, Alexandre passou a governar todo
o territério conquistado. O territorio maceddnico era imenso:
estendia-se da Grécia, na Peninsula Balcanica, até as frontei-
ras da india.

0 Império Macedonico — século IV a.C.
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FONTE: KINDER, H.; HILGEMANN, W.; HERGT, M. Atlas historico mundial: de los origenes a nuestros dias. Madrid: Akal, 2007. p. 64.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Eimportante comentar com os estudantes que a expansao territorial maceddnica sob Alexandre néo eliminou as
culturas dominadas, mas promoveu sua integracdo. Assim, 0o mundo helenistico que emergiu da expanséo estava
calcado na cultura grega, mas fortemente atravessado pela dos persas e dos egipcios, bem como de outros povos
conquistados. Além disso, tal expanséo se direcionou ao leste (a india), estabelecendo conexdes fortes e duradou-
ras com as rotas comerciais e a circulacdo cultural em um mundo bastante diverso.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Alexandre dominou algumas partes do territorio persa por
meio da violéncia. Um desses locais foi Persépolis, que
ele incendiou. Ja em outros, como na Babilonia, ele
preservou quase tudo. Geralmente, ele permitia que
o0s estrangeiros ja dominados lutassem em seu
exército e preservava as instituicdes e as lideran-
cas locais.

Alexandre tinha sido educado por Aristoteles,
um importante filésofo grego. Por isso, tinha paixao
pela cultura grega e resolveu espalha-la pelas areas
conquistadas.

Nos dez anos de dominio, ele valorizou o encontro entre
a cultura grega e as praticadas no antigo territorio persa. Esse
intercambio possibilitou a formacao do mundo helenistico.

O Egito fazia parte do mundo helenistico, mas nao do ter-
ritério grego. Apos as invasdes de Alexandre, foi governado
por um general grego chamado Ptolomeu e, depois, por seus
descendentes.

BRIDGEMAN IMAGES/ KEYSTONE BRASIL - COLEGAO PARTICULAR

Moeda egipcia
representando o busto de
Alexandre. Ela foi usada
durante o governo de
Ptolomeu, no século IV a.C.

Ptolomeu adotou os costumes locais e se consa-
grou como farad, mantendo boa parte das institui-
cOes politicas e religiosas egipcias, mas acrescentou
elementos culturais de outros locais do mundo. Ele
determinou, por exemplo, a construcao de uma
grande biblioteca em Alexandria, no Egito. A cidade
se tornou um dos principais centros de conheci-
mento do mundo antigo.

O Egito, assim como outras areas do mundo
helenistico, transformou-se com os dialogos entre
diferentes culturas, passando a valorizar manifes-
tacGes artisticas gregas, como o teatro.

Alexandre morreu em 323 a.C. e alguns de seus
generais, como Ptolomeu, no Egito, passaram a
chefiar pequenas porgoes do territorio conquistado.

USKARP/SHUTTERSTOCK

Ruinas de anfiteatro grego em Efeso, na
Turquia. Foto de 2021. Teatros construidos
nesse formato se espalharam pelas regides
dominadas por Alexandre.

Responda no caderno.

1. Identifique as diferencas no regime politico, nas condi¢des para se tornar cidadao e no papel social
das mulheres em Atenas e em Esparta.

Agora é com vocé!

2. Descreva as Guerras Greco-Pérsicas e explique a relagdo delas com a Guerra do Peloponeso.

3. Caracterize o Periodo Helenistico, ressaltando as relagdes entre as tradi¢des gregas e as de outras
culturas, como a persa e a egipcia.
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Orientacao para as atividades

As atividades de sistematizacao propostas implicam a identificacao, a organizacao e a elabora¢do de informacoes.
A resposta a primeira atividade ja foi tratada parcialmente caso a atividade complementar sugerida tenha sido
realizada. Nesta atividade é necessario comparar as duas cidades e elaborar um texto centrado nessa comparacdo
tendo em vista semelhancas e diferencas entre elas. Para responder a segunda atividade, é preciso relacionar dois
fatos politicos relevantes, localizando-os temporalmente. Por fim, a terceira atividade demanda a ordenagéo de
aspectos das tradi¢des helénicas e de outros povos. As habilidades de comparacéo, de explicacdo e de caracterizacao
ndo sdo naturalmente desenvolvidas pelos estudantes e podem demandar muito esforco por parte deles no 6°ano.

Agora é com vocé!

1. Regime politico: Esparta era
uma diarquia, enquanto em Atenas
a democracia era o regime politico.
Conceito de cidadania: em Esparta,
apenas os proprietarios de terra e
de escravizados eram cidadaos, ao
passo que em Atenas eram cida-
déos todos os homens, maiores de
18 anos, filhos de atenienses. Papel
social das mulheres: as mulheres
espartanas gozavam de mais liber-
dade de transito em lugares publi-
cos e de direitos que as de outras
cidades gregas. J4 as mulheres ate-
nienses tinham a vida reclusa em
espacos privados.

2. As Guerras Greco-Pérsicas acon-
teceram no século V a.C. entre o
Império Persa e as cidades-Estado
gregas. Gregos e persas disputa-
vam essencialmente o dominio
sobre o comércio maritimo do
Mediterrdneo. Para enfrentar o
poderoso império, as cidades gre-
gas se reuniram em aliancas lide-
radas por Esparta e Atenas e
conseguiram deter o0 avanco persa.
Depois disso, Atenas organizou a
Liga de Delos, que acabou se tor-
nando um grupo de cidades subme-
tidas a forca ateniense. Para deter o
crescente poder de Atenas, Esparta
organizou a Liga do Peloponeso.
0 conflito entre os dois conjuntos
de cidades ficou conhecido como
Guerra do Peloponeso.

3. O Periodo Helenistico comegou
com a ocupacao da Grécia pelos
macedonicos, no século IV a.C.
Felipe Il organizou esse primeiro
movimento, que se completaria
com as conquistas de Alexandre,
o qual expandiu seu império para
a Asia Menor, a Fenicia e o Eqgito.
Nesse processo, tradicdes gregas,
persas, egipcias e de outros povos
(orientais) foram se fundindo. O
Periodo Helenistico se caracteri-
zou por um profundo intercambio
cultural no qual avancos tecnol6-
gicos dos povos orientais foram
conhecidos pelos gregos, assim
como a filosofia e a lingua gregas
se espalharam pela Asia.
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Atividades

Organize suas ideias

1. a)F, b)V; V; d)F.

2. | - politeistas; Il — virtudes;
[l - mitoldgicas; IV — interferiam;
V - vida; VI - deuses; VIl - poemas;
VIl - lliada.

Aprofundando

3. a) Atirinha apresenta uma cam-
panha eleitoral em que sao candi-
datos varios deuses, semideuses e
figuras mitoldgicas gregas.

b) O humor esta no fato de as elei-
¢Oes ocorrerem entre seres fantas-
ticos e de, na campanha eleitoral,
serem destacadas as caracteristi-
cas miticas desses personagens
como qualidades dos supostos
candidatos.

c) Na atualidade, a votacao elei-
toral ocorre geralmente em paises
cujo regime politico é a democra-
cia, que teve inicio em Atenas, na
Grécia antiga, e foi transformando-
-se ao longo do tempo.

d) O evento satirizado na tirinha é
parecido com o que estéd em vigor
no sistema eleitoral do Brasil atual
(a democracia indireta), no qual os
eleitores escolhem representan-
tes para governar o lugar onde
vivem, diferentemente do que
ocorria, por exemplo, em Atenas,
na Grécia antiga, onde os cidaddos
participavam da Eclésia para deci-
dir diretamente sobre os assuntos
da cidade (democracia direta).
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'Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1. Identifique, no caderno, as informacdes verdadeiras e as falsas sobre a Grécia antiga.
a) Eram chamados de helenos os individuos enriquecidos de Esparta.
b) O trabalho com o bronze era uma das especialidades dos helenos.
¢) O termo Hélade era utilizado para definir os territorios que os gregos ocupavam.
d) Cada pdlis era independente e nao realizava trocas culturais ou econémicas com outras.

2. No caderno, substitua os nimeros do texto a seguir pelas palavras do quadro de modo que
as lacunas fiquem corretamente preenchidas.

deuses interferiam /liada mitoloégicas poemas - politeistas  vida - virtudes

Os gregos eram () e seus deuses apresentavam (l1) e vicios. De acordo com as narrativas
(1), as divindades do Olimpo (IV) a todo momento na (V) e no destino dos seres huma-
nos. Essa caracteristica dos (V1) gregos esta presente, por exemplo, nos (VIl) Odisseia e
(vi), atribuidos a Homero.

Aprofundando

3. Analise a tirinha a seguir e faca as atividades.

FRANK & ERNEST, BOB THAVES © 2015 THAVES/
DIST. BY ANDREWS MCMEEL SYNDICATION

Frank & Ernest, tirinha de Bob Thaves, 2015.

a) Que evento é retratado na tirinha e como isso é feito?
b) Como o artista usou o humor na tirinha?
c) A que regime politico, iniciado na Grécia antiga, esse evento € relacionado?

d) De acordo com o que vocé estudou anteriormente, o evento, da forma como foi retra-
tado na tirinha, &€ semelhante ao que ocorria na Grécia antiga ou mais parecido com o
que ocorre, por exemplo, no Brasil atual? Justifique.
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4. a) Afilosofia desenvolveu-se como tentativa de encontrar respostas para a inquietude humana diante do mun-
do. Os fil6sofos em Atenas no século V a.C. procuravam refletir sobre a relagdo do individuo com ele mesmo e com
o mundo, sem que isso fosse pautado pela religido.

b) A filosofia que se desenvolveu plenamente em Atenas no periodo classico apresenta estreita relacdo com a
democracia, pois os filésofos ensinavam e praticavam a oratéria. A argumentacao filoséfica se sustenta na racio-
nalidade e tem na oratdria e no debate publico um de seus pilares.

¢) Desde o comeco da filosofia, as mulheres foram alvo de preconceitos sociais, sendo consideradas incapazes
de raciocinar. O fato de as mulheres serem alvo desse tipo de preconceito pode ser a causa de mais homens
terem adentrado esse campo e de, além disso, a producao deles ter sido mais conhecida. Vale ressaltar o fato
de que, apesar disso, muitas mulheres, como Aspasia, produziram filosofia e se destacaram.
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4. A filosofia desenvolveu-se na Atenas do
século V a.C. Naquela época, os filoso-
fos procuravam explicar a existéncia dos

sociedade e da natureza com base na
argumentacao racional, sem recorrer a
religiao. A filosofia foi utilizada para edu-
car as pessoas para o debate piiblico. Os
filosofos mais conhecidos desse periodo
foram Socrates e Platao. Algumas mulhe-
res também se destacaram, apesar de
nao terem se tornado famosas. Uma
delas foi Aspasia. Ela administrava um
salao para realizar discussoes filosoficas
e uma escola para meninas em Atenas.
Socrates, assim como outros homens
de sua época, ndo via as mulheres como
iguais, mas reconhecia a inteligéncia de
Aspasia, afirmando ter aprendido a “arte
da eloquéncia” com ela.

Pensando sobre isso, leia o texto a seguir
e depois faca o que se pede.

“As mulheres nao sao consideradas
sujeitos autorizados a filosofar ou, até
mesmo, que nao sdo aptas para receber
a filosofia. [...]. As mulheres sofreram ao
logo da histéria forte desdém pela tradi-
¢ao filosdfica [...]"

OLIVEIRA, A. L. B. Ensino de Filosofia: a escola
como espago de (des)construcao de género.

In: SEMINARIO DA ANPED SUL, 10, 2014,
Florianopolis. Anais [...]. Floriandpolis: Associacao
Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em
Educacao — Sul, 2014. p. 3.

Eloquéncia: capacidade de se expressar bem.
Apto: capaz de fazer algo.
Desdém: desprezo.

a) Explique o que moveu os pensadores
de Atenas a desenvolver a filosofia no
século Va.C.

b) Por que o aprendizado de filosofia pelos

atenienses daquele periodo contribuiu
para a consolidacao da democracia?

seres e das coisas e o funcionamento da | 5, A pratica do teatro também foi marcante no

c) Elabore uma hipotese para explicar o fato
de serem conhecidas poucas filosofas
ao longo da historia.

mundo grego e helenistico antigo.

“O teatro é uma obra de arte social e co-
munal; nunca isso foi mais verdadeiro do
que na Grécia antiga. Em nenhum outro
lugar, portanto, pode alcancar tanta impor-
tancia como na Grécia. A multidao reunida
no theatron nao era meramente espectado-
ra, mas participante, no sentido mais literal.
O publico participava ativamente do ritual
teatral, religioso, inseria-se na esfera dos
deuses e compartilhava o conhecimento
das grandes conexdes mitoldgicas.”

BERTHOLD, M. Histéria mundial do teatro.
Sao Paulo: Perspectiva, 2001. p. 103-104.

a) Relina-se com um ou dois colegas e
facam uma pesquisa, na internet e em
livros e revistas impressos, sobre o tea-
tro grego antigo. Depois, respondam as
seguintes questoes:

= Quais sao as origens do teatro grego?
Relacionem o inicio da pratica tea-
tral com a realizagao de festivais em
honra aos deuses.

» O que eram a tragédia e a comé-
dia no teatro grego? Descrevam as
principais caracteristicas de cada um
desses géneros, citando alguns dos
autores mais famosos.

= Quem eram as pessoas que se apre-
sentavam no teatro naquele tempo?
Relacionem o que descobriram com o
papel da mulher na Grécia antiga.

= Qual era a importancia do coro no tea-
tro grego? Relacionem essa resposta ao
texto citado acima, que trata da impor-
tancia do teatro para a comunidade.

b) Produzam um relatério com base nas
respostas as questoes do item ante-
rior. Nesse texto, relacionem as infor-
macoes que obtiveram na pesquisa ao
que conhecem do teatro na atualidade.
Apontem, também, as caracteristicas
dessa arte que permaneceram e as que
se modificaram com o tempo.
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5. a) Espera-se que os estudantes trabalhem juntos
para a realizacdo de uma atividade de pesquisa sobre
um assunto relacionado aos temas do capitulo, mas
nao aprofundado no texto-base. Espera-se que, apos
realizar a pesquisa, eles consigam relacionar a origem
do teatro grego aos festivais religiosos em honra a Dio-
nisio que ocorriam nas cidades e no campo, nos quais
eram realizadas celebra¢des performaticas, com musi-
cas, dancas e procissoes. Por isso, Dionisio tornou-se o

deus do teatro. Esse é um exemplo da grande relevan-
cia que a religiosidade tinha para a sociedade grega,
pois perpassava todos os aspectos da vida social e cul-
tural das polis. De modo geral, na tragédia sdo narradas
histdrias de reis, herois, deuses e guerras, ou algo rela-
cionado a essas tematicas. Os componentes dramati-
cos da tragédia sao um proélogo, em que se explica a
histéria ocorrida antes da acdo que serd encenada, o
cantico da entrada do coro, a acdo, que se desenrola

Continua

Continuacao

até que os personagens sofram um
revés do destino (climax), e o encer-
ramento da pe¢a com os lamentos
pelo destino tragico. J4 na comédia,
a sétira é a caracteristica principal,
e 0s temas das narrativas séo mais
mundanos, envolvendo pessoas co-
muns ou politicos da época. Por is-
so, 0 vocabuldrio empregado pelos
atores inclui palavras e expressoes
menos elevadas, até mesmo para
provocar o riso. Nas comédias, ha
mais liberdade na narrativa (ndo ha
necessariamente um climax, como
na tragédia) e no palco, em que os
atores ou o coro dirigem-se dire-
tamente a plateia. Entre os drama-
turgos famosos do periodo classico
grego, os estudantes podem citar,
na tragédia, Esquilo, Séfocles e Eu-
ripedes; na comédia, Aristéfanes.
Sobre a encenacdo, sabe-se que,
na Grécia antiga, os atores se apre-
sentavam no palco junto dos inte-
grantes do coro. Mesmo os papéis
femininos eram interpretados por
homens (que usavam mascaras),
uma vez que as mulheres ndo po-
diam estar no teatro, pois ndo eram
consideradas cidadas. Por fim, espe-
ra-se que os estudantes percebam
que o teatro grego era um ato de
civismo, e ndo apenas algo de que
os habitantes da pélis desfrutavam
(arte). O coro narrava os aconteci-
mentos, e era por meio de seus can-
ticos que era transmitida ao publico
a “moral” da narrativa (na tragédia)
ou feita a interacdo com a popu-
lacdo (na comédia). Assim, o coro
simbolizava o grupo que formava a
pdlis e também o papel desse grupo
na perpetuacdo das tradi¢des e na
transmissao da cultura.

b) Verifique se os estudantes iden-
tificaram algumas permanéncias
e rupturas entre a pratica teatral
grega antiga e a atual. Ha vdrios
elementos do teatro grego que
permanecem: a funcdo do palco e
dos atores, os figurinos, o enredo
etc. No entanto, o teatro ndo se re-
veste mais da sacralidade que tinha
naquele periodo e as pecas de hoje
nao apresentam, necessariamente,
um fundo moralizante. Além disso,
as mulheres hoje frequentam o tea-
tro e sdo atrizes em cena.
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Abertura

A abertura do capitulo trata das
linguas neolatinas. Pretende-se,
dessa maneira, despertar o inte-
resse dos estudantes pela temdtica
que sera desenvolvida, partindo de
elementos do cotidiano deles que
remetem a civilizagcdo romana. Por
meio da verificacdo da semelhanca
entre as linguas romanicas, os estu-
dantes sao convidados a considerar
outros aspectos que podem se rela-
cionar a histéria romana.

Atividades

1e2. As questdes tém carater
diagnéstico, ou seja, contribuem
para o encaminhamento pedagé-
gico com base nos conhecimen-
tos prévios expressos pela turma.
Na questao 2, os estudantes podem
mencionar elementos dos campos
do direito, da arquitetura (arcos,
aquedutos etc.) e da religido (reli-
giao crista), entre outros.

3. Entre as semelhancas, os estu-
dantes podem indicar o fato de os
estudantes estarem reunidos em
torno do tutor (que pode ser asso-
ciado ao professor) e, aparente-
mente, pertencerem a mesma faixa
etéria. Entre as diferencas, podem
mencionar as vestimentas, a ausén-
cia de sapatos nos pés do tutor e o
fato de todos os estudantes repre-
sentados no relevo serem meninos.
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CAPITULO

Todos os caminhos

levam a Roma

N

o Brasil, pais em que se fala a lingua portuguesa,
& comum chamarmos uma pessoa que vai a escola

de estudante. Em castelhano (espanhol), ela @ denominada
estudiante; em francés, étudiant; em italiano, studente; em
romeno, student.

O Imagens em
"4 contexto!

A imagem representa
um tutor ensinando
retérica a alguns estu-
dantes. De modo geral,
na Roma antiga, a edu-
cacéo era tarefa de um
tutor, e a retdrica - a
arte da palavra, da argu-
mentacao e do con-
vencimento — era uma
disciplina fundamental.
Ela manteve sua impor-
tancia nas universidades
até o periodo medieval.

Relevo romano produzido no
século IV a.C,, entalhado na parte
frontal de uma urna funeraria.

Sabe por que essas palavras sao tao parecidas? Porque
elas derivam do latim, idioma falado pelos antigos romanos,
que deu origem as chamadas linguas romanicas ou neolatinas:
a portuguesa, a castelhana, a francesa, a italiana e a romena,
entre outras.

MUSEUS CAPITOLINOS, ROMA

A. DAGLI ORTI/DE AGOSTINIL/GETTY IMAGES - PALACIO DOS CONSERVADORES -

Responda oralmente.

?

linguas de origem romana?

1. 0 que vocé sabe sobre a civilizagao romana?
2. Que outras caracteristicas os brasileiros compartilham com os grupos que falam

3. Quais sao as semelhangas e as diferencas entre os estudantes representados na
imagem e vocé e seus colegas? Explique.
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@ Os povos da Peninsula Italica

A civilizacao romana se desenvolveu na
Peninsula Italica, regiao localizada no sul da
Europa, banhada pelo Mar Mediterraneo.
A existéncia de recursos hidricos e de terras
relativamente férteis favoreceu a pratica da
agricultura, atraindo diferentes povos para la
ao longo do tempo.

No capitulo anterior, vocé estudou a civi-
lizacdo grega, formada por varios povos que
migraram para a Peninsula Balcanica. A civi-
lizacdo romana também foi constituida por
diversos povos com diferentes tradicdes cul-
turais, origens e linguas. Note no mapa a
representacao das populacoes que habitavam
a Peninsula Italica por volta do século VIl a.C.

Na area central da peninsula (denomi-
nada Lacio ou Latium, em latim), viviam,
por exemplo, os povos latinos — responsa-
veis pela criacao do nicleo que deu origem
a cidade de Roma. Ao longo do tempo, eles
mantiveram diferentes formas de contato
com seus vizinhos — as vezes amistosas,
outras nao. Tais contatos definiram diversos

Peninsula Italica: povos - c. século VIl a.C.
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FONTE: HADA, M. Roma imperial. Rio de Janeiro:
Time-Life Livros: José Olympio, 1969. p. 37.

aspectos da civilizagao romana. Dois dos povos que viveram

©
nessa regiao merecem destaque por sua influéncia na forma- v\# se liga RN

¢ao romana: os gregos, ao sul, e os etruscos, ao norte.

A partir do século VIl a.C,, nas proximidades do Mar
Mediterraneo, os gregos fundaram colénias como Neapolis
(hoje chamada Napoles) e Heracleia, no sul da Peninsula
Italica, e Agrigento, Siracusa e Panormos (hoje Palermo),
na Sicilia. Eles chamavam essa regiao de Magna Grécia. La
encontraram os cartagineses (descendentes dos fenicios) e
os demais povos italicos. Tais povos impediram o avanco dos

gregos para outras areas.

Os romanos, portanto, tiveram contato préximo com as
colénias gregas. Por essa razao, adotaram varios elementos da
religiao, da arte e da cultura gregas. Por exemplo, o consumo
de produtos derivados de uvas e de azeitonas, como vinho e

A regido habitada pe-
los povos latinos era vi-
zinha de territérios onde
viviam varios outros po-
vos. Que povos eram es-
ses? Com base no mapa,
explique por que a loca-
lizacdo dos latinos facili-
tava o contato com esses
diferentes povos.

Resposta do “Se liga no
espaco!”: Os estudantes podem
mencionar os cartagineses, 0s
gregos (ao sul) e os etruscos (ao
norte). Os contatos dos latinos

azeite prOdUZidOS pelos gregos, era comum entre os povos do com outros povos eram facilitados

Mediterraneo, incluindo os romanos.

pelo fato de eles ocuparem o
centro da peninsula.
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BNCC

Ao tratar dos contatos entre povos diferentes na Peninsula Italica, o conteldo, incluindo o mapa, contribui para

o desenvolvimento da habilidade EFO6HI14.

Objetivos do capitulo

« Identificar o local de formacdo
da civilizacdo romana na Peninsula
Italica, bem como os demais povos
e as culturas presentes na regido.
 Apresentar narrativas associadas
afundacao de Roma, diferenciando
0s mitos dos conhecimentos adqui-
ridos pela andlise arqueoldgica dos
vestigios materiais.

e Descrever o funcionamento
da Monarquia Romana em seus
aspectos politicos e sociais.

« Explicar a fundagéo e o funciona-
mento da Republica Romana, iden-
tificando as funcoes de instituicdes
como o Senado, as magistraturas e
as assembleias.

« Analisar as diferencas sociais e de
direitos na sociedade romana, e os
conflitos envolvendo patricios e ple-
beus que resultaram em reformas
legislativas.

« Descrever o processo de expan-
sao territorial romano e suas conse-
quéncias para a republica.
 Apresentar a crise da Republica
Romana por meio da analise das
tensdes sociais e da ascensao de
generais ao poder politico.

Os objetivos se relacionam aos
procedimentos de identificagdo e
localizagao espago-temporal dos
eventos da histéria romana, a carac-
terizacdo de narrativas sobre o pas-
sado e aos processo de descri¢do,
explicacdo e andlise de eventos e
processos histéricos relevantes para
a compreensao da histéria romana.
Nesse sentido, eles permitem o
desenvolvimento de competéncias
das ciéncias humanas e da histéria
em particular e se relacionam direta-
mente as habilidades prescritas para
esse periodo historico.
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BNCC

Ao tratar dos mitos de funda-
¢ao e contrapor essas narrativas
as explicagoes historicas baseadas
nas fontes arqueoldgicas, contri-
bui-se para o desenvolvimento
da Competéncia Especifica
de Histdria n®6.

Atividade complementar

Para que a turma compreenda
melhor o que sdo e como se pro-
duzem as identidades culturais,
organize um debate em sala de
aula. Comece perguntando aos
estudantes se eles se identificam
como brasileiros e por qué. Anote
na lousa algumas respostas.
Em seguida, peca a eles que rela-
cionem a nacionalidade brasileira
com algumas caracteristicas, como
alegria, dedicacéo, disciplina, cora-
gem ou preguica. Terminado esse
exercicio, pergunte aos estudan-
tes se eles acreditam apresentar
as caracteristicas escritas na lousa.
Sensibilize-os para o fato de que
ndo é necessario ter essas carac-
teristicas para adotar a identidade
brasileira. Explique que as identida-
des nao sdo categorias fechadas e
determinantes, mas fluidas e (re)-
construidas ao longo da vida.

A atividade pode ser feita com
base naidentificacdo dos estudantes
com elementos de diversas outras
categorias, como estilos musicais,
times de futebol, crencas religiosas
ou preferéncias literérias ou artisti-
cas. Esse debate incentiva o autoco-
nhecimento e o conhecimento dos
outros, contribuindo para o exercicio
da tolerancia e do dialogo.
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O Imagens em
| 4 contexto!

Existem tumulos bem
preservados que apre-
sentam valiosas informa-
¢oes sobre os etruscos.
Na maior parte dos sar-
céfagos, estao repre-
sentados homens e
mulheres da aristocracia.
Tal fato é revelado pelos
enfeites de ouro e pelas
roupas luxuosas encon-
trados nesses locais. Nas
esculturas que reco-
brem os timulos, muitas
mulheres foram retrata-
das segurando pequenos
espelhos com inscrigoes
no verso. Isso indica que,
possivelmente, algu-
mas delas sabiam ler
e escrever.

Sarcéfago de Seianti Hanunia
Tlesnasa, c. 150 a.C.

Essa peca etrusca, feita de
terracota, foi encontrada

na ltalia.
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Os povos etruscos

Os povos etruscos foram fundamentais na formacao de
Roma. Como vocé estudara a seguir, eles exerceram influéncia,
por exemplo, na arte, na arquitetura, nas estratégias de guerra,
na forma de escrever e na organizagao social dos romanos.

Os etruscos viviam em cidades-Estado. Por volta do século
VIl a.C., eles formavam uma das principais poténcias da regiao.
Apesar de nao terem constituido uma civilizagao unificada, os
povos que habitavam a Etriria compartilhavam a lingua, a escrita,
os deuses e os costumes. Eles estabeleceram amplas redes
comerciais, negociando com os gregos e os fenicios.

@ A fundacao da cidade de Roma

Assim como outros povos da Antiguidade, os romanos cria-
ram historias para explicar sua origem. O mais conhecido mito
de fundacao de Roma éa lenda dos irmaos gémeos Rémulo e
Remo, contada pelo poeta latino Virgilio em uma obra do século
la.C,, chamada Eneida.

A Eneida conta a historia do troiano Eneias, herdi que fugiu
de Troia em direcao ao Lacio depois de ser derrotado pelos gre-
gos. Segundo a tradicao, o filho de Eneias fundou o reino de
Alba Longa, inaugurando uma dinastia de reis. Uma das descen-
dentes dessa dinastia era Rea Silvia, que engravidou de Marte,
o deus romano da guerra, e deu a luz os gémeos
Roémulo e Remo. Depois de um desen-
tendimento, Remo teria sido mor-
to pelo irmao, Rémulo, que teria
fundado Roma em 753 a.C.

GRYFFINDOR/CC BY 3.0/WIKIMEDIA FONDATION -

MUSEU BRITANICO, LONDRES
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Curadoria
Historia de Roma (Livro)

Pierre Grimal. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2011.

Com linguagem acessivel e atraente, o livro escrito pelo historiador e latinista francés Pierre Grimal aborda os
momentos decisivos da origem, da expansao e da queda de Roma.
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Do mito a histéria

Apesar de intrigante, a
narrativa mitolégica da fun-
dacao da cidade de Roma nao
é confirmada pelas informa-
cOes reveladas pelos vesti-
gios arqueolodgicos.

Os romanos criaram o mito
séculos depois da fundagao
da cidade, quando ja haviam
se tornado uma poténcia.

OLEG SENKOV/SHUTTERSTOCK -
MUSEU CAPITOLINO, ROMA

Loba capitoling, escultura de bronze
do século V a.C. representando a loba
da lenda de Rémulo e Remo.

Assim, provavelmente eles queriam associar sua cidade a uma
familia de reis com sangue divino e guerreiro. Afinal, os gémeos
eram filhos do deus da guerra com uma princesa!

A narrativa lendaria funcionou como forma de engran-
decer a cidade, que, como muitas outras da época, resultou
de assentamentos. Formados em uma area pantanosa nas
proximidades do Rio Tibre, por volta de 1000 a.C., eles fo-
ram iniciados, provavelmente, por comunidades de pastores
e agricultores que viviam nas colinas da regiao, em cabanas

de madeira e de ramos entrelacados.
Por volta de 700 a.C., Roma passou
por mudancas sociais e econémicas. O
contato dos latinos com os etruscos e
suas caravanas comerciais aumentou.
Por influéncia dos etruscos, os latinos
drenaram os pantanos. Assim, puderam
construir casas de tijolos e telhas, fora

das colinas.

A divisao da sociedade romana en-
tre nobres e seus dependentes também
foi incorporada dos etruscos. No século
VIl a.C,, Roma ja havia se tornado um
centro comercial que atraia populagoes

de outras regioes.

Assentamento: nucleo rural
de povoamento.

Roma: sete colinas

10

O Imagens em
| A contexto!

Segundo o mito roma-
no, Numitor, rei de Alba
Longa, teria sido depos-
to pelo irmao Amulio.
Para garantir o poder, ele
teria ordenado a execu-
¢dao de Romulo e Remo,
netos do rei e herdeiros
do trono. Abandona-
dos as margens do Rio
Tibre, os gémeos teriam
sido amamentados por
uma loba e resgatados
por um pastor. Depois
de adultos, os gémeos
teriam derrubado Amu-
lio e recolocado o avo
no trono. Como prémio
teriam recebido a per-
missao de fundar uma
cidade as margens do
Rio Tibre: Roma.
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FONTE: DUBY, G. Atlas histérico mundial. Barcelona: Debate, 1987. p. 25.

0 nucleo inicial de Roma compreendia sete colinas
cercadas por uma muralha.
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

« Eimportante que os estudantes reconhecam os achados arqueolégicos como fontes histéricas. Por meio dos
estudos da cultura material é possivel identificar, por exemplo, habitos alimentares, crencas religiosas e desenvol-
vimento tecnolégico de distintos povos. Se necessario, retome com os estudantes a nocdo de fonte histdrica apre-
sentada no inicio do volume, reforcando a ideia de que as hipdteses elaboradas sobre o passado de uma sociedade
estdo sustentadas nesse regime de evidéncias.

BNCC

As revelagbes que os achados
arqueoldgicos apresentam sobre os
contatos entre os primeiros habitan-
tes de Roma e de outros lugares con-
tribuem para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI02 e EFO6HI15.

Ampliando
Leia a seguir uma consideracéo
sobre o motivo de se estudar a civi-

lizagdo romanada Antiguidade.

“Os bairros residenciais desen-
terrados em Ostia, as solugoes de
engenharia, os complexos sistemas
de abastecimento de 4gua encontra-
dos desde a Bretanha até a Siria. [...]
Os principios construtivos, os esti-
los arquitetdnicos e as escolhas
decorativas proprias do mundo
romano se refletem em grande
medida nas linguagens artisticas
mais conhecidas, da renascentista
a pés-moderna. Mesmo as tensdes
sociais, a constante luta pelo poder
politico, [...] sdo bem conhecidos
por nds. Assim, tanto para o bem
quanto para o mal, a duradoura
sombra de Roma se lanca sobre mui-
tos aspectos de nossa vida cotidiana.
Ainda assim, frequentemente nao
temos consciéncia dessa heranca.
Por outro lado, seria impensavel
que, a cada vez que abrirmos uma
torneira para saciar nossa sede,
lembrassemos de que estamos utili-
zando um mecanismo concebido ha
mais de dois mil anos. Da mesma
forma, ndo nos lembramos todos
os dias que as origens do nosso sis-
tema juridico que protege nossos
direitos remontam aos jurisconsul-

tos romanos.”
LIBERATIL, A. M;
BOURBON, F. A Roma
Antiga. Barcelona: Folio, 2005. p. 14.
(Colegdo Grandes Civiliza¢oes
do Passado).
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Ao tratar do processo de forma-
¢do e de constituicao politica da
Monarquia Romana, o contetido
desta dupla de pdginas contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO6HI11. Ao chamar
a ateng¢do para os mecanismos de
delimitacdo do tempo histérico,
o contetdo do capitulo contri-
bui para o desenvolvimento das
Competéncias Especificas de
Histdrian®2 e n®6.

Agora é com vocé!

1. A explicagdo lenddria é a con-
tida no mito de Rémulo e Remo
contada pelo poeta Virgilio na obra
Eneida. De acordo com esse mito,
Romulo e Remo eram irméos
gémeos e filhos de Marte, o deus
romano da guerra, com a prin-
cesa Rea Silvia, e descendentes do
herdi troiano Eneias. Segundo essa
explicagdo, Rdmulo fundou Roma
em753a.C.Jaaarqueologiarevela
que Roma, no periodo de sua for-
macao, era habitada por agriculto-
res e pastores e dependente de (se
ndo subjugada por) povos vizinhos,
€OMo 05 etruscos.

2. A narrativa lendaria da fun-
dacdo de Roma funcionou como
forma de engrandecer a origem
da cidade, ajudando a legitimar seu
poder conforme se expandia para
outras regides. Simbolicamente, o
mito reforcava as ideias religiosas,
criava um passado grandioso para
a cidade e fazia apologia a valores
bélicos.

3. Emrazao dainfluéncia dos etrus-
cos, os latinos realizaram obras de
drenagem nos pantanos e adota-
ram novas técnicas de construcéo,
causando diversas mudancas no
espaco urbano. Além disso, incor-
poraram caracteristicas da socie-
dade etrusca, como a divisao entre
os nobres e seus dependentes.

4. O Férum abrigava os principais
templos religiosos. Além disso,
nesse local os romanos realizavam
0 comércio, fechavam negécios e
discutiam e aprovavam as leis.
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Historia politica de
Roma: cronologia

Fundacao de
Roma, segundo a
tradicdo mitica.

Deposicao

do dltimo rei,
Tarquinio,

0 Soberbo, e inicio
da repiblica.

Investidura

de Otavio
como primeiro
imperador de
Roma.

Deposicao do
Gltimo imperador
romano do
Ocidente.

Monarquia

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Repiiblica

Império

Representacéo artistica sem

Sao Paulo: Ed. Unesp, 2011.

Agora é com vocé!

proporcéo para fins didaticos.
FONTE: GRIMAL, P. Histéria de Roma.

Vestigios do Férum Romano,
em Roma, Italia. Foto de
2020. O Férum abrigava

dezenas de templos e
edificios construidos em
diferentes periodos.

& O funcionamento da Monarquia Romana

A historia romana foi dividida em trés grandes perio-
dos, de acordo com o tipo de governo: o periodo monarquico
(entre 753 a.C. e 509 a.C.), o republicano (entre 509 a.C. e
27 a.C) e oimperial (entre 27 a.C.e 476 d.C.).

No inicio do periodo monarquico, a cidade de Roma estava
restrita ao ndcleo das colinas, cercadas por uma muralha. Entre
os montes Palatino e Capitolino, encontrava-se o Férum, local
que reunia os principais templos religiosos. No Forum, os roma-
nos realizavam negocios, compravam e vendiam produtos e
discutiam e aprovavam leis.

De acordo com a tradicao, durante esse periodo Roma foi
governada por sete reis. A maior parte deles tinha origem estran-
geira: alguns eram sabinos e outros eram etruscos. Além disso,
a monarquia nao era hereditaria, ou seja, quando um rei morria, 0
cargo nao era ocupado por um descendente dele. O novo gover-
nante era escolhido pelos integrantes do Senado e da Assembleia.

Responda no caderno.

cas e arqueoldgicas.

1. Resuma as duas explicagoes para a fundacdo de Roma: a lendaria e a baseada em evidéncias histori-

2. Qual era a importancia do mito da fundacéao da cidade para os romanos?
3. Quais foram as influéncias dos etruscos nas transformagdes sociais e econdémicas ocorridas em Roma?
4. Qual era a importancia do Férum romano?
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EM CAMPOS/ALAMY/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Orientacao para as atividades

Para realizar as atividades do boxe “Agora é com
vocé!”, os estudantes precisam resumir, explicar e rela-
cionar acontecimentos. Para isso, devem desenvolver
uma sequéncia de procedimentos, como o de iden-
tificar, o de sistematizar e o de criar textos autorais.
Oriente-os a realizar as atividades e, se necessario, aju-
de-os na elaboracao das respostas finais. Esse exercicio
colabora para o letramento histérico e em geral.

Comente com os estudantes a importancia de deter-
minados marcadores linguisticos para a elaboragao das
respostas, como “de acordo com”, “segundo a lenda”
e “ja a explicacdo arqueoldgica”. Instrua-os a repetir
partes do comando das atividades 2 e 3 para facilitar
o encaminhamento das respostas: “O mito de funda-
¢do era importante porque engrandecia a cidade” ou
“As influéncias dos etruscos contribuiram para as
seguintes transformacoes [...].".




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Instituicoes da monarquia:
Senado e Assembleia

O Senado era um conselho de anciaos escolhidos pelo
monarca para auxilia-lo no governo da cidade. Nao havia idade
minima para ocupar o cargo, mas esperava-se que um senador
tivesse experiéncia em fungdes piblicas.

A Assembleia Curial (ou Comicio das Cirias) desempenhava
atribuicoes religiosas, juridicas e politicas. Seus membros podiam
aprovar ou rejeitar propostas de lei e julgar questoes familiares.

No decorrer do periodo monarquico, essas instituicoes,
assim como outros setores da sociedade de Roma, passaram
por muitas transformacoes. A sociedade romana era dividida
em grupos que estao indicados na ilustracao a seguir.

Grupos sociais em Roma

Patricios

Formavam a elite
politica e econdmica.
Detinham os principais
cargos e as propriedades
de terra e desfrutavam
do 6cio. Compunham
uma aristocracia de
nascimento, ou seja, seus
membros pertenciam

a familias cuja origem,
supostamente, datava
da fundacédo de Roma.

Plebeus
Homens e mulheres livres
que exerciam diferentes
fungaes, trabalhando
para os patricios ou

como agricultores,
comerciantes e artesaos.
Estavam excluidos de
quase todos os cargos
politicos, mas podiam
participar das curias e
serviam de soldados.
Compunham a maioria da
populacao e do exército.

Curia: mais antiga divisdo
do povo romano. Havia
trinta cUrias determinadas
por nascimento ou
conforme o local de
residéncia. As curias
compunham a base da
organizacdo militar.

Ocio: nesse caso, tempo
dedicado aos estudos

e a politica.

Clientes

Pessoas de camadas
mais baixas que
viviam sob a
dependéncia das
grandes familias
patricias, para as
quais prestavam
servicos. A relacao

na qual um homem
livre se colocava

sob a protecéo de
outro, tornando-se
dependente dele, era
chamada de clientela.

Escravizados
Considerados
instrumentos

de trabalho,
eram, em geral,
prisioneiros de
guerra ou pessoas
endividadas.
Diferentemente
dos plebeus, nao
tinham cidadania.

FONTES: BRANDAO, J. L.; OLIVEIRA, F. de (coord.). Histéria de Roma antiga: das origens a morte de César. Coimbra: Imprensa da
Universidade de Coimbra, 2015. v. |, p. 46-47, 69-84; FORMAN, J. Os romanos. Sao Paulo: Melhoramentos, 1990. p. 20-23.
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« A divisdo em periodos (monérquico, republicano e imperial) corresponde as transformagdes de ordem politica na
organizac¢ao do Estado. A notacao usada para marcar o tempo segundo o calendério moderno é posterior, estando
vinculada a delimitacéo arbitréria do nascimento de Cristo na cronologia crista. E importante relembrar o fato de que
0s romanos ndo contavam o tempo considerando essa divisdo (a.C./d.C.), mas os estudantes podem se confundir com
a contagem regressiva para a periodizacdo da histéria da Antiguidade. Lembre-os de que as cronologias e os calen-

darios sao convencodes sociais.

BNCC

Ao tratar das instituicdes politicas
e dos grupos sociais dos periodos
mondrquico e republicano da his-
toria de Roma, o contetido contribui
para o desenvolvimento das habili-
dades EFO6HI11 e EFO6HI12.

« Para fins didaticos, é possivel
comparar os patricios aos eupatri-
das, membros da elite ateniense.
Ambos consideravam o trabalho
bracal inferior, préprio de escravi-
zados ou de pessoas de baixa con-
digao social. Porisso, servindo-se da
escravidao, eles dispunham do 6cio,
o tempo disponivel para se dedicar
a politica, aos estudos e a cidade.

« Ao longo da histéria de Roma,
muitos plebeus enriqueceram com
o0 comércio, conseguindo certa
ascensao social. No periodo monar-
quico, contudo, havia na sociedade
romana pouca mobilidade, sendo
até proibidos os casamentos entre
patricios e plebeus. Acredita-se
que a plebe tenha se originado das
populagdes vizinhas a Roma, que
comegaram a migrar para a cidade
conforme ela crescia.

« O clientelismo perdurou por
toda a histéria de Roma. E impor-
tante lembrar que essa relacao era
voluntaria.
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Ampliando

O trecho a segquir, escrito pelo
historiador brasileiro Pedro Paulo
Funari, pode contribuir para explicar
aorganizacao e o funcionamento da
Republica Romana.

“O regime republicano acabou
com a realeza e instituiu, em seu
lugar, magistraturas que eram car-
gos anuais com mais de um ocu-
pante, para que o poder nio ficasse
concentrado nas méos de uma s6
pessoa; os dois magistrados princi-
pais e mais poderosos eram chama-
dos consules. O Senado, ou conselho
de idosos, que ja existia anterior-
mente, adquiriu maior importancia
com a Republica, pois era o Senado
que escolhia os consules. Além dos
poderosos consules, que detinham
o poder militar e civil, havia outros
magistrados, como os questores
(tesoureiros), os edis (encarregados
de cuidar dos edificios, esgotos,
ruas, trafego e abastecimento), os
pretores (encarregados da justica),
os censores (revisores da lista de
senadores e controladores de con-
tratos) e o pontifice maximo (que
era o chefe dos sacerdotes). |...]

Como entre os gregos, as mulhe-
res romanas nio podiam tomar
parte dos cargos no governo.
Os homens cidadaos da Republica
romana se reuniam em assembleias
e escolhiam os tribunos da plebe,
magistrados que tinham direito a
veto sobre as decisdes do Senado
e dos outros magistrados. [...]
Embora o poder estivesse, em ter-
mos formais, dividido entre Senado
e Povo, a influéncia dos senadores
predominava, pois as assembleias
populares mais importantes eram
aquelas que reuniam os homens
em armas e nas quais os poderosos
tinham muito mais votos do que os
simples camponeses.”

FUNARI, P. P. Grécia e Roma.
Sao Paulo: Contexto, 2002. p. 84-85.
(Colegdo Pensando a historia).
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LIVRO

Nos passos dos...
fundadores de Roma,
de Philippe Castejon.
Rio de Janeiro:
Rocco, 2005.

Nesse livro, é contada
a historia de Eneias em
sua jornada até o Lécio,
onde fundara o reino de
Alba Longa. Vocé podera
conhecer as histdrias
do periodo monarquico
romano e outras lendas,
como a de Tarquinio, o
Soberbo. O livro também
trata do crescimento da
cidade e da importan-
cia do comércio no Mar
Mediterraneo.

Sesséo no Senado Federal, em
Brasilia (DF). Foto de 2021.

Até os dias de hoje, 0 Senado
é uma das instituicoes de
governo mais importantes nos
paises democraticos.
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@ A Republica Romana

No comeco do século VI a.C,, ocorreu uma mudanga na
forma de governo de Roma. Os patricios estavam descontentes
com o rei, chamado Tarquinio, o Soberbo. Por isso, em 509 a.C,,
organizaram um golpe com apoio dos plebeus para retira-lo do
poder, dando inicio ao periodo republicano em Roma.

A palavra republica significa “coisa piblica’, ou seja, aquilo
gue pertence a todos, e nao apenas a um grupo ou individuo.
Portanto, ao criar a repiblica, os romanaos tiraram do rei o poder
de governar, passando-o para os cidadaos.

Mas quem eram os cidadaos? A principio, a cidadania podia
ser exercida por todos os homens livres nascidos em Roma, mas
havia diferencas entre eles: os patricios tinham todos os direitos
politicos assegurados, podendo votar e ser votados para todos
0s cargos. Ja os plebeus s6 podiam votar se comprovassem que
tinham renda e posses. Alem disso, eles nao podiam concorrer
a quase nenhum cargo. Ambos os grupos participavam do exér-
cito, mas os soldados tinham de obter armas por conta propria.

OSenado

Para exercer 0 governo e organizar a repuiblica, os patricios
contavam com trés instituicoes principais: o Senado, as magis-
traturas e as assembleias.

No periodo republicano, o Senado se tornou a principal e
mais poderosa instituicao de Roma. Composto de centenas
de membros com mandato vitalicio, o Senado tinha a funcao
de nomear os magistrados e os embaixadores, preparar as
leis, controlar as financas e os impostos, além de decidir sobre
questoes da politica interna e externa da cidade.

MARCOS OLIVEIRA/AGENCIA SENADO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Além de contribuir para a construcdo do conceito de republica, tanto na Antiguidade quanto nos tempos atuais,
busca-se apresentar as principais instancias do sistema republicano romano: Senado, magistraturas e assembleias.
A ideia de cidadania limitada é enfatizada, assim como os embates sociais e politicos decorrentes das diferencas

entre patricios e plebeus.

« Na Republica Romana, a escolha de membros do Senado por censores foi aprovada pela Lei Ovinia (c. 339 a.C.-
-318 a.C.). O nimero de senadores variou de trezentos a seiscentos, conforme o periodo. O dpice ocorreu na época

de Julio César.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Magistraturas e assembleias em Roma

As magistraturas desempenhavam as func¢oes adminis-
trativas do Estado romano. Na repuablica, os magistrados
eram eleitos pelos cidadaos para mandatos de um ano. Eles
realizavam tarefas equivalentes as dos funcionarios do poder
plblico atuais. A Repiblica Romana também contava com
assembleias cujas atribuicdes eram estabelecidas de acordo
com a categoria:
= Assembleia Curial — tratava de assuntos religiosos;
= Assembleia Tribal — elegia questores e edis;

» Assembleia Centurial (ou Centuriata) — reunia os cidaddos
em centirias de acordo com a riqueza, elegia os principais
magistrados e votava projetos de lei, declaracoes de guerra
e tratados de paz.

A “coisa plblica” referia-se em especial aos patricios, pois
0 acesso a varios cargos era proibido aos plebeus. Estes tam-
bém eram praticamente excluidos das principais assembleias
e, quando conquistavam o direito de participar delas, por vezes
nem chegavam a votar. Além disso, 0s cargos nas magistra-
turas nao eram remunerados. Assim, podiam ser assumidos
somente por aqueles que dispunham de certa riqueza.

Magistraturas romanas

Centuria: unidade do
exército romano composta
de cem cavaleiros. Indicava
também a divisao dos
cidadaos romanos feita
por critérios de riqueza e
posi¢do social.

FONTE: FERREIRA, O. L. Visita
Roma antiga. Sao Paulo: Moderna,
2003.p. 11-13.

Consules

Censores

Edis
Encarregados
da manutencao

Questores 4
da cidade.

Cuidavam
do tesouro
publico e da
arrecadagao
de impostos.

Ocupantes do cargo mais alto da republica,
exerciam as fungdes que antes eram do

rei. Eram eleitos dois consules: um para
administrar a cidade e outro para comandar
o exército. Precisavam ser aprovados pelo
Senado para assumir o cargo.

Pretores
Responsaveis pela
aplicacao dajustica.

\.

Elaboravam o
censo, classificando
os cidadaos
conforme a riqueza,
efiscalizavam as
obras publicase o
comportamento
dos cidadaos.

=
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« O conceito de Estado empregado
no texto desta pagina é diferente do
de governo: o Estado corresponde,
grosso modo, ao conjunto de ins-
tituicdes e praticas do poder que
congregam as fun¢des de dire¢ao,
legislaco e justica. E, portanto, mais
duradouro e estavel que o governo,
que corresponde ao grupo politico
que dirige as instituicoes de Estado.
Para os estudantes do 6° ano,
essa distincdo é muito complexa.
O estabelecimento de diferencas
conceituais como essa demanda a
construcdo paulatina dos conceitos
histéricos.

« Reforce a existéncia do critério
censitdrio, que pautava a assem-
bleia por centurias, a qual tinha forte
conotacao militar: os cidadaos eram
convocados ao som de cornetas e
compareciam ao Campo de Marte
portando armas. A assembleia divi-
dia-se em cinco classes censitarias.
A decisdo da maioria dos individuos
era considerada o voto da centuria.
A decisao da assembleia, por sua
vez, era obtida pela maioria dos
votos das centurias. As centdrias
patricias votavam primeiro, segui-
das pelas dos plebeus enriqueci-
dos. Assim, normalmente, a maioria
ja era atingida com o voto desses
grupos, que tendiam a ter interes-
ses semelhantes. Desse modo, os
plebeus mais pobres muitas vezes
nem chegavam a votar.

« O recorte censitario ndo existe formalmente nas democracias modernas. E interessante, contudo, questionar
as relagoes atuais entre poder econémico e poder politico, tomando o caso romano como referéncia histdrica.
E possivel, por exemplo, apresentar questées simples sobre o funcionamento do sistema de escolha pelo voto
individual, adotado no Brasil.
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Nessa secdo, trata-se da demo-
cracia grega e das formas limita-
das de participacédo politica na
Republica Romana, além de rela-
cionar esses conceitos ao atual
contexto brasileiro. Dessa forma, o
contelido contribui para o desen-
volvimento da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n? 5, da Competéncia Especifica
de Histoéria n® 1 e da habilidade
EFO6HI12. Ao tratar da exclusao
das mulheres da cidadania, o con-
tetido contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO6HI19.

Vamos pensar juntos?

Nessa secdo, analisam-se os con-
ceitos de republica, democracia e
cidadania com base nos casos
romano e ateniense, apresen-
tando as diferencas e semelhancas
entre eles.

As atividades propostas acio-
nam os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito do que
aprenderam sobre a Grécia e o que
conhecem sobre a republica e a
democracia brasileiras. Uma boa
estratégia de leitura é fazer um qua-
dro comparativo com as informa-
¢des sobre a cidadania, a condicao
deigualdade, o lugar da escravidao,
anotando as informagdes em colu-
nas para a Grécia e a Roma antigas
e para o Brasil atual.
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/A' Vamos pensar juntos?

Como vocé estudou no capitulo 7 e neste, os conceitos de replblica (“coisa piblica”)
e democracia (“governo do povo”) tiveram origem, respectivamente, em Roma e em
Atenas, na Antiguidade. Eles parecem inseparaveis e, as vezes, sao usados como sind-
nimos, mas sao diferentes. Por isso, ndo se podem comparar os sistemas de governo
romano e ateniense, mas ha semelhang¢as na maneira como funcionavam e no modo
como se formaram.

Tanto no sistema republicano romano quanto na democracia ateniense, a escravi-
dao esteve presente. Sem elg, o 6cio seria impensavel para aqueles que tinham direito a
cidadania. A instauracao dos dois regimes de governo foi o resultado de lutas historicas
por direitos: democracia e repiblica ndao nasceram prontas; foram modificadas e aper-
feicoadas ao longo do tempo. O conceito de cidadania envolvia, entre outros aspectos, o
direito de participar da vida politica; por isso, esteve no centro dessas transformagdes.

No entanto, romanos e atenienses tinham diferentes ideias sobre o que é ser
cidadao. Os romanos nunca se consideraram plenamente iguais entre si, pois havia
diferentes graus de cidadania e de direitos. Patricios e plebeus eram cidadaos, mas
seus direitos e deveres eram diferentes.
A Repiblica Romana era aristocratica,
chefiada por uma elite que criava leis que
a favoreciam.

Na democracia ateniense nao havia
diferenca de direitos e deveres entre os
cidadaos. Todos tinham os mesmos direi-
tos, apesar de serem a minoria da popu-
lagao. Como vocé estudou, mulheres,
escravizados e estrangeiros, por exemplo,
nao eram considerados cidadaos e nao
participavam da vida politica em Atenas.

0O acesso do povo a “coisa puablica”
variava conforme o modo como se conce-
bia a cidadania, mas tanto em Roma como
em Atenas apenas uma pequena parcela
da populagao fazia parte do “povo”.

Manifestacdo no Dia Internacional da Mulher,

no Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2020. Naquela
ocasiao, as mulheres reivindicaram, entre outras
coisas, mais representatividade na politica.

A légica de que todo cidadao é igual fundamenta
as democracias atuais. Ainda assim, muitos grupos
sociais continuam a lutar pela igualdade de fato.

Responda no caderno.

1. Qual era a principal diferenca entre o conceito de cidadania em Roma no periodo
republicano e o de Atenas?

2. Em que o regime republicano do Brasil atual é diferente do romano?
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Atividades

1. Os romanos mantiveram diferenciacdes entre os cidadaos, ao passo que o preceito basico da democracia ate-
niense foi acabar com as distingdes entre os cidaddos.

2. No Brasil, o critério de cidadania néo se baseia na diferenciacao de sexo, raca, condicdo social etc., como no sis-
tema romano. Além disso, diferentemente do que ocorria na Republica Romana, as mulheres tém direitos politicos.
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Insatisfacao plebeia: revoltas e conquistas

Na republica, a vida da plebe romana continuava precaria.
Plebeus endividados podiam ser escravizados e muitos dos
que participavam das guerras, ao retornar para casa, encon-
travam suas propriedades tomadas por patricios, destruidas ¢ - 4- inicamente por
ou empobrecidas. plebeus, ndo se baseava

Diante disso, eles se revoltaram contra os patricios e seus pri- e ritérios de riqueza,
vilégios, exigindo mais direitos e participacao politica. Eles ques-  como as centrias, mas
tionavam o carater excludente da cidadaniaromana, que negava  na localizacio (tribus).
direitos @ maioria da populagao. Como os patricios estavam  pjebiscito: no contexto
pouco dispostos a ceder, somente apds muitos anos de lutas e da Roma antiga, consulta
pressoes a situacao foi alterada com reformas nas leis romanas.  ou convocatéria da plebe

A primeira grande revolta ocorreu em 494 a.C,, quando 0s  com poder de transformar
plebeus abandonaram a cidade de Roma, recusando-se aretor-  decisées em lei.
nar. Pressionados, os patricios foram obrigados a fazer conces-
soes. A primeira delas foi a criagao do cargo de tribuno da plebe,
que tinha o poder de vetar as decisdes do Senado. Dez plebeus
assumiam esse cargo. Eles eram eleitos em assembleias ple-
beias. Os tribunos da plebe tinham de convocar plebiscitos

Excludente: que exclui,
pde de lado.

Assembleia plebeia:

antes de criar uma lei ou um decreto. Relevo romano de mérmore,
Atendendo aos protestos de plebeus, em 445 a.C., foi decre-  do século | a.C, representando
tada a Lei Canuleia. Com base nessa lei, foi permitido o casa- afabricacdo de objetos de

mento entre patricios e plebeus. Foi decretada também a Lei o Bl €10 2t
de Pompeia, a peca era

das Doze Tabuas, em 450 a.C. Ela garantiu que as leis roma- usad R plagana
nas, até entdo orais, fos- oficina de um latoeiro.
sem escritas e tornadas
plblicas. Dessa maneira,
elas puderam ser lidas e
interpretadas por toda a
populacao, e nao apenas
pelos patricios.
Em 367 a.C,, foi abolida
a escravidao por dividas,
uma das principais quei-
xas plebeias. No mesmo
ano, foi criada a Lei Licinia
Séxtia. De acordo com ela,
um dos cdnsules devia
ser plebeu, garantindo a
plebe acesso ao mais alto
cargo da magistratura
republicana.
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Interdisciplinaridade

Ao longo de todo o capitulo sdo reproduzidas imagens histéricas em diferentes suportes — esculturas, baixos-
-relevos, pinturas etc. Na perspectiva do desenvolvimento da atitude historiadora, dessas imagens podem emergir
guestionamentos e hipéteses. Ao refletir sobre as diferentes linguagens artisticas, contribui-se para o desenvolvi-
mento das habilidades do componente curricular arte EF69AR01 — “Pesquisar, apreciar e analisar formas distintas
das artes visuais tradicionais e contemporaneas, em obras de artistas brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas
e em diferentes matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a experiéncia com diferentes contextos e prati-
cas artistico-visuais e cultivar a percepcdo, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio imagético” —
e EF69ARO02 - “Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no espaco”.

BNCC

O conteudo sobre a vida politica
romana, especialmente as contra-
digdes e as dinamicas de exclusdo
einclusdo que definem a cidadania
romana, contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO6HI12.

Ampliando

No texto a seguir, Pedro Paulo
Funari aborda as diferencas sociais
entre patricios e plebeus em Roma.
“As vitorias plebeias mais sig-
nificativas ocorreram quando [...]
varios plebeus comegaram a prospe-
rar exercendo atividades comerciais
minando a hegemonia aristocratica.
Uma nova distingao social estabe-
leceu-se lentamente, fundada prin-
cipalmente na riqueza. Havia, de
um lado, os romanos mais ricos,
patricios e plebeus enriquecidos, e,
de outro, a grande massa da plebe.
[Se] formou uma nobreza moneté-
ria que englobava patricios — nobres
de sangue - e os plebeus enrique-
cidos, naquilo que se pode chamar

de uma nobreza patricio-plebeia.”
FUNARL P. P. Grécia
e Roma. Sao Paulo:
Contexto, 2009. p. 83.
(Colegao Pensando
a histdria).
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Analisando o passado

Um dos objetivos da segéo é
proporcionar aos estudantes um
momento de andlise documental,
neste caso, de imagens, visando
a sensibilizacdo para analise de
discurso, uma vez que, ao perce-
ber certas escolhas de represen-
tagdes nesses documentos, os
estudantem podem pensar sobre
os valores presentes na sociedade
romana no periodo de producdo
dessas imagens. Além disso, para
contribuir para o desenvolvimento
de procedimentos de leitura infe-
rencial, com foco em andlise de
imagens, fundamentais no estudo
de histéria, é sugerido um traba-
Iho de complexidade gradativa
aos estudantes, de forma que a
atividade Ihes permita relacionar
conhecimentos e experiéncias
para interpretar as imagens e
compreender seu contexto mais
amplo de producdo. Afinal, assim
como um texto, umaimagem pode
ser comparada a uma espécie de
iceberg: aquilo que fica a tona
representa apenas uma parte do
que estd submerso. Para iniciar a
andlise do que pode estar implicito
nos retratos, sugerimos explorar,
primeiramente, os elementos ima-
géticos e, com base neles, incen-
tivar os estudantes a formular
hipéteses préprias, que podem se
aproximar ou se distanciar da apre-
sentada no texto da secdo.

Atividades

1. Para iniciar a analise, explore os
retratos com os estudantes. Qual
seria a funcao de um retrato na
sociedade romana? Como as mulhe-
res retratadas estéo vestidas? Quais
objetos compdem a cena? Peca
que observem que a tabula cerata,
o stilus, segurados pelas mulheres,
0 pergaminho nas maos de Teréncio
sao 0s Unicos objetos nos retratos,
eles eram utilizados pelos romanos
para escrever.

2. Questione-o0s: por que esses
objetos teriam sido escolhidos
para a composi¢cdo dessaimagem?
Por que eles tém tanto destaque?
Entre outras possibilidades de
resposta, eles podem considerar
que, muito provavelmente, essas
mulheres sabiam ler e escrever.
Podem considerar, também, que
elas foram representadas com
tais objetos como sinal de distin-
¢do, para que, em seus retratos,
parecessem letradas e cultas, ndo
necessariamente o sendo.

Continua
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/A' Analisando o passado
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Representacao do padeiro Teréncio Neo e
sua esposa em afresco de ¢. 55-79 d.C.

As mulheres romanas nao podiam participar formalmente da politica, mas tinham
direitos, que variavam de acordo com a posicao social, a idade e a origem familiar.

De modo geral, as mulheres romanas eram subordinadas a um homem - o pai ou
marido. Conforme as leis romanas, incluindo a Lei das Doze Tabuas, o pater familias,
ou seja, o patriarca, detinha direitos e autoridade sobre as mulheres da familia, seus
clientes e os escravizados. Elas raramente recebiam instrucao, pois eram proibidas de
exercer cargos plblicos e de participar da politica.

Pensando nesse assunto, analise as duas pinturas encontradas na cidade romana de
Pompeia, produzidas no século | d.C,, e depois faca as atividades.

Representacao de uma jovem chamada
Safo em afresco de ¢. 50 d.C.

Responda no caderno.

romana do periodo?

1. As mulheres representadas nas imagens seguram dois objetos: uma tabula cerata
(prancha de madeira coberta por cera de abelha) e um stilus (espécie de estilete).
Em sua opinido, para que esses objetos eram utilizados?

2. 0 que o uso desses objetos pode indicar sobre essas mulheres?

3.0 que a escolha desses objetos (tabula cerata e stilus) para serem respresentados
nessas obras de arte evidencia sobre o que era ou nao valorizado na sociedade
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Continuagao

3. Aideia é que os estudantes realizem a anélise documental para que possam inferir sobre as imagens e, partindo
de sua anélise priméria, cheguem a elaboracdes mais complexas, voltadas para a anélise de discurso. Eimportante
que percebam, por exemplo, que o dominio da escrita e da leitura denotado pela posse dos objetos pode ser um
sinal de educacdo formal ou, ao menos, da valorizacao dela como simbolo de status social na Roma antiga.
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A expansao da Republica Romana
e as Guerras Punicas

No inicio da republica, a area controlada por Roma se res-
tringia aos arredores da cidade. Durante a expansao terri-
torial, os romanos construiram um dos maiores impérios da
Antiguidade. Esse processo de expansao, porém, foi lento
e marcado por varias dificuldades. Como vocé pode notar
no mapa, ele teve inicio com a conquista de territérios da
Peninsula Italica.

Ao avancar em direcao ao sul, os romanos se depararam
com a cidade de Cartago, uma das maiores poténcias do Mar
Mediterraneo. Entre 264 a.C. e 146 a.C., romanos e cartagine-
ses se enfrentaram pelo dominio das rotas comerciais mari-
timas do Mediterraneo. Os dois povos travaram trés guerras,
que ficaram conhecidas como Guerras Pdnicas. Esse termo é
derivado de puni, nome pelo qual os romanos chamavam os
cartagineses, que tinham origem fenicia.

Roma venceu todos os confrontos, arrasou a cidade de
Cartago, escravizou sua populacao e seus territorios tor-
naram-se provincias romanas. O dominio romano sobre o
Mediterraneo cresceu tanto que eles passaram a se referir
ao mar como Mare Nostrum (“Nosso Mar”).

Expansao romana - até o século | a.C.
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Conquistas de Roma no século 1l a.C.

Conquistas do século | a.C. (até 59 a.C.)

FONTE: DUBY, G. Atlas historique mondial. Paris: Larousse, 1987. p. 25.

Provincia romana:
territério tomado por

um general romano.

Os habitantes desse

local perdiam os direitos
politicos (condicdo vigente
a partir do século lll a.C.).
Porém, se fossem favoraveis
a Roma, os habitantes das
provincias podiam receber
direitos e privilégios.

Responda no caderno.

Se liga no espaco!

Com base no mapa,
analise a importancia do
Mar Mediterraneo para
0S romanos.

Resposta do “Se liga no
espaco!”: O Mediterraneo
funcionava como via de
circulagéo de produtos pelas
rotas comerciais. Através
delas eram enviados a Roma
diversos produtos de cidades
da Europa, da Africa e da Asia
— regides banhadas pelo mar.
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« Entre as razbes para o expansionismo romano, estavam a necessidade de amenizar as pressdes sociais relati-
vas a distribuicdo de terras, aumentar a producao agricola e obter mais soldados para o exército. O controle de
rotas comerciais e os tributos arrecadados nas areas dominadas favoreciam a economia romana. Além disso, com
a abolicdo da escraviddo por dividas, as camadas mais ricas da populacdo romana depararam-se com a falta de
mao de obra para todo tipo de servico. De certa forma, as guerras de conquista amenizaram esse problema, pois

0s povos derrotados podiam ser escravizados.

BNCC

Ao tratar das interagdes, incluindo
os conflitos e as relagdes culturais e
de dominacdo, dos romanos com
outros povos, o contetdo contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO6HI14 e da Competéncia
Especifica de Histéria n®5.

Interdisciplinaridade

As sociedades estabelecidas nas
proximidades do Mediterraneo
constituiram formas diversas de
relacionamento com o mar. Pode-se
dizer que, para os fenicios, os gregos
€ 0S romanos, 0 mar interno entre
Europa, Africae Asia era um recurso
valioso. Ao tratar daimportancia do
mar para os romanos, o conteido
contribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO6GE11 do compo-
nente curricular geografia—"Analisar
distintas interacdes das socieda-
des com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as trans-
formacées da biodiversidade local e
do mundo”.

« A Ultima guerra entre romanos
e cartagineses, no século Il a.C., foi
capitaneada pelo senador romano
Catado, que terminava todos os
seus discursos no Senado dizendo:
“Carthago delenda est” (“Cartago
deve ser destruida”). O verbo latino
delere, que significa “destruir”, deu
origem a palavra portuguesa delir
e ao verbo inglés to delete, que sig-
nifica “apagar, destruir, eliminar”.
Embora delir, nalingua portuguesa,
seja sindbnimo de “apagar”, foi do
inglés que derivou o termo deletar,
utilizado cotidianamente na socie-
dade atual.
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« Explore com os estudantes o fato
de Roma contar com uma ampla
rede de esgotos, cuja construcdo
inicial data do periodo monarquico
(sendo incrementada ao longo dos
séculos). Sua base perdurou até
a construcdo do sistema atual de
esgoto da cidade, no século XX.
0 esgoto (cloaca mdxima) tinha
diversas funcoes: drenava o terreno
pantanoso — que podia alagar o
Férum e dreas adjacentes —, além de
tirar os dejetos da cidade por efeito
da gravidade. Apresentava ainda
uma funcéo sagrada: para os roma-
nos, ele drenava as “impurezas”
da cidade. As entradas para o sis-
tema de esgoto continham peque-
nos altares para os deuses, como
Oceano, que, de acordo com a mito-
logia romana, absorvia tudo o que
fosse ruim na cidade. Por essa razéo,
0s romanos jogavam no Rio Tibre e
nos esgotos objetos e até mesmo
pessoas indesejadas, consideradas
de mau agouro ou sacrilegas.
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Gladiador: escravizado,
prisioneiro de guerra ou
criminoso condenado que
era obrigado a lutar nas
arenas romanas durante
espetaculos.

Viver em Roma

Apobs a conquista do Mediterraneo, Roma deixou de ser uma
pequena aldeia de pastores e de agricultores para se tornar a
principal poténcia econémica e militar da regiao. Durante esse
processo, 0 exército se profissionalizou e muitas riquezas che-
garam a Roma. Grande parte delas, entretanto, foi incorporada
pelos mais ricos, aumentando a desigualdade social.

Outra consequéncia do processo de expansao foi 0 aumento
significativo de escravizados. Capturados dos povos conquista-
dos, eles realizavam as mais diversas atividades. Nas cidades,
atuavam em tarefas domeésticas, em oficinas de artesanato e
nos jogos de gladiadores. Nas grandes propriedades, produ-
ziam, principalmente, vinho e azeite, que eram consumidos em
Roma ou exportados para outras regioes.

Cotidiano da plebe urbana em Roma

As insulas eram os edificios habitados pelos
pobres. Nelas, nao havia instalagées sanitarias
e, para cozinhar, as pessoas usavam braseiros.
Em cada insula, viviam muitas familias.

lluminacao
Ailuminacao era
cara e cheirosa,
pois era obtida
queimando azeite.

Lojas

Os comércios se
localizavam na parte
baixa das insulas.

Na entrada dos

estabelecimentos,

0s comerciantes
expunham objetos que
identificavam seu oficio.

Fontes publicas

A dgua limpa chegava as fontes por
meio dos aquedutos. Em geral, essas
fontes eram instaladas nas esquinas.

Carrocas

As mercadorias eram distribuidas
por pessoas a pé ou em carrogas
puxadas por burros.
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FONTE: ROSS, S. Roma antiga. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2007. p. 20-21; 24-25.
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Curadoria

Roma: vida publica e vida privada (Livro)
Pedro Paulo Funari. Sdo Paulo: Atual, 1994.

Esse livro, escrito pelo historiador e arqueélogo brasileiro Pedro Paulo Funari, faz parte de uma colegao
chamada Histdria geral em documentos, que aborda temas importantes da histéria com base em varios tipos
de documento de época. Funari trata de assuntos como a cidade, a casa, a escola, as diversdes e a religiao no
mundo romano. Além disso, realiza analises aprofundadas dos relevos, inscri¢des e pinturas que reconstituem

os aspectos do cotidiano de Roma.
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A republica em crise

Diante da crescente desigualdade social proporcionada pela
expansao, os plebeus se revoltaram novamente. Eles foram,
entdo, defendidos pelos irmaos Tibério e Caio Graco, que atua-
ram como tribunos da plebe.

Em 133 a.C, Tibério propds ao Senado uma reforma agraria
para regulamentar a distribuicao das terras plblicas romanas,
que eram denominadas ager publicus. Por causa dessas medi-
das e por tentar a reeleicao como tribuno da plebe, Tibério foi
assassinado em 132 a.C.

Dez anos depois, Caio foi eleito tribuno da plebe. Em 123 a.C,,
ele propds a Lei Frumentaria, que reduzia o preco do trigo para
0s mais pobres, retomou a ideia da reforma agraria, aléem de
sugerir a extensao da cidadania romana aos aliados romanos da
Peninsula Italica. Diante da resisténcia da elite as medidas em
favordos plebeus e temendo o mesmo fimdoirmao,em121a.C,
Caio ordenou a um escravo que o matasse.

Conflitos, revoltas e conspiracoes

Com o fracasso das reformas, Roma passou por uma pro-
funda crise social que alteraria o futuro da repiblica. Agitacoes
e revoltas dos plebeus e escravizados tomaram as ruas das
cidades. Nas provincias, camponeses se revoltaram contra o
governo, que enviou tropas para reprimi-los.

Os escravizados reagiam contra a situagao opres-
sora em que viviam por meio de rebelides, de fugas
ou do assassinato de seus proprietarios. Esses even-
tos eram, em geral, isolados e nao envolviam grande
namero de pessoas.

Por volta de 136 a.C, uma revolta de grandes
proporgoes ocorreu na Sicilia, mas foi reprimida
com violéncia. Em 73 a.C,, o gladiador Espartaco lide-
rou outra rebelidao na regiao de Capua, no sul da Italia.
Escravizados, plebeus miseraveis, libertos e prisionei-
ros de guerra aderiram ao movimento. E provavel que
Espartaco tenha reunido 100 mil pessoas, uma for¢a
impressionante que derrotou os exércitos romanos em
varias batalhas. Em 71 a.C., contudo, os revoltosos foram
vencidos pelas forcas de generais romanos, que impuse-
ram aos derrotados um castigo cruel: mandaram cru-
cificar 6 mil revoltosos. Esses generais acabaram
ficando famosos pela repressao da revolta.

Reforma agraria:
redistribuicao de terras
para que 0s camponeses
empobrecidos recebessem
uma pequena propriedade.

(©), Imagensem

4 contexto!

Os soldados romanos
utilizavam escudo retan-
gular, um gladio (espécie
de espada curta muito
utilizada na Antigui-
dade), uma pilo (langa de
arremesso), armadura,
sandalias de couro e um
elmo ou galea (capacete
sobre a cabega). Também
eram conhecidos como
legionarios, pois perten-
ciam a uma legido que
contava com milhares
de homens.

LOOK AND LEARN/BRIDGEMAN
IMAGES - COLECAO PARTICULAR

llustragdo de Etienne
Ronjat, produzida
no século XIX,
representando um
soldado romano.
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» Como tribuno, Tibério Graco estabeleceu uma comissao para coibir os abusos sobre o ager publicus: aque-
les que tivessem terras além do limite permitido poderiam manter apenas os acréscimos correspondentes
ao numero de filhos (até dois). O restante seria distribuido aos pobres sem terra. Ha registro de que a comis-

sao funcionou e registrou lotes de terra.

« 0 enfraquecimento das instituicoes republicanas ficou patente com a ascenséo de generais ao poder, passando

pelos triunviratos e culminando no principado de Augusto, em 27 a.C.

BNCC

0 destaque dado a agdo politica
dos tribunos da plebe e da agéncia
politica dos escravizados, apre-
sentando as diferentes formas de
trabalho no mundo romano e rela-
cionando os grupos sociais ao lugar
que ocupavam na vida econémica
e politica romana, contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO6HI11, EFO6HI12, EFO6HI16 e
EFO6HI17.

Ampliando

O texto de Norberto Guarinello a
seguirajuda acompreender a cone-
Xa0 entre 0 expansionismo romano
e a crise social que se instaurou.

“O enorme afluxo de riquezas
provenientes das conquistas pro-
vocou grandes transformacgdes
sociais em Roma, intensificando os
conflitos internos pelo controle e
pela distribui¢ao dos beneficios do
império. [...]

Uma série de fatores interligados
contribuiu para essas transfor-
magdes. As guerras continuas por
longos periodos levaram a ruina os
pequenos camponeses, obrigando-os
a deixar seus campos incultos, que
eram ocupados por grandes proprie-
tarios de terras. Migrando em massa
para os centros urbanos, tornavam-
-se uma popula¢do subocupada, sem
meios fixos de subsisténcia. Os ricos
estendiam suas propriedades pelos
terrenos abandonados ou se apossa-
vam do ager publicus (terras publi-
cas), onde investiam os lucros do
império em fazendas escravistas. De
forma geral, as camadas mais pobres
ndo tinham acesso aos beneficios
da expansio, exceto se, e quando,
participavam do exército. Mesmo
nesse caso, os rendimentos indivi-
duais eram limitados e distribuidos
através de uma escala hierarquizada
que privilegiava os comandantes em
detrimento dos legiondrios.”

GUARINELLO, N. Imperialismo
greco-romano. Sao Paulo: Atica,
1991. p. 74-75.
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» Apds a conquista e o governo da
Galia, Julio César tornou-se um dos
homens mais ricos e poderosos de
Roma. Ele era sobrinho e aliado poli-
tico de Caio Mério.

« Como conceito politico dura-
douro no Ocidente, o termo impé-
rioimplica a centralizacdo do poder
politico e social por um individuo.
A partir de 27 a.C., Augusto con-
centrou o poder politico e religioso,
dando inicio ao culto ao imperador,
algo que nao acontecia narepublica.
Tal controle se traduziu no poder
unificado sobre o corpo politico e
o territdrio. A ideia de império tam-
bém transmite um carater singular
de determinada realidade politica,
como se elajustificasse a soberania
sobre a humanidade. No século XX,
varios regimes autoritarios, como o
nazista e o fascista, recobraram essa
pretensdo de soberania e a confu-
sdo entre o corpo politico e uma
lideranca. Nao se trata do mesmo
processo, mas os usos politicos da
histéria imperial romana atravessa-
ram a ldade Média e, de certa forma,
alcancaram os dias atuais.
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ARQUEOLOGICO NACIONAL, NAPOLES

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MUSEU

Busto romano de marmore,
produzido no século | a.C.,
representando Jlio César.

Ditador: magistrado
romano com poderes
extraordinarios por um
periodo limitado.

NEW YORK PUBLIC LIBRARY/SCIENCE SOURCE/FOTOARENA

Réplica de calendario
publico romano, do
periodo republicano.
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Tentativas de contornar a crise: os triunviratos

Ao longo da expansao territorial, os generais tiveram o
importante papel de garantir as conquistas e manter a ordem
nas provincias e em Roma. Com o agravamento da crise
social e politica, eles conquistaram cada vez mais espaco
e poder paolitico.

Em 60 a.C,, o Senado aceitou o estabelecimento de uma
alianca informal entre trés generais no governo para ten-

tar superar a crise em que Roma estava mergulhada. Essa

alianca, que ficou conhecida como triunvirato (do termo
latino que significa “trés homens"), foi formada por gene-
rais que disputavam o poder. O Primeiro Triunvirato foi
composto por Marco Licinio Crasso, Pompeu, o Grande,

e Jalio César.

Em 53 a.C., Crasso morreu em uma batalha no Oriente.
Jalio César e Pompeu, por sua vez, mantiveram-se em conflito
durante dois anos. César derrotou Pompeu e suas forgas no
Egito. Para isso, ele teve ajuda da rainha local, Cledpatra VII.
Apos a vitoria, em 46 a.C., César voltou a Roma fortalecido
pelos sucessos militares. Em janeiro de 44 a.C., foi nomeado
ditador pelo Senado e recebeu apoio do exército e dos plebeus.
Assim, ele concentrou cada vez mais poderes, e a influéncia do
Senado sobre o governo diminuiu.

Alguns dos titulos e cargos que Jalio César acumulou foram
o de pontifice maximo (mais alto sacerdote na religido romana),
o de ditador perpétuo (com poder de alterar leis) e o de consul
vitalicio (o que Ihe dava poder supremo sobre o exército).

Com poderes ampliados, César modernizou o calenda-
rio, realizou obras piblicas, atendeu a demandas da plebe e
reprimiu revoltas. Em margo de 44 a.C,, contudo, alguns sena-
dores planejaram seu assassinato, acusando-o de trair a rep(-
blica e de desejar restaurar a monarquia para tornar-se rei.
Prepararam, entao, uma emboscada: atrairam César para uma
reuniao do Senado e o mataram a facadas.

74 |magens em contexto!

O calendério juliano recebeu esse nome em homenagem a Julio
César. Nesse calendario feito de pedra, o nome de cada més é acom-
panhado das seguintes indicagdes: signo do zodiaco correspondente,
divindade protetora, dias do més, trabalho agricola a ser feito e os fes-
tivais a serem celebrados.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Arelacdo entre Marco Anténio e Cledpatra foi explorada pelo cinema hollywoodiano. Um dos filmes mais famo-
sos é Cledpatra, de 1963, dirigido por Joseph L. Mankiewicz e estrelado por Richard Burton e Elizabeth Taylor.
Os documentos de época ressaltam como principais atributos de Cledpatra sua inteligéncia e dedicacdo ao saber.
No entanto, ap6s a interpretacao de Elizabeth Taylor, Cledpatra passou para a histéria como o simbolo maior de
um esteredtipo feminino: a mulher oriental “exética” e “fatal”.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Rumo ao império

Apos o assassinato do governante de Roma, formou-se o
Segundo Triunvirato, composto de homens ligados a César:
Marco Antonio, general experiente e braco direito do antigo
governante, Otaviano, o jovem sobrinho-neto que César havia
adotado, e Lépido, general que serviu o exército com Jdlio César.

Lépido foi afastado do poder em 36 a.C., ap6s uma revolta
na Sicilia. Marco Antonio e Otaviano envolveram-se em inten-
sas lutas pelo poder. Marco Antonio buscou no Egito o auxi-
lio de Cledpatra VI, por quem se apaixonou. Otaviano invadiu
o Egito e derrotou as forgas de Marco Antonio, que se suicidou
com a amada em 30 a.C.

Cledpatra foi a Gltima rainha do Egito. Depois da morte dela, o
Egito tornou-se provincia romana, mas, mesmo nessa condicao,
seus habitantes conservaram sua lingua, sua escrita e seus deuses.

Ao retornar a Roma, em 29 a.C., Otaviano foi aclamado sal-
vador da Replblica Romana, adotando o nome Otavio e o sobre-
nome César, para homenagear o tio-av0 e mostrar-se como
seu legitimo herdeiro politico. Ele recebeu do Senado todos os
titulos e honrarias que haviam sido dadas a César.

Além disso, em 27 a.C., Otavio César assumiu
o titulo de Augustus ("magnifico”), que lhe
atribuia carater sagrado nareligiao
romana. Assim, naquele
ano, tornou-se o
primeiro impe-
rador de Roma.

O Altar da Paz (Ara
Pacis), produzido
entre13a.C.e9a.C,
em homenagem a
paz estabelecida
por Augusto.

Responda no caderno.

1. Descreva os grupos sociais em que se dividia a sociedade romana.

Agora é com vocé!

2. Explique o contexto em que foi criado o cargo de tribuno da plebe.
3. Que consequéncias a expansao territorial produziu em Roma?

O Imagens em

| 48 contexto!

Na Antiguidade, o Altar
da Paz (Ara Pacis) estava
localizado no Campo de
Marte, onde o exército
romano fazia exercicios
militares e comemorava
suas vitorias. Ao longo
dos séculos, o altar foi
coberto por sedimentos
e redescoberto somente
no século XVI, debaixo
de outras construcoes.
No século XX, ele foi des-
montado, restaurado
e remontado. No inicio
do século XXI, foi inau-
gurado um museu em
Roma com a finalidade

de preservé-lo.

Detalhe de friso do Altar da

Paz (Ara Pacis) representando

uma procissao de sacerdotes.

DEA/G. NIMATALLAH/

DE AGOSTINI/GETTY
IMAGES - MUSEU DE
ARA PACIS, ROMA
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Ao tratar do processo da passagem da republica para o império, o contetido proposto contribui para o desen-

volvimento da habilidade EFO6HI13.

Agora é com vocé!

1. Patricios: formavam a elite e deti-
nham os principais cargos e pro-
priedades de terra, desfrutando
do 6cio. Supostamente, a origem
de suas familias remontava a fun-
dacao de Roma; por isso, sua aris-
tocracia derivava de sua condicao
de nascimento. Clientes: pessoas
de camadas mais baixas que pres-
tavam servigos para os patricios e
viviam sob a dependéncia deles.
Plebeus: individuos livres que
podiam exercer diversas funcoes,
como a de artesaos e a de agricul-
tores, ou prestar servicos aos patri-
cios. Estavam excluidos dos cargos
politicos, mas participavam das
curias e atuavam como soldados,
formando a maior parte do exército.
Escravizados: eram prisioneiros de
guerraou pessoas endividadas. Nao
tinham direito a cidadania.

2. 0 cargo foi criado ap6s a pri-
meira grande revolta dos plebeus,
em 494 a.C. Na ocasiao, eles aban-
donaram a cidade de Roma e exi-
giram mais direitos, inclusive o de
participacdo politica, conseguindo,
assim, ainstituicdo do Tribunato da
Plebe, ocupado por dez plebeus
que tinham o poder de vetar as
decisées do Senado.

3. Podem ser citadas, entre outras,
as seguintes consequéncias: a
ampliacdo das redes de comér-
cio, a concentragao de riquezas e
terras, o empobrecimento de cam-
poneses e de pequenos proprie-
tarios, o éxodo rural e a formagao
do grupo social dos equestres por
plebeus enriquecidos.

Orientacao para as atividades

Os procedimentos requeridos
para realizar as atividades propos-
tas no boxe “Agora é com vocé!” sao
a identificacdo das informacgdes e
sua enumeracdo direta. E possivel
aproveitar a oportunidade para
explorar a nocdo de grupo social.
Ao propor as atividades 1 e 2, é pos-
sivel explorar esse conceito, cuja
compreensao é essencial ao desen-
volvimento do pensamento histo-
rico. Ao comentar a atividade 3,
é interessante destacar as relacoes
causais entre eventos, explorando
as decorréncias sociais, econdémicas
e politicas da expansao romana.
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Ao incentivar reflexdes sobre
0 processo de expansao territo-
rial romana e suas consequéncias
sociais e politicas, a ampliacdo do
direito a participagao politica e
a questdo da escravidao antiga,
as atividades dessa secdo contri-
buem para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI11, EFO6HI12
e EFO6HI14.

Atividades

Organize suas ideias
1.1-b; II-¢ lll-a.

Aprofundando

2. A fala se relaciona a expan-
sdo pelo Mediterraneo, por meio
da qual Roma passou a controlar
diversas provincias, tornando-se
o centro para onde convergiam
varias redes comerciais, tanto mari-
timas quanto terrestres.
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'Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1.

Relacione no caderno as instituicées republicanas romanas com as
suas respectivas funcoes.

\/otacao de leis e escolha
de magistrados.
Controle de finangas,
declaragao de guerra,
projetos de lei.
Administracao
do Estado romano.

. Senado a.

II. Magistraturas b.

111 Assembleias C.

Aprofundando
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2.

Analise a tirinha e responda: como a fala do soldado se relaciona a
expansao territorial romana?

Frank & Ernest, tirinha de Bob Thaves, 2010.

O texto a seguir trata da diferenca de direitos entre patricios e plebeus.

“Ou, como nas palavras ironicas de um reformador plebeu, regis-
tradas por Livio [historiador romano] [...| ‘Por que vocés ndao aprovam
uma lei para impedir um plebeu de morar vizinho a um patricio, ou
de andar na mesma rua, ou de frequentar a mesma festa, ou de ficar
em pé, lado a lado, no mesmo Férum?.”

BEARD, M. SPQR: uma histéria da Roma antiga.
Sao Paulo: Planeta, 2017. p. 181.

a) Qual foi a principal critica do reformador plebeu registrada por Livio?

b)Descreva a situacao da plebe romana no inicio do periodo
republicano.

c) Essa situacao da plebe foi alterada? Como?

FRANK & ERNEST, BOB THAVES © 2010 THAVES/

DIST. BY ANDREWSMCMEEL SYNDICATION
Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. a) Foi a critica irbnica a exclusao da plebe dos direitos garantidos aos patricios.

b) A principio, os plebeus, apesar de cidadaos, estavam excluidos dos altos cargos da Republica Romana, como o
de senador e o de consul, além de seu voto ter menos peso nas decisdes das assembleias. Eles eram trabalhadores,
agricultores, comerciantes ou pequenos proprietdrios, e compunham a maioria do exército romano.

¢) Sim. Principalmente por meio das lutas sociais, que pressionaram os patricios a conceder mais direitos aos plebeus
com a criacao, por exemplo, do tribunal da plebe e das assembleias plebeias, e de leis, como a Canuleia e a Licinia Séxtia.




Reproducéo proibida. At. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4,

© GILMAR

Analise a tirinha a seguir. Ela aborda o direito de participacao politica.

Todos tém
direito ao voto,
charge de
Gilmar, 2010.

a) Com base na charge, comente uma semelhanca entre a repablica em Roma e a demo-
cracia ateniense.

b) Que grupos representados na charge estavam excluidos do direito ao voto tanto em
Roma quanto em Atenas? Explique.

Analise o trecho a seguir.

aquele que perdeu a Liberdade [...] mas é também aquele que perdeu quase (sendo todos) os
direitos sobre si, sobre o seu trabalho, sobre a sua prépria capacidade de oferecer ou recusar-
-se ao trabalho. Em muitas sociedades, o escravo é também aquele que perde o parentesco,
a sua prépria identidade. Nao raro, o escravo é também aquele que é levado a sofrer uma
espécie de ‘morte social’ [...] conceito que chama atencao para um aspecto importante da
Escravidao, que é a sua necessdria relagao com uma dimensao social sem a qual o escravismo
nao pode ser pensado”.

BARROS, J. d'A. Escravidao classica e escravidao moderna: desigualdade e diferenca

no pensamento escravista; uma comparagao entre os antigos e os modernos.
Agora: Estudos Classicos em Debate, Aveiro, v. 15, p. 195-230, 2013.

a) Com base no texto, crie uma lista dos elementos que os seres humanos perdiam ao ser
escravizados.

b) Como vocé definiria a nocao de “morte social”?
¢) Os conceitos de escravidao e liberdade sao opostos? Explique.
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5. a) As pessoas submetidas a es-
craviddo perdiam a liberdade, os di-
reitos sobre si, sobre sua capacida-
de de oferecer trabalho ou recusar-
-se a fazer uma tarefa. Elas também
perdiam o parentesco e a identida-
de.

b) A “morte social” seria a condicao
do escravizado na comunidade em
que vive. Espera-se que os estudan-
tes percebam que as pessoas e as
instituicbes submetem a pessoa a
condicdo de ‘escravizagao, privacao
de liberdade e de direitos e, em al-
guma medida, de sua humanida-
de. A compreensdo do conceito de
“morte social” pode ser aprofunda-
da pelo professor por meio da lei-
tura da obra de Orlando Patterson,
Escraviddo e morte social: um estudo
comparativo.

¢) Sim. Trata-se de conceitos opos-
tos, uma vez que o escravizado esta
privado de sua liberdade. No entan-
to, de acordo com o texto, a pessoa
submetida a escravidao nao perde
apenas a liberdade, mas também
direitos, autonomia, identidade e
humanidade.

Histéria da cidadania (Livro)
Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky
(org.). Sao Paulo: Contexto, 2003.

Embora esse ndo seja um livro
exclusivamente dedicado ao
Império Romano, a primeira parte,
“Pré-Histdria da cidadania”, apre-
senta ensaios sobre a Antiguidade
classica e o mundo romano.

4. a) Ambas limitavam a participacdo politica, excluindo grande parte da populacédo da cidadania.

b) Mulheres, escravizados e menores de 18 anos. E importante ressaltar o fato de que na democracia ateniense
nao havia o critério censitario, presente na Republica Romana.
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Abertura

Com questionamentos sobre a
vestimenta usada pelos magistra-
dos no Brasil e a comparacao dela =
com a toga utilizada na Antiguidade CAPITULO
romana, o capitulo sobre o Império s e
Romano é iniciado com uma refle- Impeno Romano:
xao a respeito das apropriagdes de
elementos da Antiguidade no tempo
presente. Como o capitulo apresenta
uma continuagdo tematica do ante-
rior, a turma pode revisar os temas ja

Ocidente e Oriente

abordados para iniciar o estudo do a foto a seguir, foram retratados juizes do Supremo
Império Romano. Tribunal Federal (STF) brasileiro usando uma vesti-
Atividades menta chamada toga. A outra imagem mostra a foto de uma
1. Atoga erauma peca de vestuario estatua da Antiguidade que representa o imperador romano
com funcio simbdlica. Ela distinguia Nerva trajando uma veste de mesmo nome.

cidadaos dos ndo cidadaos, estran- Na Roma antiga, a toga era uma espécie de capa usada
geiros e escravizados. A apropriacao sobre uma tinica. Era uma pe¢a comum do vestuario, mas nao
datoga no presente pelo Judiciario, podia ser usada por escravizados e libertos. As cores, como par-

no Brasil e em outras localidades,
reforca a narrativa do direito como
uma heranca do mundo romano e
criauma distingdo social entre os jui-
zes e os demais cidaddos.

2. Com base nos elementos estu-
dados no capitulo anterior, os
estudantes podem ressaltar a
influéncia do latim falado pelos
antigos romanos na lingua por-

pura, branca e outras, e os detalhes dessa manta, como franjas
e bainhas, mostravam a posicao social de quem a usava ou indi-
cavam alguma ocasiao festiva.

Nos dias de hoje, a toga & uma vestimenta que distingue os
magistrados, ou seja, as autoridades judiciarias.

SAILKO/CC BY-SA 3.0/WIKIMEDIA FOUNDATION -
MUSEU CHIARAMONTI, CIDADE DO VATICANO

Estatua romana do século

tuguesa, a criacao da republica, 1d.C., representando Nerva,
forma de governo adotada no que foi imperador romano
Brasil, a influéncia romana na area entre 96 e 98 d.C.

do direito, entre outros fatores.

Ministros do STF
reunidos em Brasilia (DF).
Foto de 2020.
2>

1. Em sua opiniao, por que os magistrados brasileiros utilizam uma peca de roupa
inspirada nos antigos romanos?

2. Que outros elementos da cultura romana podem ser encontrados, mesmo que
de forma diferente, na cultura brasileira?
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

@ O império de Augusto

Em 27 aC, apbs assumir o titulo de Augustus
("Augusto”, em portugués), Otavio César iniciou a conso-
lidacdo do que se denomina Império Romano. A origem
do termo império esta na palavra latina imperium, que
significa “comando”, “poder” ou “autoridade”.
Durante o periodo republicano em Roma, um general
podia ser aclamado por seus soldados como imperator, ou
“imperador’, titulo que ele mantinha até voltar a cidade.
Porém, quando Otavio se apropriou desse titulo, imperium
passou a designar o dominio sobre todo o
territdrio submetido a Roma.
0 governo de Otavio Augusto foi dedi-
cado a quatro objetivos principais:
= as campanhas de conquista e de expan-
sao territorial;

= 0 controle do Senado pelo imperador;

= aconstrucao de obras pulblicas;

= aconquista da plebe, por meio de agoes realizadas para
que o imperador fosse visto como benfeitor do povo
romano.

Quando Augusto assumiu o poder, Roma ja havia
dominado boa parte da regiao do Mar Mediterraneo.
Comparado as fases anteriores da histéria romana, o
periodo imperial foi marcado por prosperidade econé-
mica e relativa paz no territério.

Aclamado: nesse caso,
individuo que recebeu uma
aclamacao, ou seja, que foi
recebido com aplausos, gritos
de entusiasmo etc.
Benfeitor: nesse contexto,
aquele que ajuda, favorece,
beneficia alguém.

Augusto de Prima Porta, escultura do século | d.C.
encontrada no ano de 1863 em escavagdes nas
proximidades da cidade italiana de Roma.

Y748 Imagens em contexto!

Nessa escultura com cerca de 2 metros de altura, Otavio foi representado como imperador, com
trajes do exército. Em sua armadura, foram esculpidas cenas de divindades e de vitérias em bata-
Iha. Do lado direito dessa estatua, esta uma menor, que representa Cupido — divindade da mitolo-

gia romana descendente dos deuses Vénus e Marte.

Essa representacdo do pequeno deus foi feita porque Augusto afirmava ter parentesco com o
mitico herdi troiano Eneias, que teria se instalado no Lacio apds fugir da Magna Grécia, como vocé
estudou no capitulo anterior. De acordo com a lenda, Eneias, assim como Cupido, era filho de Vénus.

Além disso, o imperador foi representado como um jovem alto. O braco direito do personagem

com o dedo indicador levantado simboliza a indicagao dos caminhos para Roma.
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Ao ressaltar o conceito de império e o de imperador, o conteddo mobiliza a habilidade EFO6HI13.
0 questionamento dos conceitos e de sua historia contribui para o desenvolvimento da Competéncia Especifica

de Historia n°6.
Interdisciplinaridade

A orientacao para a leitura e a interpretacao da imagem destacada nesta pagina contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade do componente curricular arte EF69AR02 - “Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais,

contextualizando-os no tempo e no espago”.

Objetivos do capitulo

« Avaliar a influéncia do mundo ro-
mano no periodo contemporaneo.
« Apresentar o conceito de império,
relacionando-o ao periodo da hist6-
ria romana.

« Explorar o conceito de Pax Roma-
na e a politica do péo e circo, indi-
cando o contexto histérico ao qual
fazem referéncia.

» Apresentar o processo histérico
de formacdo do cristianismo e sua
transformacao e importancia no
mundo romano.

« Analisar os motivos que contribui-
ram para a chamada crise do Impé-
rio Romano, bem como as diferen-
tes interpretagoes historiograficas
sobre o tema.

 Apresentar o termo Antiguida-
de tardia, aludindo as continuida-
des entre o mundo antigo e a Ida-
de Média.

« Analisar as principais caracteris-
ticas do Império Bizantino, sobre-
tudo durante o periodo de gover-
no de Justiniano.

Justificativa

Os objetivos sdo relevantes por-
que estabelecem a relagao entre
passado e presente, estimulam a
apropriacao e reflexdo sobre con-
ceitos historicos e seus usos em
diferentes tempos e direcionam os
desenvolvimento da apresentacdo
e analise dos processos historicos.
Importa destacar que o conceito de
império é retomado muitas vezes ao
longo da colecao e que a compreen-
sao da emergéncia e transformacao
do cristianismo também é traba-
Ihada em outros momentos da obra.
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Aabordagem, no texto, da relacao
dos romanos com as provincias con-
tribui para o desenvolvimento das
habilidades EFO6HI13 e EFO6HI15.
Além disso,ademonstragdo do tran-
sito de produtos naturais, pessoas
e visdes de mundo pelo império
mobiliza a habilidade EFO6HI14.
A visdo do mundo mediterraneo
controlado de certa forma pelos
romanos contribui para o desen-
volvimento da Competéncia Espe-
cifica de Histdria n®5.

Tema Contemporaneo
Transversal

Por meio do estudo da circula-
¢do de pessoas, produtos e ideias
pelo império, pode-se refletir
sobre a diversidade e as interagdes
culturais em diferentes tempos,
inclusive no atual, mobilizando o
Tema Contemporaneo Transversal
Diversidade cultural.

» NoImpério Romano, aincorpora-
¢ao de elementos da cultura e dos
idiomas dos povos conquistados era
parte de um fenémeno de reconhe-
cimento e transformacdo das refe-
réncias dos povos conquistados ou
aliados, entre as quais os deuses e
as praticas religiosas. O reconheci-
mento das culturas existentes e sua
incorporacéo a vida e a realidade
politica do império era uma estra-
tégia de dominacao relacionada ao
convencimento e a persuasao.

« Durante a republica e até o inicio
do império, o termo provincia era
usado para fazer referéncia as tare-
fas atribuidas a um magistrado, co-
mo o comando de uma guerra ou de
uma area. Com o tempo, a palavra
passou a designar um territorio ane-
xado ao império. Este passou, entao,
a ser formado por Roma (o centro)
e as provincias (os territorios anexa-
dos). O Império Romano chegou a
ter 45 provincias sob seu controle.

162

LASSI/CC BY 3.0/WIKIMEDIA FOUNDATION - TEMPLO DE CALABEXA

Representacdo de Augusto
no Templo de Calabexa,
préximo a Assua, construido
por volta de 30 a.C., durante
a dominacao do Egito pelos
romanos.

O Imagens em
"4 contexto!

Augusto também era
representado com a lin-
guagem visual da cul-
tura de cada provincia.
Na imagem, o impe-
rador é caracterizado
como um farad egipcio.
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FONTE: DUBY, G.

Atlas histérico mundial.
Barcelona: Debate, 1987.
p.32-33.

Administracao do império

A manutencao do vasto territrio submetido aos romanos,
com diferentes povos, dependia de uma rede de aliancas entre as
provincias conquistadas e o Império Romano, que contava com o
apoio das autoridades e forcas militares locais.

Para os romanos, desde o periodo da repiblica, territorio era
sindnimo de riqueza. Roma obtinha das mais diferentes pro-
vincias minérios (como ouro, prata e cobre), pedras preciosas,
cereais (especialmente o trigo), vinho e azeite, madeiras nobres,
marmore e ceramica, seda, linho e pigmentos.

Além disso, os romanos compravam e vendiam pessoas
escravizadas nos diferentes pontos do império. De modo geral,
os escravizados eram obtidos nas guerras de expansao terri-
torial, nos conflitos internos ou em batalhas contra povos que
viviam fora dos limites do império.

Ao se expandir, o Império Romano adquiriu outro patrimo-
nio: a diversidade cultural. Varios alimentos, como maca, pera,
ameixa e cenoura, por exemplo, passaram a ser consumidos
pelos romanos por meio do contato com outras culturas.

Para evitar revoltas e lidar com muitos povos, Augusto
determinou a imposicao das leis romanas em todo o império.
0 recolhimento de impostos nas provincias passou a ser feito
pelas autoridades locais, que foram mantidas para evitar revol-
tas. Posteriormente, essas autoridades repassavam os recur-
sos a Roma —que podia fiscalizar a atividade.

0 império no tempo de Augusto — 14 d.C.
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Provincias senatoriais
Provincias imperiais

Reinos e principados protegidos |
e territérios auténomos

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Existia um estilo de vida romano que era copiado pe-
las elites das provincias. A arquitetura, os materiais usa-
dos em construgdes, as roupas, os habitos alimentares e
as formas de diversao romanos se difundiam por todo o
império. O processo de ado¢ao de elementos da cultura

romana é chamado romanizagao.

« O Egito foi conquistado pelos romanos em 30 a.C.
e se manteve sob o controle imperial até 395 d.C.
0 Egito romano foi marcado por pluralidade cultural: as

tradigdes locais se mesclaram com a cultura helenistica
desde a expansdo de Alexandre e, posteriormente, com
aromana. Por meio do estudo da questao da cidadania,
é possivel compreender que essas tradi¢des culturais
se fundiram na provincia do Egito e acabaram gerando
formas de distin¢do social marcadas ndo apenas pelos
direitos de um cidadao, mas também pela culturaa que
ele afirmava pertencer.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

VITO ARCOMANO/ALAMY/FOTOARENA

Politica interna no império

Os aristocratas romanos formavam uma rede de homens
influentes que deviam seu poder ao imperador e, por isso, man-
tinham fidelidade a ele. Todas as decisdes importantes, como
a definicao dos ocupantes dos principais cargos do governo,
eram tomadas por Augusto com o auxilio dessa rede.

0 Senado nao deixou de existir, mas sua funcao tornou-se
apenas simbodlica, pois, na pratica, aprovava todas as propostas
e decisoes enviadas por Augusto.

E o povo romano? Augusto conquistou a populagao, entre
outras formas, por meio da realizacao de numerosos festivais,
0s quais faziam parte de uma estratégia que ficou conhecida
como politica do pao e circo.

Esses festivais, contudo, ja existiam antes do império.
Durante a replblica, havia os munerag, ritos religiosos em home-
nagem aos mortos, em geral patrocinados por particulares.
Nessas ocasioes, realizavam-se espetaculos como os jogos de
gladiadores nas arenas e a distribuicao de paes ao publico.

A partir do governo de Augusto, a realizacao dos jogos e a
distribuicao de alimentos se tornaram exclusividade do Estado.
Essa estratégia foi usada para valorizar aimagem do imperador.

Os espetaculos eram usados para afirmar a cidadania
romana, pois neles o piblico exercia o poder de escolha sobre
a vida ou a morte dos gladiadores, geralmente estrangeiros ou
prisioneiros de guerra.

Além disso, assim como ocorria durante os desfiles dos triun-
fos militares, muitos romanos podiam ver animais e até mesmo
pessoas de outras partes do império sem sair da cidade. Os espe-
taculos podiam também divertir as pessoas para que nao prestas-
sem atencao aos reais problemas da cidade.

Anfiteatro Flaviano, conhecido como Coliseu, em Roma, Italia. Foto de 2021.

© THE TRUSTEES OF
THE BRITISH MUSEUM

Capacete de bronze do

século | d.C. descoberto

nas ruinas de Pompeia, em
Napoles, Italia. Esse objeto era
utilizado como protecao pelos
gladiadores durante as lutas.

Particular: nesse caso,
pessoa que nao fazia
parte da administragao
nem representava o
governo republicano.

,Q Imagens em
contexto!

A constru¢do do Anfi-
teatro Flaviano foi ini-
ciada pelo imperador
Vespasiano, em 79 d.C,,
e finalizada apenas
no ano seguinte pelo
sucessor dele, Tito. O
Coliseu foi 0 maior anfi-
teatro construido pelos
romanos. Outros meno-
res (ovais ou circulares)
foram erguidos em todo

0 império.
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« Eprovével que os estudantes conhecam os jogos roma-
nos por meio de representacdes no cinema ou nos jogos
eletronicos. Pode-se explorar a familiaridade com tais re-
presentacdes para promover o interesse da turma pelo
assunto. Deve-se, contudo, questionar a naturalizacdo da
violéncia e sua espetacularizagéo.

« Aafirmacdo da cidadania romana no poder, exemplifi-
cada peloritual que envolvia a vida e a morte dos gladia-
dores (escravizados estrangeiros, em geral), € um tema

delicado. O autorreconhecimento como romano se rela-
cionava, em alguma medida, ao desprezo pela vida de
um ndo romano. Se julgar pertinente, questione, de um
ponto de vista ético, esse tipo de comportamento, que
ainda pode ser encontrado entre nacionais e estrangei-
ros, mas também entre os membros da mesma comuni-
dade nacional.

BNCC

Ao retomar a construcao politica
do império, abordando o desequi-
librio de poder entre as diferentes
partes que o compunham, o con-
teudo favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO6HI13.

« Odestaque dado as aliangas cons-
truidas entre os aristocratas que
neutralizaram o Senado evidencia
as técnicas do poder politico im-
perial para exercer a soberania de
maneira quase autocratica. Pergun-
te aos estudantes: “H4 coisas seme-
Ihantes hoje em dia?". Indagacdes
como essa podem estruturar analo-
gias entre o exercicio do poder po-
litico no passado e o percebido no
presente, chamando a turma a opi-
nar e estabelecer relacées entre os
dois tempos.

Ampliando

O texto a seguir trata da origem
dos munera.

“Os munera tinham a sua origem
nos ritos de sacrificio para o espirito
dos mortos para o que, acreditava-se,
era preciso oferecer sangue. Foram
introduzidos em Roma, de origem
etrusca, em 264 a.C., quando os
filhos de Junius Brutus honraram
seu pai, morto, com trés pares de
gladiadores em combate. Em65a.C.,
César, parahomenagear o pai, morto
20 anos antes, juntou 320 pares de
lutadores em trajes de prata e s6 nao
trouxe mais deles porque o Senado
condenou o excesso. Assim, durante
aRepublica, os jogos eram financia-
dos por particulares e, aos poucos,
o significado religioso deu lugar a
exibicdo de riqueza e poder, o que
suscitou um carater abertamente
politico as lutas.”.

HAAG, C. Sangue e areia: estudar

os antigos gladiadores ajuda a
entender a sociedade atual. Pesquisa
Fapesp, n. 125, jul. 2006. p. 87-89.
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Ao questionar os requisitos
para ser considerado cidadéo e os
papéis atribuidos as mulheres na
Roma antiga, o contetido favorece
o desenvolvimento das habilidades
EFO6HI12 e EFO6HI19.

« Ao tratar da questao das mulhe-
res romanas, é importante desta-
car o fato de que as informagdes
contidas no capitulo referem-se
as que pertenciam a elite romana.
Sédo abordadas, portanto, a ima-
gem dessas mulheres e sua rela-
¢ao com os papéis sociais a elas
atribuidos e, consequentemente,
aceitos. Entre as virtudes que a
sociedade esperava delas desta-
cavam-se a vocagao para a mater-
nidade, a piedade e a disposicdo
para a concérdia. Pode-se pergun-
taraos estudantes em que medida
essas caracteristicas sao esperadas
das mulheres na sociedade atual.

Agora é com vocé!

1. Até o fim da republica, o termo
designava o “comando”. O titulo
de imperador era dado por solda-
dos a um general apds uma vitoria
no campo de batalha. Esse titulo
era extinto assim que o general
voltava para a cidade. Augusto
se apropriou do termo e o tornou
vitalicio. Imperator, entdo, passou
a significar o dominio sobre todo
o territério de Roma.

2. O Senado néo deixou de exis-
tir, mas sua fungdo tornou-se cada
vez mais figurativa. A instituicdo,
na pratica, aprovava tudo o que era
enviado por Augusto.

3. Essa politica relaciona-se a um
conjunto de medidas adotadas
pelo governo romano para entre-
ter a populagdo. O circo refere-se
a oferta de diversdes populares.
0 péo faz alusédo a distribuicao de
alimentos, sobretudo pao e trigo,
aos cidaddos. Violentos e gratui-
tos, os espetaculos também tive-
ram importancia simbélica, pois
a plateia podia decidir o destino
dos gladiadores, que eram prin-
cipalmente estrangeiros e prisio-
neiros de guerra. Isso favorecia a
suposicao de que 0s romanos eram
superiores, assim como a afirmacao
da cidadania romana.
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Relevo romano do século
Il d.C. representando uma
refei¢do familiar.

MUSEU DO LOUVRE, PARIS

GIANNI DAGLI ORTI/SHUTTERSTOCK -

Estatua de aproximadamente
20 d.C. representando

a imperatriz Livia Drusa
como deusa da fartura.
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As mulheres no império

Sabe-se pouco sobre as mulheres no
Império Romano, pois quase todas as fon-
tes historicas escritas a que se tem acesso
foram produzidas por homens. Dessa forma,
é possivel entender o que os homens roma-
nos esperavam das mulheres, e nao como
era, de fato, o cotidiano delas.

De acordo com essas fontes, havia em
Roma mulheres de diferentes camadas
sociais. As nascidas em Roma e filhas de
romanos eram cidadas. Isso nao significava,
porém, que elas tinham direitos e liberdade.

Ainda conforme essas fontes, esperava-se que as mulhe-
res ricas se casassem com homens da mesma camada social e
cuidassem de seu domus (sua casa), dedicando-se a atividades
domeésticas ou relacionadas a elas, como a tecelagem.

A Gltima esposa de Augusto, Livia Drusa, era o modelo de
comportamento para as mulheres da elite: uma figura mater-
nal e piedosa, que sempre buscava a paz. Em 16 a.C,, ela foi a
primeira mulher a ter sua imagem gravada em moedas pro-
vinciais. Assim, seus trajes e penteados ditaram moda em
todo o império.

Depois de sua morte, Livia foi divinizada e se tornou refe-
réncia para as imperatrizes seguintes. Assim, outras formas de
existéncia feminina entre os membros da elite foram silenciadas
no Império Romano.

)

4% Imagens em contexto!

A imagem de Livia foi usada no Império Romano como referéncia
para 0 bom comportamento feminino. Na outra imagem, é repre-
sentada uma refeicao em familia: o personagem maior e acima dos
demais é o pai da familia. A mulher, sentada a esquerda do homem,
é proporcionalmente bem menor que ele.

Agora é com vocé! Responda no caderno.

1. Identifique a diferenca de sentido no emprego do termo império durante
a fase republicana e durante a fase imperial da histéria de Roma.

2. Qual era a relagao estabelecida entre o imperador Augusto e o Senado?

3. Descreva resumidamente a politica imperial romana do pao e circo.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Orientacao para as atividades

As atividades propostas no boxe “Agora é com vocé!”
demandam os procedimentos de sistematizacao do
aprendizado. E possivel que os estudantes tenham
facilidade para identificar as informacdes e elabora-las
textualmente de forma coerente. Caso boa parte se
limite a identificar e transcrever informacgdes, peca aos

estudantes que reescrevam a resposta em colaboracéo
com os colegas. Um bom método é a producéo oral
de respostas em duplas, o registro dessas respostas e a
reescrita do texto resultante a fim de obter coeréncia e
suprimir as marcas de oralidade. Isso é importante por-
que muitas vezes os estudantes conseguem se expres-
sar oralmente com mais facilidade.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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@ O império depois de Augusto

No fim de sua vida, Augusto ja havia escolhido um suces-
sor: o general Tibério, filho de Livia e seu enteado. Com a
morte de Augusto, em 14 d.C,, teve inicio a primeira dinastia
de imperadores romanos.

O Império Romano, em seu auge, foi governado por qua-
tro dinastias distintas: a Jilio-Claudiana (27 a.C.-68 d.C.),
a Flaviana (69-96 d.C.), a Nerva-Antonina (96-192 d.C.) e a
Severa (193-235d.C.).

Nao havia regra definida para a sucessao. Em geral, o
imperador seguinte era escolhido pelo governante em exer-
cicio e, quando este morria, o indicado ficava com o cargo.
Algumas vezes o Senado ou altos membros do exército
podiam indicar os sucessores.

Nem sempre a transicao entre imperadores foi pacifica; muitas
vezes, resultou em guerras civis. O fim da dinastia Jlio-Claudiana
foi seguido de uma guerra civil, motivada pelo descontentamento
popular com as desigualdades sociais e pelos desentendimentos
entre integrantes do Senado e lideres do exército.

Em meio a essa turbuléncia, Tito Flavio Vespasiano, que
era comandante militar no Egito e na Judeia, recebeu apoio do
exército e do Senado e tornou-se imperador. Iniciou, assim,
a dinastia Flaviana, em 69 d.C. Os integrantes dessa dinastia
buscaram reconstruir a cidade de Roma por meio de uma série
de obras publicas e reequilibrar as finangas do império.

A dinastia seguinte, chamada Nerva-Antonina, foi apresen-
tada por alguns historiadores como a mais bem-sucedida na
administracdo imperial e em sua pacificacdo. A Gltima dinastia
do periodo classico foi a Severa, que enfrentou pressoes popu-
lares e das provincias, além de ameacas externas constantes
as fronteiras do territorio.

Vista aérea das ruinas da Fortaleza de Massada, em Israel. Foto de 2018.

Dinastias de
imperadores
romanos

27 a.C.-68 d.C.

Dinastia Jilio-
-Claudiana

69 d.C.-96 d.C.

Dinastia
Flaviana

96 d.C.-192 d.C.

Dinastia Nerva-
-Antoniana

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

193 d.C.-235 d.C.

Dinastia
Severa

FONTE: GRIMAL, P. Histéria de Roma.

Sao Paulo: Ed. Unesp, 2011.

Representacao artistica sem
proporcao para fins didaticos.

), Imagensem
& contexto!

A Judeia foi uma con-
quista militar impor-
tante de Vespasiano.
Jerusalém resistiu ao
dominio romano em
66 d.C. e depois, nova-
mente, entre 73 e
74 d.C. A Fortaleza de
Massada, ultimo ponto
da resisténcia dos judeus
ao império, foi destruida
por voltade 73 d.C., apos
um prolongado cerco.
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« Nesta pagina, sdo apresentadas as dinastias do Império Romano, destacando as especificidades de seu cenério
politico e cultural. E possivel que os estudantes imaginem as dinastias apenas como linhagens reais hereditarias
baseadas na consanguinidade. Em Roma, contudo, as linhagens e sucessdes se relacionavam a lagos familiares, mas
nao necessariamente de consanguinidade e descendéncia bioldgica, com