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A imagem da capa mostra em close o rosto de uma jovem
com efeito de rastro originado pelo movimento lateral desse
rosto, mostrando-o em duplicidade. Nessa fase da vida
escolar, podemos entender que o individuo se desenvolve
em sua singularidade, ao mesmo tempo que comecga a
praticar mais intensamente a vida em sociedade e a se
integrar a ela, percebendo-se cada vez mais parte de uma
pluralidade.




APRESENTACAO

Caro(a) professor(a):

O exercicio pleno da cidadania e a construcao de identidades livres pressupéem a autonomia de
agir e de pensar. Foi considerando isso que fizemos esta colecao: para ajudar os(as) estudantes a desen-
volverem capacidades que Ihes permitam adquirir cada vez mais autonomia de acao e de pensamento
e também para garantir a vocé, professor(a), essa mesma autonomia em seu trabalho.

Vocé notara que cada volume desta colecao estd organizado em quatro unidades, com trés capitulos,
cada um priorizando frentes diferentes do ensino de Lingua Portuguesa: Leitura e Producéo, Praticas
de Literatura, Estudos Linguisticos e Gramaticais.

Apesar dessa forma de organizacdo dos saberes desse componente curricular, o objetivo ndo é
tratar leitura, producdo textual, oralidade, andlise linguistica e semidtica de maneira estanque. Cada
capitulo prioriza um deles, mas sempre buscando estabelecer relagées com os demais. Essa divisao
garante sua liberdade de escolher e explorar os capitulos na ordem em que se apresentam ou esco-
Iher outros caminhos a seguir com sua turma, ora dando énfase a um aspecto do uso da lingua, ora
enfatizando outros.

E porque acreditamos em vocé, professor(a), na sua capacidade de discernir quais séo as heces-
sidades da sua turma, quais sao os objetivos a serem alcancados e em que ritmo, que |lhe apresen-
tamos esta colecao.

Esperamos estar com vocé, lado a lado, apoiando-o(a) nessa caminhada.
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0 MANUAL DO PROFESSOR

Este Manual do Professor contém:

e explicitacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos nos quais se baseou a obra;

o textos de referéncia para compreender melhor os pressupostos da obra;

e explicacdo da estrutura da obra;

e orientagdes sobre as atividades e respostas;

* textos complementares de subsidio teérico ou tematico para o trabalho com as unidades.
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PRESSUPOSTOS

TE()RICO-METODOL()GICOS

Ensino e aprendizagem de lingua materna

Nas orientacdes destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa
que compdem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para a
Educacao Basica, Ensino Fundamental, aprovada em 2017, declara-
-se que para a elaboracdo da proposta nesse componente, a BNCC
dialoga com documentos e orientagdes curriculares produzidos nas
ultimas décadas, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Por essa razao, para tratarmos dos pressupostos para o ensino
e aprendizagem de lingua materna, resgatamos dos PCN o trecho
que segue:

[...] podem-se considerar o ensino e a aprendizagem de
Lingua Portuguesa, como pratica pedagdgica, resultantes da
articulacio de trés variaveis:

¢ 0 aluno;

e 0s conhecimentos com os quais se opera nas praticas de

linguagem;

e a mediac¢do do professor.

O primeiro elemento dessa triade — o aluno - ¢ o sujeito
da a¢éo de aprender, aquele que age com e sobre o objeto de
conhecimento. O segundo elemento - o objeto de conhecimento
- 580 os conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos im-
plicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento
da triade ¢ a pratica educacional do professor e da escola que
organiza a mediacdo entre sujeito e objeto do conhecimento.
(BRASIL/MEC/SEB, 1998: 22)

Mais do que se articularem, os elementos dessa triade
estudante - conhecimento - mediacdao do(a) professor(a)
dialogam e se confrontam num movimento continuo. Para com-
preendermos melhor essas relacdes é necessdrio entendermos a
natureza do ser humano, do conhecimento e da linguagem.
Especialmente nos ultimos vinte anos, as teorias de aprendizagem
de cunho socioconstrutivista — baseadas nos estudos de Vygotsky —
e as teorias enunciativo-discursivas sobre lingua e linguagem — que
tém em Bakhtin o seu precursor — vém nos ajudando nessa tarefa.

Tanto as teorias de aprendizagem socioconstrutivistas quanto
as de linguagem enunciativo-discursivas tém como pano de fundo
a concepgao do ser humano como um ser social e histérico que
se constitui nas e pelas relaces com os outros, que se ddao em
certo tempo e espaco, por meio da linguagem.

Para Vygotsky (1992), se somos sujeitos que nos construimos
nas relagdes com os outros, € no tempo e no espaco em que essas
relacdes acontecem que apreendemos e produzimos conheci-
mento, que desenvolvemos a nossa consciéncia como sujeitos. O
conhecimento, portanto, é também um produto dessas relacdes.
Como reitera Cavalcanti (2005: 189),

[...] o conhecimento na perspectiva historico-cultural de
Vygotsky é uma produgéo social que emerge da atividade humana,
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que é social, planejada, organizada em a¢des e operagdes e
socializada (Pino, 2001 ). Essa agdo humana esta subordinada
a criagdo de meios técnicos e semidticos, estes tltimos parti-
cularmente destacados por Vygotsky. A atividade humana ¢é
produtora, por meio dela o homem transforma a natureza
e a constitui em objeto de conhecimento (produgao cultural) e,
ao mesmo tempo, transforma a si mesmo em sujeito de co-
nhecimento.

A construcao do conhecimento que acontece nas relagdes so-
ciais s6 é possivel porque mediada por meios técnicos e semidticos —
também criados socialmente —, que sdo os signos, constituidos
como linguagem:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém
acesso a informagéo, expressam e defendem pontos de vista,
partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura.
(BRASIL/MEC/SEB, 1998: 22)

Seanossa consciéncia se constitui nas relacdes sociais, por meio
da linguagem, a apropriacao de todo e qualquer conhecimento
se da de fora para dentro, sendo resultado de um processo de
internalizacao que é longo e tem inicio no momento em que
tomamos contato com o novo conhecimento, na relagdo com o
outro: a apreensao do conhecimento surge e se constitui na tensao,
no conflito entre o que vem do outro e o que esta no pensamento
daquele que ird apreendé-lo. Em outras palavras, essa apreensao
nao se da de forma passiva, automatica, transmissiva, mas de modo
conflituoso, como resultado de um processo de reconstrucao inter-
na, de transformacdo, em que cada um de nés imprime sua marca ao
que recebe de fora. Esse processo de internalizagdo — que resulta
na aprendizagem do novo conhecimento - é o que impulsiona o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas.!

Assim sendo, se 0 conhecimento se constréi nas relagdes sociais,
os(as) estudantes, como sujeitos da agdo de aprender, que agem com e
sobre o objeto de conhecimento, o fazem nas trocas verbais, nas intera-
¢oes de saladeaula, seja com seus pares, seja com seu(sua) professor(a),
seja, ainda, com os diferentes textos dos diferentes autores que leem.
Portanto, é a qualidade dessas trocas verbais em sala de aula que pos-
sibilitard aos(as) estudantes a aprendizagem de novos conhecimentos.

Desse modo, ao(a) professor(a), como sujeito da agdo de ensi-
nar, cabe planejar como se dardo essas trocas. Para tanto é neces-
sario que, de um lado, ele(a) tenha o dominio do conhecimento

1 Ao conceito de aprendizagem podemos associar o de ZPD - Zona Proximal
de Desenvolvimento -, elaborado por Vygotsky para explicar as possibilida-
des de a aprendizagem influenciar o processo de desenvolvimento mental.
O autor assim a define:“[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com compa-
nheiros mais capazes” (Vygotsky, 1984: 97). Em um dos textos sugeridos para
leitura complementar, vocé encontrara mais sobre o assunto.



sobre o objeto de ensino — no nosso caso, os saberes da Lingua
Portuguesa - e, de outro, o conhecimento didatico que lhe pos-
sibilitard planejar a transposicao desses saberes, traduzida em
situagoes didaticas que sejam desafiadoras, que favorecam aos(as)
estudantes o contato com os novos conhecimentos, antecipando
necessidades de mais apoio e colaboragado entre os pares, visando
a potencializagcdo da aprendizagem.

Para compreender a perspectiva da qual os documentos
referenciais entendem que o(a) professor(a) de lingua materna
deve partir para ensinar os conhecimentos discursivo-textuais e
linguisticos implicados nas prdticas sociais de linguagem é neces-
sario abordar a concepcéo de linguagem como produto e forma
de interacao verbal.

Para Bakhtin e seu circulo (1953), alinguagem, como produto das
relagdes sociais e como forma de interagao, sé existe e se realiza na
interacdo entre, no minimo, duas consciéncias (os interlocutores da
situacdo), e seu uso estd sempre orientado no sentido de um querer
dizer do locutor (intencionalidade), em uma determinada situacao
social concreta de comunicagao (situacao enunciativa). Quer dizer,
a0 nos comunicarmos com o outro, o fazemos em situagdes espe-
cificas e produzimos os nossos textos (enunciados) atribuindo as
palavras sentidos muito proprios, em funcdo das intengdes do nosso
dizer. Portanto, cada enunciado produzido (o texto oral ou escrito), em
certo contexto, leva o acento do locutor (suas apreciacoes valorativas
sobre o que esta sendo objeto da conversa/do didlogo). Por isso diz-se
que um enunciado é sempre Unico, nao se repete.

Eaisso que Voldchinov (1929: 95) se refere quando afirma que a
palavra estd sempre carregada de um conteudo ou sentido ideolégico
ou vivencial resultante da orientacdo que lhe foi conferida por um
contexto e uma situagao precisos.

Para Bakhtin (1953), os enunciados se realizam na forma de
géneros do discurso - formas de uso da lingua —, surgidos no ambito
das diversas esferas de atividade humana (literaria, jornalistica, artis-
tica, do trabalho etc.), e, porisso, constituidos socio-historicamente.

Sob a perspectiva das concepcdes de ser humano, conhe-
cimento e linguagem aqui apresentadas, pensar o ensino e a
aprendizagem de lingua materna é planejar situacoes didaticas
em que os(as) estudantes facam uso da lingua nas mais diferentes
situacdes comunicativas e analisem esses usos (que estao em
constante modificacdo) visando a aprendizagem das diferentes
praticas sociais da leitura e da escrita que favorecam a formacao
de um sujeito para os multiletramentos.?

E essa a dinamica das relacdes dos elementos que compdem a
triade estudante - conhecimento - mediacao do(a) professor(a)
no ensino da Lingua Portuguesa. E é considerando essa dinamica que
esta colecdo se coloca como um material de apoio a vocé, professor(a).
O conjunto de atividades que compde cada volume da colecdo — nos
capitulos de Leitura e Producao, Praticas de Literatura e Estudos Lin-
guisticos e Gramaticais — é resultado de um recorte dos conhecimentos
da lingua que leva em conta tanto os conhecimentos que se espera

2 Esse conceito sera abordado ao longo da apresentacao dos pressupos-
tos da obra ao tratarmos do trabalho com leitura, producao, conheci-
mentos linguisticos e literatura. Para aprofundamento, conferir Rojo,
Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:
Pardbola Editorial, 2012.

que os(as) estudantes construam ao longo dos Anos Finais do Ensino
Fundamental quanto o modo como os sujeitos aprendem. Leva em
conta, ainda, as orientagdes da BNCC para uma educacao integral, em
que importa o desenvolvimento do sujeito nas dimensodes intelectual,
fisica, emocional, social e cultural.

Vocé encontrard na colecdo uma diversidade de tipos de ativida-
des e proposicao de modos de organizacdo da turma que favorecem
ainteracao e a colaboracéo entre estudantes, em pequenos grupos
ou no coletivo, e entre estudantes ou estudante e professor(a); vera
sugestdes de distribuicdo de atividades diferentes para grupos
diferentes para serem realizadas em sala de aula ou como ligdo
de casa, apostando no desenvolvimento da autonomia dos(as)
estudantes; verd momentos em que o foco sdo os conhecimentos
que os(as) estudantes tém construidos e que, posteriormente,
serdo confrontados com os novos conhecimentos tomados como
objeto de ensino e aprendizagem por meio de problematizacdes;
verd, ainda, momentos em que o registro escrito serd fundamental
e outros em que o que mais importa serd a troca, a discussao oral,
visando ao exercicio da escuta respeitosa, de um lado e de outro, ao
posicionamento sustentado, de modo a desenvolver o pensamento
critico e a postura ética.

Nessa perspectiva, a colecdo oportuniza a aquisicdo das com-
peténcias gerais, especialmente (mas nao exclusivamente) da
competéncia geral 9, por meio da promocao da troca de ideias
entre professor(a)-estudante e entre os(as) estudantes. Isso porque
as modalidades didaticas estao em articulacdo com secoes e boxes
que tém como objetivo promover o didlogo, exercitar a empatia,
promover a resolucdo de conflitos e trabalhar por meio da coopera-
¢ao, como nas propostas iniciais de discussao oral para negociagao
de sentidos; durante propostas de leitura coletiva; e na formagao
de grupos para a realizacdo de rodas de conversa e debates. Além
disso, hd momentos diferenciados de organizacéo fisica da sala, que
favorecem a colaboragao por meio de trabalhos coletivos e em grupo.

Enfim, nosso propdésito é que a colecdo o/a apoie em seu plane-
jamento, de modo que vocé, nas relagdes sociais de sua sala de aula,
possa transformar as sequéncias propostas em efetivas situagoes
didaticas, no momento em que promover o trabalho com elas junto
aos(as) estudantes, de acordo com o modo como planejar usé-las.

A leitura, a escuta e a producao de textos sob a
perspectiva dos multiletramentos

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢ “uma forma de ac¢éo interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocugio
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,

nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como uni-
dade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de produgio e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producio de textos em varias midias e semioses.

[...]
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Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curricu-
lares Nacionais, o texto ganha centralidade na defini¢do dos
contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/
uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre
os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre as dife-
rentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producio e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participagdo em
praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.
(BNCC, 2017: 65)

Como se pode constatar pela epigrafe, a orientagdo da BNCC
para o ensino de Lingua Portuguesa continua sendo o ensino vol-
tado para os usos sociais situados que fazemos da lingua em articu-
lacdo com outras linguagens. Esses usos sociais das linguagens se
configuram como situagdes enunciativas em que o texto falado/
escrito (enunciado) é resultante de um processo de interacao entre
ao menos dois sujeitos: quem fala/escreve e quem constroi sentidos
sobre o falado e o escrito (Ié/escuta).

Esses textos/enunciados sao produzidos em certo contexto,
situado em determinada esfera ou campo de atividade huma-
na, envolvendo certos interlocutores e objetivos especificos, e
sdo constituidos de forma multimodal (com uso de diferentes
linguagens e midias): sdo formas especificas do uso da lingua,
a que Bakhtin (1953) chamou de géneros do discurso. Esses
géneros sdo, portanto, modos de interacdo verbal criados no
ambito das diversas esferas (ou campos) de atividade humana,
constituidas sécio-historicamente, e cada qual reflete as condi-
¢bes especificas e as finalidades de cada uma das suas esferas de
origem, através de seu tema (o que é dito), de seu estilo verbal (os
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais usados para dizer
o que se quer dizer) e de sua constru¢do composicional (0 modo
de organizar esse dizer).

Essas formas de uso situado da lingua, articulada com outras
linguagens - a que passaremos a denominar de praticas de lingua-
gens —, € 0 nosso objeto de ensino, portanto. O compromisso desse
componente curricular (e da escola, em ultima instancia) é com a
ampliacdo do conhecimento que os(as) estudantes tém dessas
vdrias praticas: de como podem, por um lado, “configurar” os textos
em determinados géneros, e por outro, construir sentidos sobre
aqueles que sao dados a leitura/escuta nas mais variadas esferas
(ou nos campos de atuacdo) nas quais interagimos.

Mas que praticas sao essas? O que caracterizam as praticas
contemporaneas de linguagem? E o que muda em relagdo ao com-
promisso de Lingua Portuguesa com a formagao do(a) estudante?

Sabemos que com as tecnologias digitais da informagao e da
comunicacao (TDICs) cada vez mais essas praticas de linguagem
envolvem textos “multi”: que se configuram em géneros multisse-
midticos e mutimidiaticos, porque convocam vérias linguagens
(linguisticas, visuais, corporais, sonoras) que suportam diferentes
midias (impressa, radiofénica, televisiva, digital) para construir sen-
tidos; e multiculturais, porque as interacdes favorecem o convivio
com repertérios culturais diversificados que ampliam a convivéncia
entre culturas (embora nem sempre seja uma convivéncia respeitosa
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e ética), e possibilitam intercambios e hibridismos nos modos de dizer
e nos modos de pensar e de ser dos sujeitos.

Referimo-nos aqui a préticas que os estudos anteriores sobre
letramentos nao contemplavam, visto que até entdo as praticas
de letramentos tratavam da multiplicidade e da variedade de
praticas que privilegiavam o escrito/impresso (o chamado letra-
mento da letra). O reconhecimento dos novos letramentos, que
implicam novos arranjos de linguagens, novos comportamentos,
novas formas de produzir e fazer circular os textos, levou a formu-
lacdo do conceito de multiletramentos que veio agregar esses
novos “multi” que cada vez mais caracterizam os textos: as mul-
tissemioses (linguagens e midias) e a multiculturalidade (multi-
plicidade de culturas), que, segundo Garcia Canclini (2004, p.14),
é “a justaposicdo de etnias ou grupos em uma cidade ou nacao”.
Nesse contexto, o conceito de multiculturalidade promove uma
diversidade de op¢oes simbdlicas, propiciando fusdes e producoes
hibridas, distanciando-se da ideia do multiculturalismo, que exalta
um grupo étnico sem problematizar a inser¢ao de outros grupos em
unidades sociais e culturais complexas e de larga escala.

Considerar na pratica de sala de aula os estudos sobre os novos
e multimetramentos, significa definitivamente ultrapassar os limites
das praticas de letramentos escolares, restritas a leitura de textos
expositivos comuns aos livros didaticos e afins, e a producdo de
respostas as perguntas feitas em exercicios de leitura ou a produ-
cdo de resumos e redagdes escolares que nao encontram outros
fins, sendo a avaliacdo e ndo encontram outros leitores, sendo o(a)
professor(a); significa também ir além das praticas de letramento
da letra, do impresso.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar
de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgoes,
ndo 86 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC -
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida
cotidiana etc. -, mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso
saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites
entre liberdade de expressio e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios.

[...]

Sem aderir a um raciocinio classificatdrio reducionista, que
desconsidera as hibridizacdes, apropriagdes e mesclas, é importante
contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertério e uma
interagdo e trato com o diferente. (BNCC, 2017: 67-8)

O ensino de Lingua Portuguesa passa a ter, portanto, o compro-
misso de ampliar o repertério do(a) estudante, incorporando essas
praticas de linguagem contemporaneas, marcadas pela diversidade
de linguagens, midias e culturas, e com clareza sobre as implicagbes
pedagdgicas dessa agao.

Uma delas é reconhecer o que significa a inser¢do nessas
praticas: novos saberes e fazeres sdo necessarios. Investir no de-
senvolvimento e aprimoramento de competéncias e habilidades
necessarias para a insercao nessas praticas, visando a formacao do
sujeito de forma integral, envolve ter esses novos saberes e fazeres
como objetos e objetivos de ensino e de aprendizagens.



O primeiro passo nessa direcao é tornar a sala de aula de Lin-
gua Portuguesa um espaco que propicie a acdo de linguagem em
praticas sociais diversas, um lugar onde os sujeitos interajam com
e pelas linguagens, construindo, coconstruindo e reconstruindo
conhecimentos e identidades.

Isso significa que as situagdes didaticas envolvendo a leitura/
escuta e a producéo de textos em sala de aula devem favorecer a
experiéncia com uma diversidade de géneros préprios de praticas
de diferentes campos de atuacdo, em especial os privilegiados pela
BNCC para o Ensino Fundamental — Anos Finais, quais sejam: o
jornalistico-midiatico, o artistico-literario, o de praticas de estudo e
pesquisa, e o de atuagao navida publica (Cf. BNCC, 2017:82-4). A essas
praticas devem, ainda, estar associadas a pratica de analise e reflexdo
linguistica sobre esses géneros e as praticas em que estao inseridos.

Para o trabalho com o eixo Leitura, a BNCC propde o seguinte:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacao,
sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares
e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindica¢io de algo no contexto de atuagdo da vida publica;
ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de pro-
jetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BNCC, 2017: 69)

Para tanto, a BNCC (2017: 70-2) orienta que o tratamento das
préticas leitoras deve supor uma articulagdo com as praticas de
uso e reflexao sobre a lingua e apresenta a seguinte proposta de
abordagem dos textos nas atividades de leitura:

e Resgatar as condi¢des de producéo e recep¢do dos textos.

e Perceber o didlogo entre textos.

e Reconstruir a textualidade, recuperar e analisar a organizacéo
textual, a progressdo tematica e estabelecer relagdes entre
as partes do texto.

¢ Refletir criticamente sobre as temadticas tratadas e sobre a
validade das informacdes apresentadas.

e Compreender os efeitos de sentido provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemidticos nos textos.

e Fazer uso de estratégias e procedimentos de leitura.

e Favorecer a adesao as praticas de leitura.

No eixo de Producdo de textos (BNCC, 2017:74-5), em que estdo
relacionadas as praticas de linguagem de cunho autoral individual
ou coletivo, envolvendo géneros escritos, orais e multissemidticos,
espera-se também uma articulacdo com as praticas de uso e reflexao
sobre a lingua, em que sejam objeto de conhecimento, assim como
nas atividades de leitura, as condicdes de producédo dos textos; a
importancia do didlogo e da relacdo entre textos na constituicdo
do conteudo tematico. A esse propdsito ressalta-se a importancia
de favorecer a alimentacdo tematica sobre o assunto a ser tratado,
com leituras e discussdes que possibilitem selecionar informacdes,
dados e argumentos necessarios a construcao da textualidade em
que se respeita o grau de informatividade que se espera do texto.
Cabe ainda trabalhar com outros elementos que ajudam a construir
a textualidade, levando em conta a forma composicional — como
organizar/hierarquizar as informagdes —, articulando-as de modo

coerente, usando para isso recursos linguisticos e muitissemidticos
que também marcam o estilo dos géneros. Os aspectos notacionais
e gramaticais e as estratégias de producéo (as agdes envolvidas no
processo de producao, como planejar, textualizar, revisar, editar —
com uso de softwares —, reescrever e avaliar os textos) sdo também
relacionados como objetos de conhecimento.

Ao referir-se ao eixo da Oralidade, a BNCC (2017: 77) acrescenta
que, quando estiver em foco a escuta ou a producao de textos orais
(em situacoes de interacao face a face ou ndo), é preciso investir na
compreensao das especificidades desses géneros, investigando e
compreendendo os efeitos de sentidos provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemioticos (dentre os quais o timbre, o
volume, a intensidade, a pausa, o ritmo e a expressividade dafala, a
gestualidade que acompanha a fala), bem como os efeitos sonoros,
a sincronizagado, nos casos em que o género pede.

Merece destaque a abordagem da relagao entre fala e escrita
nesse eixo. Para as recentes teorias de letramento, assim como
acontece com as praticas de leitura e de producao de textos que tém
seus limites atenuados — uma vez que, num processo de compreen-
sdo de um texto, podemos mobilizar praticas e procedimentos de
escrita (como a produgao de marginalias, esquemas e resumos, por
exemplo), assim como em um processo de producdo lemos textos
para saber mais sobre o assunto que serd tratado na producao -,
adistincdo entre oralidade e escrita é bastante relativizada.

Se, por um lado, encontrarmos afirmacdes de que a escrita pres-
supde mais planejamento que a fala, por outro, uma observagao mais
atenta demonstra que ha eventos falados mais planejados do que
alguns escritos. De fato, ha géneros mais cotidianos, que circulam em
esferas mais familiares e, portanto, requerem uma linguagem mais in-
formal, menos planejada. Contudo, ha também géneros, tanto escritos
guanto orais, tipicos de situagées mais formais e que exigem mais cui-
dado e planejamento por parte do locutor. Comparem-se, por exemplo,
afala preparada para uma palestra e a espontaneidade do texto de um
bilhete ou de uma carta pessoal. Assim, apesar de apresentarem uma
forma de exteriorizacdo oral, muitos géneros presentes em situagdes
mais formais ndo sdo mais“simples”do que qualquer forma de escrita,
nem menos importantes para a construcio da cidadania. E o caso, por
exemplo, dos varios géneros orais formais e publicos, como os debates,
as palestras, os semindrios, as entrevistas de emprego, entre outros.

Na realidade, nem sempre é possivel isolar um tipo de linguagem
de outro. Na palestra, por exemplo, apesar de estar falando, o pales-
trante normalmente tem como base um texto pré-preparado para
apoiar sua fala. O mesmo acontece nos telejornais ou no teatro, que
contam com um roteiro escrito a ser seguido. Ou seja, nessas situa-
¢bes, apesar de orais, esses géneros estdo sempre intrinsecamente
ligados a linguagem escrita que, em geral, Ihes serve de apoio.

Por essa razao, as praticas de linguagens orais exigem a mes-
ma atenc¢do, como objetos de conhecimento, quanto qualquer
outra pratica.

Como a colecao organiza o trabalho com a leitura/
escuta e a producao de textos orais e escritos

As atividades de leitura/escuta e produgdo de textos orais e
escritos sao os eixos centrais nos capitulos de Leitura e Producéo
e de Praticas de literatura. Nos capitulos de Estudos Linguisticos
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e Gramaticais, aparecem sempre que possivel, como apoio ao tra-
balho de reflexdo metalinguistica la priorizado. Embora boa parte
do que apresentaremos aqui seja valida para as praticas propostas
nesses dois tipos de capitulos referidos, daremos destaque ao
trabalho proposto nos capitulos de Leitura e Producao de textos.
Para o tratamento dos capitulos de praticas do campo artistico-
-literério, sera destinado um tépico especifico logo adiante.

Nos capitulos de Leitura e Producdo de textos, a selecao textual
varia quanto aos géneros e esferas/campos em que circulam e o
trabalho proposto procura atender as orientacdes dispostas na
BNCC, quanto a abordagem das praticas e dos textos.

As atividades voltadas para a leitura/escuta de textos cum-
prem diferentes finalidades, como: ler/escutar para se posicionarem
relacdo ao dito, para estudar o género do texto, para frui-lo estetica-
mente; para saber mais sobre o tema abordado (em geral servindo
de alimentacdo tematica para a producdo do texto sugerida no
capitulo); para refletir sobre o uso de certos recursos na producao
de efeitos de sentido e ler para se preparar para uma apresentacao.
Nesse processo, promovem o desenvolvimento de capacidades
de compreensao e de apreciacao e réplica3, bem como o aprendi-
zado de procedimentos de leitura® variados, como os envolvidos
no processo de pesquisa para selecdo de textos, considerando os
objetivos e o recorte da pesquisa, tais como busca de palavras-
-chave, leitura inspecional dos textos/livros (leitura do indice, de
titulos, subtitulos, leitura de apresentacdes ou primeiros paragra-
fos, observacao de imagens etc.); ou os envolvidos no estudo de
um texto, como sublinhar palavras-chave e trechos significativos,
fazer anotagdes a margem do texto (produzir margindlias) ou em
caderno a parte sobre o que ouviu ou assistiu, elaborar resumos ou
esquemas que ajudem a sintetizar o que foi lido/entendido e que
também podera ser usado como apoio a falaem uma apresentacao
oral ou um debate.

As capacidades de leitura/escuta séo solicitadas:

a) nasaberturas dos capitulos, em que se convida o(a) estudantea
ler e discutir textos multimodais (gréficos e infogréficos, antincios

e cartazes publicitarios, posteres, charges, ilustragées artisticas

etc) que, em geral, favorecem a ativagdo do conhecimento pré-

vio do(a) estudante sobre o contelido tematico e/ou o género
abordados no capitulo;

3 A pesquisadora Roxane Rojo, em seu texto Letramento e capaci-
dades de leitura para a cidadania (2004), apresenta o conjunto de
capacidades de leitura a serem desenvolvidas para que um leitor se
torne proficiente. Dentre essas capacidades estdo a de compreensao
e as de apreciagao e réplica. Capacidades de compreensao: ativa-
¢ao de conhecimentos prévios, antecipagao ou predicédo de conteu-
dos, checagem de hipodteses, localizagéo e/ou cépia de informagbes,
comparagao de informagdes, producao de inferéncias locais e globais,
generalizagdo. Capacidades de apreciagao e réplica: recuperacéo
do contexto de produgdo do texto, definicdo de finalidades e metas
da atividade de leitura, percepcéo das relagbes de intertextualidade
(no nivel tematico); percepgao das relagdes interdiscursivas (no nivel
do discurso); percepgao de outras linguagens; elaboragéo de aprecia-
¢Oes relativas a valores éticos e/ou politicos.

4 Para saber mais sobre os procedimentos de leitura, confira os textos de
Garcez e Brakling citados nas referéncias bibliograficas.

b) na secdo Leitura, em questdes propostas para a exploracdo do
texto a ser lido, que podem aparecer em diferentes subsecdes e
boxes, com diferentes objetivos, como:

I. antecipar o contelido do texto ou levantar hipoteses
(no boxe Antecipando a leitura com a turma), que podem
solicitar a leitura inspecional do texto ou promover uma
discussao que também favoreca a ativacdo de conheci-
mentos prévios sobre o assunto abordado ou o género
oferecido a leitura;

ii. compartilhar com os(as) colegas as primeiras compreen-
sOes e impressdes sobre o que leram, por meio de uma
discussao oral (na subsecado Primeiras Impressées, que per-
mite a negociacdo de sentidos entre pares, potencializan-
do o exercicio do didlogo, da empatia e da cooperacao).
As questdes podem solicitar localizagdo de informacdes,
inferéncias, checagem de hipéteses levantadas antes da
leitura, generalizacdes e mesmo apreciacdes éticas ou
resgate do contexto de producao;

iii. estudar o texto, aprofundando a andlise sobre o seu
contexto de producéo, os recursos usados na sua cons-
trucdo para produzir sentidos (na subsecao O texto em
construgdo). As questdes propostas podem solicitar analise
dos usos de recursos linguisticos, discursivos ou textuais
que promovem o desenvolvimento das capacidades de
compreensdo e de apreciacao e réplica, solicitando desde
a localizacdo de informacao até a percepcao de relagdes
intertextuais, discursivas e de outras linguagens ou de
elaboracdo de apreciacdes relativas a valores éticos e/ou
politicos que podem ser percebidos no texto. (Cf. nota de
rodapé 3.)

¢) nasecdo Producdo de texto, quando as questdes propostas nas
atividades sao prioritariamente voltadas ao estudo do género
selecionado para a producao.

E importante esclarecer, ainda, que nas atividades da secdo
Leitura, sugerimos diferentes modalidades didaticas® nesse eixo,
como a leitura em voz alta pelo(a) professor(a), a leitura colabo-
rativa (ou compartilhada), a roda de conversa (ou de leitores), a
leitura individual ou em grupos para interpretacdo do texto. Essas
diferentes modalidades cumprem a fun¢ao de atender a variadas
finalidades do ensino de leitura e também ao desenvolvimento
da autonomia e da colaboracdo do(a) estudante, competéncias
importantes para a sua formacao integral. A cada modalidade
proposta sdo apresentados ao(a) professor(a) esclarecimentos e
orientagdes sobre como mediar a leitura. Muitos dos procedimentos
de leitura citados também sdo solicitados durante o trabalho com
essas modalidades.

As atividades propostas na secdo Produgdo de texto orais ou
escritos tém como finalidade a experiéncia de leitura no género a ser
produzido no capitulo, estudando-o no modo como se configura.

5 Para saber mais sobre modalidades didaticas de leitura, leia Modali-
dades organizativas e modalidades didaticas no ensino de lin-
guagem verbal, de Katia Lomba Brakling. Disponivel em: https://www.
academia.edu/18095928/Modalidades_Organizativas_e_Modalidades_
Did%C3%A1ticas_no_Ensino_de_Linguagem_Verbal. Acesso em: 31
ago 2018.



Na subsecdo Conhecendo o género, é apresentado um conjunto
de atividades que possibilita a observacao das caracteristicas do
género em foco, no que se refere a pratica a que estd vinculado (o
campo de atuac¢do), ao conteudo tematico, a forma composicional
e ao estilo.

Vale destacar que muitas vezes um ou mais textos seleciona-
dos para a secao Leitura podem ser representativos do género a
ser produzido. Em geral acontece com géneros mais complexos e
naturalmente mais extensos, como uma reportagem de divulgagao
ou um artigo de opinido. Nesses casos, a abordagem do género
realizada na subsecao O texto em constru¢do é retomada nas ativi-
dades da subsecdo Conhecendo o género, ou sao retomados, nessas
atividades, trechos dos textos explorados na leitura para comparar
certas marcas do género em mais de um exemplar.

A subsecao Produzindo o texto é destinada a fornecer todas as
orientagdes necessarias para o(a) estudante planejar o seu texto
(1) partindo das informacgdes que resgatam/definem o contexto de
producao, no boxe Condicdes de produgéo (qual o género, o recorte
tematico, quem sao os interlocutores e onde o texto devera circular);
(2) reconhecendo as acdes que devera realizar para produzir o seu
texto, apresentadas no tépico Como fazer?; e (3) reconhecendo os
critérios para produzir e avaliar a sua producao, no tépico Avaliando,
onde ha sempre uma tabela que retoma as caracteristicas do género
estudadas em forma de critérios.

Praticas no campo artistico-literario

A literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum
deles; ela lhes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso.

Roland Barthes

A nogao de campos de atuacao trazida pela BNCC remete as
contribuigdes de Bakhtin e seus colaboradores e, no contexto da
escolarizacédo, implica uma formacdo comprometida com o desen-
volvimento de habilidades requeridas no exercicio de diferentes
préticas de linguagem, das diferentes areas da vida em sociedade.

No que se refere ao campo artistico-literario, isso se traduz em
oferecer aos(as) adolescentes situagdes de aprendizagem com des-
coberta, estranhamento, encorajamento a significacao, com anélise
e contextualizacdo de diferentes formas artisticas e poéticas, bem
como com processos de autoria, de modo que o processo resulte em
conhecimentos diferenciados, porque necessariamente mediados
pela experiéncia estética®.

As escolhas dos textos para essas situagdes nao sao neutras,
muito especialmente quando se assume no letramento literario

6 Jauss (2002) formula a experiéncia estética como decorrente de trés niveis
de agoes, interdependentes, do leitor sobre o texto: a poiesis, a aisthesis e
a katharisis. A poiesis é a acao criadora de universos ficcionais, que o leitor
também exerce como coautor do texto, perseguindo a constru¢do de senti-
dos, por meio da “retdrica do texto’, ou seja, do que esta textualmente dado
no trato diferenciado da linguagem; a aisthesis funda-se na ruptura com a
percepgao cotidiana, em um processo de “estranhamento” que libera o uni-
verso do imaginario e da fantasia na projecao de outras realidades possiveis;
a katharisis, como na formulacéo aristotélica, é a identificacdo do leitor com o
objeto, com decorrentes a¢des catarticas (liberacdo de emocdes e sentimen-
tos) e éticas (juizos de valores culturais).

o compromisso com os multiletramentos’. Nos termos da BNCC,
“trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura,
acompreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestagdes
artistico-literdrias, representativas da diversidade cultural, linguistica e
semidtica [...]" (BRASIL/MEC/SEB: 2018: 54, com grifos nossos).

Assim, a diversidade é um principio que se coloca na organi-
zacgao curricular das atividades desse campo, de modo que os(as)
estudantes possam ter experiéncias significativas com “diferentes
géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras
épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises” e que contemplem “o canone, a literatura universal, a lite-
ratura juvenil, a tradi¢do oral, o multissemidtico, a cultura digital e
as culturas juvenis” (Idem, 155).

Em consonancia com essas indicagdes, a obra compreende
que o acesso ao canone é um direito® a ser garantido pela escola,
mas de maneira que ndo se anule o igualmente legitimo direito a
formas outras de expressao, representacao e construcdo, artisticas
e literarias, com as visdées de mundo, processos identitarios e cul-
turais a que remetem.

A centralidade da leitura literaria

Nas dinamicas culturais, ndo ha a segregacdo entre as produ-
¢oes literarias e as de outras artes e entre o que se legitimou como
canonico e o que é considerado externo a ele, como um modo de
organizar o conhecimento, com a fragmentacdo exagerada das
perspectivas especializadas, levou a crer e influenciou (e ainda
influencia) a escolarizacdo da literatura. Muito pelo contrério, os
transitos entre as producdes artisticas e literarias sdo intensos,
criativos e plurissignificativos.

Cabe ao componente Lingua Portuguesa considerar esses
transitos, mas, na medida em que seu trabalho faz parte de um
curriculo integrado, focar especialmente no desenvolvimento de
comportamentos leitores, com as habilidades a isso inerentes.
Assim, seu trabalho deve promover a percepg¢ao de como recursos
de outras préticas de arte, suas linguagens e recursos, concorrem
para efeitos de sentidos, ja as vivéncias das praticas nas diferentes
linguagens artisticas devem ser garantidas no componente Arte.

Ainda na perspectiva de um trabalho integrado, comprome-
tido com a formacéo integral de criangas e adolescentes, é que a
BNCC indica um conjunto de competéncias gerais e, em didlogo
com elas, competéncias que ganham contornos dentro das areas
de conhecimento. A depender da situacdo de aprendizagem a ser
configurada, diferentes competéncias, com as habilidades a elas
intrinsecas, poderdo ser aprimoradas, mas ha que se observar que
as atividades no campo artistico-literario, em Lingua Portuguesa,

7 "[.] o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principal-
mente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das popu-
lagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e comunica!” (ROJO, 2012, p.13).

8 No contexto da redemocratizacdo brasileira, o critico Antonio Candido
(1995: 244-245) colocou em discussao a literatura como um direito fun-
damental, destacando sua forca de humanizagdo: pela leitura da forma
literdria, leitores podem construir experiéncias e conhecimentos, as vezes
de forma difusa e até inconsciente, que Ihes permitam (re)descobrir senti-
mentos, emogdes e visdes de mundo.
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precisam estruturar-se centralmente (mas nao exclusivamente) em
funcao da competéncia especifica 5, de Linguagens::

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humani-
dade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da produgio artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas. (BRASIL/MEC/SEB: 2018).

Assim, comportamentos leitores e habilidades inerentes ao
campo artistico-literario, em Lingua Portuguesa, devem confluir
para uma centralidade, ou nos termos da BNCC, para certo” privi-
Iégio do letramento da letra”. Em sintese, espera-se um compro-
misso com a formacao do leitor literario, com a exploracdo de um
repertorio diversificado, que lhe permita estabelecer relagdes de
sentidos entre a literatura (candnica e ndo candnica) e outras artes.
Essa construcdo, ao passo mesmo que aproxima jovens leitores
e leitoras de textos com problematiza¢ées que processualmente
apoiem leituras, deve buscar promover também a metacognicdo,
de modo que as experiéncias estéticas permitam desvelar o que
faz um(a) leitor(a) de literatura.
Ou seja, para além do repertério minimo construido ao longo
da escolarizacdo, os(as) estudantes devem levar dela as ferramentas
necessarias para continuarem, ao longo da vida e com autonomia,
a se implicar em outros pactos de leitura, conforme seus desejos e
interesses, com possibilidade de fazer com critérios e escolhas que
tragam: realizacdo pessoal, desafios, ampliacdo de gostos, possibi-
lidade de variacdo de leituras, trocas com outros(as) leitores(as).
Nesse sentido, a sala de leitura, a sala de aula, o anfiteatro
escolar, os equipamentos culturais publicos do entorno escolar,
precisam se configurar como uma comunidade leitora, em que
o(a) professor(a) tanto “encene” (LERNER, 2002) o que faz um(a)
leitor(a), como mobilize estudantes para também se implicarem
nesse processo, com protagonismo.
Dessa forma, os capitulos, bem como as sequéncias didaticas
e os objetos digitais de aprendizagem que a eles se articulam,
estruturam itinerarios formativos que buscam:
e daraosespacos escolares adimensdo de locais privilegiados para
a formacédo de comunidades de leitores literarios;

e oportunizar processos colaborativos de construcdo de
sentidos e significados que favoregam o aprimoramento
de capacidades basicas de leitura e de outras necessarias a
fruicao de textos literarios;

e incentivar praticas de leituras que concorram para a formacao

autéonoma e critica dos(as) jovens leitores(as).

Sem, evidentemente, esgotar indicagdes para o(a) professor(a),
cujas experiéncias de leitura tém papel fundamental na definicdo do
projeto educativo, a obra busca, dentro do principio da diversidade,
organizar um conjunto de leituras que seja significativo também como
iniciacdo nos géneros literarios®.

9 Diferentemente da maior parte dos géneros de outras esferas, os literdrios
ndo sdo passiveis de sistematizacao muito estreita. Tampouco é consensu-
al, na Teoria Literaria, o debate acerca dos géneros. Optamos por seguir a
discussao de Anatol Rosenfeld (2004), dada sua flexibilidade no tratamento
da lirica, da épica e do drama e suas interseccdes, e o responsavel didlogo
com posi¢des que ganharam relevo na teoria dos géneros literarios.
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Muito mais do que estudar “caracteristicas” dos géneros lite-
rarios, o que se pretende é ajudar os(as) estudantes a perceber
0s modos como eles fundam realidades ficcionais, para melhor
usufruirem delas, na esteira do que defende RANGEL:

Os escritores pressupoem que seus leitores conhecem os
géneros e jogam com esse conhecimento. Os mundos de fic¢do
que nos propdem sao moldados em formas que (re)conhecemos
facilmente: personagens, situagdes, cenarios, intrigas, modos
de dizer, recursos, truques. Todo esse arsenal proporcionado
pelos géneros ¢é utilizado para criar ou frustrar expectativas,
para satisfazer e pacificar o leitor ou para surpreendé-lo e
desperta-lo de velhos encantamentos, propondo-lhe outros. Por
isso mesmo, a familiaridade com os géneros permite ao leitor
apreciar a habilidade de um escritor, seu génio composicional,
as caracteristicas e o rendimento particular de seu estilo.

Sem isso, dificilmente se produz um verdadeiro encontro
entre autor e leitor; dificilmente se estabelece um convivio
amoroso. (Apud. BRASIL, MEC, 2006)

Com essas premissas, em cada volume, os capitulos 2 e 5 serdo
voltados a praticas com géneros em que predominem o narrar, seja
em prosa, seja em poesia, seja por meio da multimodalidade. O ca-
pitulo 8 trara praticas com géneros da poesia. E o 11 promovera ain-
terface entre a literatura e o teatro, com centralidade na dramaturgia.

Em todos eles, os eixos de leitura, producdo textual (oral,
escrita ou multimodal) e analise linguistica e multissemidtica se
articulardo em fungao de pequenos eventos de letramentos, con-
siderando a escola como uma comunidade leitora, mas também
promovendo a tomada de outros publicos e espacos do contexto
em que se insere a escola como possibilidades para a produgdo e
circulagdo das producdes discentes, com mobilizacdo do prota-
gonismo dos(as) adolescentes, bem como o didlogo com os(as)
artistas e escritores(as) locais.

Na esteira do que propde Street (2014), contemplar eventos e
praticas de letramentos que fazem parte das culturas locais pode
permitir “organizar programas e desenvolver curriculos de um
modo mais socialmente consciente e explicito’, com possibilidade
de a escola conhecer mais a identidade cultural da comunidade
em que atua, ao passo mesmo em que também se torna agéncia
de letramento dela.

Oralidade

O trabalho com géneros orais e oralidade também esté funda-
mentado nos principios e pressupostos definidos pelos documentos
oficiais de referéncia ja citados e nas propostas elaboradas pelos
professores Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, que enfatizam a
importancia do ensino dos géneros orais na escola. O trabalho com
a oralidade perpassa toda a obra, mesmo havendo momentos e
propostas especificas para aprofunda-lo.

Considerando a oralidade uma das praticas da linguagem de
Lingua Portuguesa, a colecao trabalha os géneros orais como formas
relativamente estaveis de enunciados que utilizamos em diversas
situacdes de comunicacdo e como instrumentos de acao linguistica.
Também sdo trabalhados o reconhecimento das caracteristicas
gerais dos géneros orais, suas producoes, finalidades e as caracte-
risticas estruturais e linguisticas do texto falado. Assim, optamos



pela apresentacdo de textos orais de géneros diversos que, ao serem
analisados, servem de suporte a producao de outros textos orais
e também de textos escritos que admitem marcas de oralidade.

Como a colecao realiza o trabalho
com praticas de pesquisa

As nocdes introdutdrias de pesquisa presentes na obra tém
como objetivos ampliar a participacdo dos(as) estudantes nas prati-
cas de pesquisa e promover o reconhecimento da importancia dos
procedimentos de pesquisa para dar continuidade aos estudos e
desenvolver o pensamento cientifico e critico a respeito das praticas
de linguagem do campo da pesquisa e da divulgacao cientifica. As
nocdes introdutdrias de pesquisa sdo apresentadas:

a) nos capitulos que tém como destaque as praticas e os
géneros do campo de estudo e pesquisa, cujo objetivo é
desenvolver habilidades e aprendizagens de procedimentos
de pesquisa envolvidas na leitura/escuta e na producdo de
textos de divulgacao cientifica;

b) no boxe Pesquisa em foco, para sistematizar e evidenciar
praticas de pesquisa em momentos especificos, como em
sequéncias de atividades de leitura e de producdo de texto
que envolvem andlises do discurso construido e seus efeitos
de sentido, observacdo de aspectos comuns de pequenos
corpora de textos de determinado género, visando a siste-
matizacdes, tomada de notas e elaboracdo de esquemas para
realizacao de apresentacgdes orais, elaboracao de questionarios
para aplicar em pesquisas e entrevistas visando a producao,
analise de métricas das midias sociais, para avaliar o grau de
engajamento do publico em posts, entre outros.

Embora boa parte das noc¢des introdutérias de pesquisa esteja
mais evidente nos capitulos destinados a leitura/escuta e a producao
de textos, elas também podem ser encontradas nos demais capitu-
los. Nos capitulos de praticas e géneros do campo artistico-literario,
os procedimentos de pesquisa estdo presentes ndo sé na elaboragao
eanalise processual dos textos, mas também na curadoria de fontes
e dados e na anélise deles, como ocorre, por exemplo,na exploracdo
da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil’, com o objetivo de que
os(as) estudantes se pensem como leitores a partir dela.

Ja nos capitulos que priorizam o eixo de analise linguistica e
semidtica, as praticas de pesquisa aparecem, por exemplo, em uma
sequéncia de atividades que envolvem a coleta e andlise de relatos
orais, a fim de identificar a frequéncia com que aparecem prono-
mes do caso reto ou do caso obliquo como complementos verbais.
Por fim, os(as) estudantes relacionam os resultados obtidos a uma
situacdo-problema de seu cotidiano — o uso de pronomes retos como
complemento verbal, o que fere as regras da gramética normativa.
Esse percurso de pesquisa permite, assim, que os(as) estudantes
analisem diferentes usos da lingua e reflitam sobre o porqué de
certos usos considerados desvios em relacdo ao portugués padrao.

Conhecimentos linguisticos

Especialmente nos ultimos vinte anos, o ensino de gramatica
na escola tem sido motivo de muitas discussdes que ultrapassaram,
inclusive, os muros da escola. Tais discussdes chegaram a gerar uma
falsa questdo sobre a relevancia ou ndo de se ensinar gramatica.
Como bem coloca Antunes (2003: 88), a questdo é falsa porque

ndo se pode falar nem escrever sem gramdtica. O que deve mover
as discussoes &, na verdade, qual gramatica ensinar, o que implica,
também, refletir sobre como ensinar. Em outras palavras, ndo se
trata de discutir se devemos ou nao ensinar gramatica na escola,
mas de pensar na selecdo de contelidos que sejam relevantes para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos(as) estudantes,
uma vez que entendemos a linguagem como forma de interacéo.

Assim, o que se critica no ensino de gramatica é a selecdo de um
contetido pautado na concepcao de lingua como um sistema infle-
xivel, imutdvel, que resulta em uma gramdtica descontextualizada,
baseada em compéndios gramaticais ligados a uma tradicdo norma-
tiva muito distante dos usos reais da lingua escrita ou falada - até
mesmo pela atual parcela da sociedade que se autodefine como bons
falantes dalingua portuguesa; uma gramatica das palavras ou frases
fragmentadas, isoladas dos interlocutores; uma gramatica das classi-
ficagbes e nomenclaturas, do certo e do errado, distante da vivéncia
da lingua que se vé nos textos orais e escritos, formais e informais
que circulam nas diferentes esferas sociais e de atividade humana.

Entendemos que para os(as) estudantes ampliarem a sua com-
peténcia discursiva ndo se pode mais restringir os estudos da lingua
a essa matéria gramatical. E preciso ir além e descobrir o que esta
abaixo dessa“ponta do iceberg” (Bagno, 1999: 9) a que chamamos de
gramatica normativa:

Alingua é um enorme iceberg flutuando no mar do tempo,
ea gramatica normativa ¢ a tentativa de descrever apenas uma
parcela mais visivel dele, a chamada norma culta. Essa descrigao,
é claro, tem seu valor e seus méritos, mas é parcial (no sentido
literal e figurado do termo) e ndo pode ser autoritariamente
aplicada a todo o resto da lingua - afinal, a ponta do iceberg
que emerge representa apenas um quinto do seu volume total.
Mas é essa aplicagdo autoritaria, intolerante e repressiva que
impera na ideologia geradora do preconceito linguistico.

Assim, considerando o processo de universalizacdo do ensino
que possibilitou o acesso a escolarizacdo das diferentes classes so-
ciais, pensar o ensino de Lingua Portuguesa passa, obrigatoriamente,
pela aceitacdo, por parte da escola, da diversidade linguistica, ou seja,
pelo reconhecimento de que, no interior de uma mesma lingua, ha
uma grande variedade de outras linguas e linguagens convivendo
ao mesmo tempo (linguas estrangeiras, jargdes, regionalismos, dia-
letos sociais etc.) - todas elas reflexo das particularidades da esfera
e, consequentemente, do género em que se inserem —, fenébmeno
a que Bakhtine seu circulo chamaram de plurilinguismo.

O reconhecimento de que tal diversidade é constitutiva de
qualquer lingua pode (e deve) resultar no fim da crenca de que
existe uma linguagem melhor ou mais correta do que outra e, con-
sequentemente, deve resultar no fim do preconceito linguistico, o
que implica que a escola, nas aulas de Lingua Portuguesa, assuma
uma postura menos “normativa’, aceitando as diferentes formas de
expressdo oriundas de diferentes contextos sociais.

As teorias linguistico-enunciativas do inicio do século XX, como
as de Bakhtin e seu circulo, ja argumentam em favor da desmitificacdo
daideia de uma Uinica forma, melhor, mais correta e, portanto, modelar
de utilizacdo da lingua. Ao criticar aqueles que consideram a lingua
como um sistema de formas normativas, Voldchinov (1929: 127), um
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dos tedricos do circulo, afirma que sé se pode falar em correcéo se a
lingua em questdo for uma lingua morta, estética. Caso contrario, se
estamos falando de uma lingua viva, situada e em constante evolucéo,
esse critério nao se aplica.

Ao mesmo tempo, se o papel da escola é, mais do que reforcar
habilidades e comportamentos ja existentes, contribuir para que
os(as) estudantes desenvolvam novas capacidades que lhes possibi-
litem aprimorar sua competéncia linguistica, interagindo de forma
adequada diante de textos de diferentes esferas/campos sociais e,
principalmente, em situagdes nas quais as normas mais prestigiadas
sdo solicitadas, a escola ndo pode se furtar a ensina-las, pois sdo elas
que estdo presentes nas situagdes formais publicas, nas entrevistas
de emprego, nos meios de comunicacgéo, nas esferas politicas etc.

Em termos metodolégicos, para escapar a esse aparente
paradoxo - acolher as diferentes linguagens e priorizar o estudo
das normas urbanas de prestigio -, a escola pode trabalhar o en-
sino da lingua materna levando em consideracdo o que Vygotsky
(1933/1978: 94) defende quando afirma que, como o aprendizado
possui um carater social, ele se inicia muito antes de as criancas
entrarem na escola. Dessa forma, todo conhecimento construido
no ambito escolar tem como base experiéncias prévias vividas no
cotidiano dos(as) estudantes.

Aplicando tal ideia ao ensino de lingua materna na escola, pode-
-se entdao dizer que o trabalho com as variedades urbanas de prestigio
deve se dar a partir da prépria linguagem e dos géneros de que os(as)
estudantes se utilizam em seu meio social cotidiano fora da escola.
Como afirmam Rojo & Batista (2003: 21), citando Oswald de Andrade,
hd de “se chegar a quimica, pelo cha de erva-doce”, ou seja, ha de
se ensinar a variedade padrao da lingua considerando a linguagem
cotidiana dos(as) estudantes.

Em sintese, nas aulas de Lingua Portuguesa, o fortalecimento da
cidadania pode ser alcangcado de vdrias formas: uma delas é abordar,
ao mesmo tempo, questdes de variacdo linguistica e trabalhar as
variedades urbanas de prestigio como parte do conjunto das varie-
dades da nossa lingua portuguesa. Além disso - e principalmente -,
o exercicio da cidadania, como vimos, pode ainda ser garantido e
ampliado com o desenvolvimento do senso critico também pro-
porcionado por um ensino com base numa nogao sécio-histoérica
e discursiva da lingua e dos géneros.

Como a colecao organiza o trabalho com os
conhecimentos linguisticos

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre
da efetiva atuagdo do estudante em praticas de linguagem que
envolvem a leitura/escuta e a produgéo de textos orais, escritos
e multissemioticos, situadas em campos de atuagdo especifi-
cos, a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da préopria
experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto,
o eixo da andlise linguistica/semiética, que envolve o conheci-
mento sobre a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos
— leitura/escuta e produgao oral, escrita e multissemiotica —
e que envolve analise textual, gramatical, lexical, fonoldgica
e das materialidades das outras semioses. (BNCC, 2017: 78)

Como vocé ja deve ter conferido, organizamos a proposta desta
colecdo em quatro unidades, cada uma com trés capitulos. Em cada
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um desses capitulos procuramos enfocar a leitura e a producao de
textos variados — orais, escritos e multimodais — dos quatro campos
de atuacéo propostos pela BNCC (campo de atuagao na vida publica,
artistico-literario, jornalistico-midiético e préticas de estudo e pes-
quisa) e o estudo linguistico-gramatical. Entretanto, tal divisdo ndo
implica separacdo ou falta de didlogo entre os eixos leitura, produ-
cao de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica, como vocé
também podera conferir. Mantendo a coeréncia com as perspectivas
tedricas assumidas na colecdo, o trabalho com os conhecimentos
linguisticos se realiza ao longo de todos os capitulos.

Nos capitulos de Leitura e Producdo e de Praticas de literatura,
que, dentro de suas especificidades, se organizam em torno do
acesso aleitura e a producéo de textos de diferentes géneros, sao ex-
plorados os conhecimentos linguisticos (e semidticos) usados para a
construcdo da textualidade e do discursivo de cada um dos géneros
analisados ou solicitados. Nos capitulos de Leitura e Producao, por
exemplo, essa abordagem é realizada na secao Otexto em construgdo,
na qual os(as) estudantes serao solicitado(as) a observar os usos de
certos recursos como: os de referencia¢ao (usos de substantivos, ad-
jetivos, pronomes e advérbios) e de conexdo — que ajudam na cons-
trucdo da progressao dos textos (usos de conjungdes e advérbios);
os de marcacao da presenca de diferentes vozes (uso do itélico e
das aspas, em textos jornalisticos, de divulgacao, literdrios etc.);
os de modalizagdo do discurso (escolhas linguisticas feitas para
produzir determinados efeitos de sentido); os de uso metaférico
da linguagem, em especial nos textos literdrios (também para a
producao de certos efeitos de sentido) etc.

Além de todos esses conhecimentos linguisticos, explorados
conforme as necessidades dos géneros selecionados para o tra-
balho, também temos os capitulos de Estudos Linguisticos e Gra-
maticais, cujo foco é o conhecimento da lingua como linguagem
e como sistema.

Nesses capitulos, sao propostas atividades que visam a obser-
vacdo de fendmenos linguisticos, como o carater simbdlico da lin-
guagem, a variacao linguistica, o carater polissémico da lingua e sua
natureza dialégica e plurivocal, os quais ajudarao os(as) estudantes
a refletir sobre a natureza da lingua como linguagem, como forma
de interacdo entre os sujeitos, considerando as especifidades das
diferentes situagdes de comunicagao. Também estdo nesses capitulos
0s conhecimentos morfossintaticos, sintaticos e semanticos.

O objetivo dos capitulos de Estudos Linguisticos e Gramaticais
nado é o ensino da nomenclatura ou do conceito em si, mas a com-
preensao do fenébmeno sempre que possivel no potencial que ele
representa como recurso da lingua na construcao de nossos discur-
sos. Ou seja, procuramos destacar mais os efeitos de sentido que
esses fendmenos possibilitam que criemos em nossos textos, tendo
em vista as intencionalidades. Assim, o movimento metodolégico
que procuramos criar nesses capitulos é mais reflexivo: propomos a
observacdo do fenémeno - em certas ocasides até apresentamos o
conceito previamente-, solicitando aos(as) estudantes a observacao
de seus usos nos textos de circulagao social, nos mais diferentes
géneros: tiras, charges, poesias, propagandas, crénicas, verbetes ou
artigos enciclopédicos, noticias, reportagens etc.

Tais capitulos funcionam, portanto, como uma espécie de“enci-
clopédia da gramética normativa”. E esse 0 “lugar” da apresentacéo
das classificagdes gramaticais e das nomenclaturas.



Embora em todos os capitulos das unidades que compdem esta
colecédo a énfase do trabalho com os conhecimentos linguisticos
esteja naqueles recursos que efetivamente ajudam na observa-
¢ao e andlise de seus usos nos textos, optamos por destinar aos
capitulos de Estudos Linguisticos e Gramaticais um trabalho de
metalinguagem e de apresentacdo de algumas regras da gramati-
ca normativa mais préximas das variedades urbanas de prestigio,
por concordarmos com Morais (1999) e Soares (1997) que os(as)
estudantes também tém o direito a esse tipo de conhecimento.
Entretanto, consideramos importante enfatizar que, sempre que
pertinente, apontamos usos, até mesmo pelos que falam segun-
do as normas urbanas de prestigio, que ja ndo correspondem ao
que essa gramdtica normativa define como norma. Além disso,
também quando oportuno, destacamos a relagcao entre o recurso
ou a norma e os efeitos de sentido que podem ser observados na
escolha do seu uso.

No final dos volumes apresentamos, ainda, um Anexo de Conhe-
cimentos Linguisticos destinado a complementar o trabalho com
uma apresentacdo das principais regras da gramatica normativa,
além de propor o estudo de aspectos notacionais da lingua que
enfatizam ortografia — incluindo acentuacdo — e pontuacédo. Aqui
também procuramos trabalhar com um movimento metodolégico
ora mais transmissivo, ora mais reflexivo, que possibilite, de um lado,
0 acesso a regras de convencao, de outro a observacgao e andlise
de pequenos corpora de ocorréncias do aspecto ortografico ou de
usos de sinais de pontuagdo que selecionamos, de modo que, neste
ultimo caso, os(as) estudantes possam chegar a conclusdes sobre
tais ocorréncias e usos.

Avaliacao da aprendizagem para refletir
sobre o ensino

Em geral, os alunos buscam corresponder as expectativas
de aprendizagem quando encontram um clima favoravel de
trabalho, no qual a avaliagdo e a observa¢ao do caminho por
eles percorrido sejam, de fato, instrumentos de autorregulacéo
do processo de ensino e aprendizagem (BRASIL/MEC/SEB,
1998: 94).

Entre os saberes e fazeres pedagdgicos, avaliar se coloca
para a escola contemporanea como o desafio de intervir de
modo significativo nas aprendizagens. Parece ser consensual
que, para ter esse alcance, avaliar ndo possa ser reduzido a afe-
ricoes (exercicios, provas e testes) com carater “final”, em busca
da discriminacao de estudantes que tenham ou néo sido bem-
-sucedidos(as) nas aprendizagens e, como decorréncia, merecam
ou ndo certas classificacoes.

Contrariamente a essa perspectiva ja bastante questionada®
pelo debate educacional, o que se pretende é significar a avaliacdo
como processo, com etapas interdependentes, e como equalizacao

10 A esse respeito recomendamos a leitura de HOFFMANN, Jussara. Avaliagao:
mito & desafio: uma perspectiva construtivista. 24. ed. Porto Alegre: Me-
diacdo, 2003; LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem es-
colar: estudos e preposicoes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011; PERRENOUD,
Philippe. Avaliagao: da exceléncia a regulacao das aprendizagens. Entre
duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999. (Em Leituras complementares, vocé
encontra um fragmento desse livro, que discute as interagdes docentes na
avaliacao formativa.)

de responsabilidades no contrato didético', para que se garantam
aos(as) estudantes momentos e modos de regular as proprias
aprendizagens por meio da media¢do docente.

Nesse processo, seria importante articular etapas como:

* negociacdo das expectativas de aprendizagem, propiciando
aos(as) estudantes a clareza sobre o percurso que se espera
deles(as);

¢ |evantamento de conhecimentos prévios relevantes para os
conhecimentos a serem construidos;

® negociacdo de critérios para a afericdo das aprendizagens em
processo, possibilitando a autoavaliagao continua;

e sistematizacdo do que foi aprendido e comparacdo com as ex-
pectativas iniciais, para a definicao de retomadas ou avancos.

Claro que a qualidade das intervengdes docentes é em grande

parte o “motor” desse processo. Dai a relevancia de que diferentes
didlogos avaliativos — as anotagdes e devolutivas escritas, os ques-
tionamentos orais e até mesmo os siléncios cimplices e compro-
metidos com os investimentos e as descobertas dos(as) estudantes
em situagdes de aprendizagem — sejam explorados.

Os registros, em especial, podem ser situacdes privilegiadas

para o(a) professor(a) reconhecer e dialogar com a singularidade
de cada sujeito aprendiz, na medida em que, por meio deles,

o0 aluno seja informado de maneira qualitativamente diferente
dasja usuais sobre o que precisa aprender, o que precisa saber
fazer melhor. Assim, as anotagdes, corre¢cdes e comentérios
do professor sobre as produgdes do aluno devem oferecer
indicagdes claras para que este possa efetivamente melhorar.
(BRASIL/MEC/SEB, 1998: 94)

Os registros podem, ainda, favorecer a autonomia para as
aprendizagens, como instrumentos de autoavaliagdo que aos(as)
estudantes “possibilitem a tomada de consciéncia sobre o que sa-
bem, o que devem aprender, o que precisam saber fazer melhor e
que favorecam maior controle da atividade, a partir da autoanalise
de seu desempenho”. (Ibidem)

Se envolver os(as) estudantes na avaliacdo é condicdo mais que
necessaria para que o processo faca sentido para eles(as) e os(as)
ancore na construcdo de conhecimentos, a especificidade dos
conteudos contemplados na disciplina Lingua Portuguesa pode
requerer, em alguns momentos, que certos objetivos de ensino
“ndo sejam subordinados a necessidade de controle” para serem
avaliados, como propde Lerner'2,

11 A nocédo de contrato didatico foi proposta, nos anos 1980, por pesquisa-
dores franceses do ensino-aprendizagem da Matemdtica e migrou para
as reflexdes das demais dreas do conhecimento escolar. Na esteira da
definicdo de Brousseau (“Os diferentes papéis do professor”. In: PARRA,
Cecilia; SAIZ, Irma (org.). Didatica da Matematica: reflexdes psicoldgicas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996), um contrato didatico se funda no con-
junto de regras e expectativas que professor(a) e estudantes estabelecem
em relacdo a seus papéis e acdes, na conducdo das aprendizagens.

12 LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario.
Séo Paulo: Artmed, 2002. Em Leituras complementares, vocé encontra um
fragmento dessa obra, que discute a necessidade de abrir mao do controle
no processo avaliativo para certas praticas de leitura.
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E 0 que acontece em certos aspectos necessarios as praticas
de leitura: Como avaliar se o(a) estudante se emocionou suficien-
temente com um poema? Como avaliar se o livro que ele(a) leu
espontaneamente tinha exatamente o teor que compartilhou com
os(as) colegas? Situagdes assim, apesar de fugirem do “controle”,
por ndo caberem em afericdes pontuais, podem ser oportunidades
impares para o(a) professor(a) avaliar se a autonomia leitora tem
sido suficientemente incentivada em suas praticas de ensino.

Como a colecao organiza o trabalho
com a avaliagao

Pautada nesses pressupostos, que concorrem para uma con-
cepcao formativa de avaliagao (Perrenoud, 1999), a colecao propoe
sistematicamente atividades que auxiliam o(a) professor(a) a arti-
cular as etapas do processo avaliativo.

Na abertura de cada capitulo, hd a secao O que vocé poderd apren-
der, momento em que os(as) estudantes sdo convidados(as) a refletir
sobre questdes-chave para as aprendizagens esperadas ao longo do(s)
capitulo(s), possibilitando a negociacao das expectativas de apren-
dizagem e dos percursos didaticos propostos para o alcance delas.

Em carater de avaliacéo inicial, sao oferecidas, na secao Converse
comaturma, perguntas para serem discutidas coletivamente, a fim
de propiciar o levantamento e compartilhamento de conhecimen-
tos prévios relevantes para as aprendizagens esperadas.

Além disso, o trabalho com a producdo textual, oral ou escrita,
conta com o apoio de fichas de apoio a produgdo e a avaliagéo:
registros que sistematizam as aprendizagens relevantes sobre o
género que foi nuclear no capitulo e podem servir tanto como pauta
de critérios para os(as) estudantes trabalharem sua producao, com
revisdes e reescritas, como para o(a) professor(a) intervir na versao
final, com indicagdes das correcbes necessarias e de outros comen-
tarios que julgar necessérios para o progresso de cada estudante.

As fichas de apoio a producédo e a avaliacdo contribuem para
a preparacao dos(as) estudantes em exames de larga escala por
apresentar os critérios de correcao, modelando as expectativas em
relacdo aos aspectos discursivos e linguisticos da producao de texto,
ao mesmo tempo que os tornam corresponsaveis pela avaliacéo.

Um desdobramento interessante que poderia ser feito a partir
dessa dinamica de producdo textual prevista na colegao seria a
composicao de portfélios, em que cada estudante organizasse suas
producdes, e fichas de apoio a producdo e a avaliagéo, favorecendo
a percepcao da progressdo das aprendizagens.

Ao término de cada capitulo, ha a secao O que levo de aprendi-
zagens deste capitulo, em que, retomando as questdes-chave dos
capitulos, os(as) estudantes sdo incentivados(as) a sistematizar e
considerar o que aprenderam.

Interdiscilinaridade, transversalidade e os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs)

Entendemos a interdisciplinaridade como um processo de
relacdes entre os conhecimentos préprios dos diferentes com-
ponentes curriculares a partir de um tema ou de um objeto de
estudo. Conforme enfatiza Fazenda (2008, p. 21), devemos ir além
da simples junc¢ao de disciplinas para que o trabalho seja de fato
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interdisciplinar. Esse modo de tratar o tema/o objeto de estudo e
os saberes construidos em torno deles sé é possivel quando um
grupo de professores se compromete em estabelecer essas relagdes
com o objetivo de proporcionar experiéncias de aprendizagem
que possibilitem aos(as) estudantes estabelecer e/ou perceber as
relagdes entre os saberes na constru¢cao de uma compreensao mais
aprofundada do tema/objeto de estudo.

Ja a transversalidade se caracteriza por transpassar (ou atra-
vessar) e articular as diferentes disciplinas por meio de temas que
atendam as demandas da sociedade contemporanea. Nesse tipo
de trabalho, também devem ser utilizadas metodologias que nao
permitam a fragmentacdo ou apenas a juncao de componentes,
pois a transversalidade é organizada por meio de processos criativos
e de consenso tedrico.

Ao articular os conhecimentos préprios da Lingua Portuguesa
com a abordagem dos Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs), além de favorecer um aprendizado mais contextualizado
e significativo - visto que eles tratam de questdes que impactam
fortemente a construcao identitaria e as relagdes em sociedade -,
esta colecdo busca favorecer a interdisciplinaridade e a transver-
salidade, uma vez que essa articulagdo supde, necessariamente,
dialogar com saberes de componentes curriculares das vérias areas
de conhecimento. Os TCTs estao distribuidos em seis macroareas
tematicas: Meio ambiente, Multiculturalismo, Cidadania e civismo,
Economia, Saude e Ciéncia e tecnologia, conforme se vé a seguir.

MEIO AMBIENTE
Educacdo ambiental
Educacdo para o consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e tecnologia Trabalho
Educacéo financeira
MULTICULTURALISMO Temas Educacdo fiscal
Diversidade cultural A
~ Contemporaneos
Educacéo para q
L Transversais "
valorizagao do SAUDE
N ’ na BNCC .
multiculturalismo nas Saude
matrizes histéricas e Educacdo alimentar
culturais brasileiras e nutricional

CIDADANIA E CIVISMO
Vida familiar e social
Educacéo para o transito
Educagéo em Direitos Humanos
Direitos da crianca e do adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso

Fonte: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
contexto histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF:
MEC, 2019. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_
contemporaneos.pdf. Acesso em: 16 maio 2022.

Dados os limites do que é possivel realizar em um livro didético
de um componente curricular, na colecao, hA momentos em que
sugerimos aos(as) professores(as) que se articulem para planejar
atuagdes conjuntas no aprofundamento de temas/objetos de
estudo. No Livro do Estudante também hd algumas sugestdes de
didlogo com outros componentes, em proposicdes de breves pes-
quisas ou consultas envolvendo outros componentes curriculares.

Além disso, neste Manual, ha, para cada volume, uma sugestao
de projeto interdisciplinar que integram conhecimentos da dreae/ou
entre areas.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



ESTRUTURA DA OBRA

Esta é uma colecdo voltada para os Anos Finais do Ensino Funda-
mental. Apresenta quatro volumes, cada qual com quatro unidades,
organizadas internamente em trés capitulos: Leitura e Producao,
Praticas de Literatura e Estudos Linguisticos e Gramaticais. A suges-
tdo é que a cada bimestre seja trabalhada uma unidade completa.

Essa organizacao visa priorizar, em cada capitulo, cada um dos
diferentes eixos de ensino de Lingua Portuguesa, sem, entretanto,
tratd-los de modo estanque. Isso quer dizer que tanto nos capi-
tulos de Leitura e Producdo quanto nos de Praticas de Literatura,
os(as) estudantes serdo solicitados(as) a fazer reflexdes sobre os
conhecimentos linguisticos que ajudaram a construir os sentidos
do texto. Do mesmo modo, nos capitulos de Estudos Linguisticos e
Gramaticais, poderao observar o aspecto linguistico estudado nos
textos de diferentes géneros, analisando sua contribuicdo para os
efeitos de sentidos pretendidos, sempre que possivel.

Veja a seguir as caracteristicas e os objetivos de cada um dos
capitulos e de suas se¢des.

Capitulos de Leitura e Producao

Os quatro capitulos de Leitura e Producao, distribui-
dos nas quatro unidades de cada volume, sao destinados ao tra-
balho com os campos de atuagdo na vida publica, de praticas de
estudo e pesquisa e jornalistico-midiatico. Nesses capitulos sdo
propostas tematicas que visam a reflexdo sobre questdes que en-
volvem o(a) adolescente, sua relagdo com o outro e sua participagao
na sociedade. Essas reflexdes sao realizadas por meio de leituras e
producdes de géneros orais, escritos e multissemidticos diversos,
que em maior ou menor medida articulam esses diferentes campos.

Recortes tematicos relacionados a adolescéncia, a diversida-
de cultural e aos problemas da sociedade favorecem a discussao
de muitos dos Temas Contemporaneos Transversais, que, por
sua vez, se relacionam com os temas transversais referidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica, retomados
na BNCC no seguinte trecho:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incor-
porar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem
de temas contemporéneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga
e do adolescente (Lei n® 8.069/199016), educagio para o transito
(Lei n©9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n® 9.795/1999,
Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolu¢iao CNE/CP n°2/201218),
educagdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/200919),
processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso
(Lei n®10.741/200320), educagdo em direitos humanos (Decreto
n°7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolu¢ao CNE/
CP n° 1/201221), educagio das relagdes étnico-raciais e ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis
n°® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/200422), bem como saude, vida familiar
e social, educac¢io para o consumo, educagio financeira e fiscal,

trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢ao CNE/CEB n° 7/201023).
Na BNCC, essas tematicas sao contempladas em habilidades
dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino
e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada. (BNCC, 2017: 19-20)

Ao contemplar as habilidades previstas para o ensino de
Lingua Portuguesa (Fundamental - Anos Finais), pudemos
abordar os direitos da crianca e do adolescente, a educagao
ambiental, a valorizacdo do idoso, a educagdo das relacoes
étnico-raciais, a cultura afro-brasileira e indigena, a educacao
em direitos humanos, a educagdo para o consumo, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural.

Apresentamos a seguir a estrutura basica desses capitulos.

B Abertura do capitulo

Apresentacao do estudo proposto para o capitulo, trazendo
uma discussao inicial envolvendo textos multimodais (constituido
por varias linguagens), com proposicdo de questdes que preten-
dem: (1) ser mobilizadoras, (2) favorecer a ativacdo, pelos(as) estu-
dantes, dos conhecimentos prévios que possuem sobre a tematica
e/ou a pratica de producdo de textos prevista para o capitulo,
orientadoras do percurso de aprendizagem esperado ao longo
do capitulo. Tais questdes serao apresentadas no boxe O que vocé
poderd aprender neste capitulo, e deverao ser retomadas no final
do capitulo, no boxe O que levo de aprendizagens deste capitulo, em
que ofa) estudante terd um momento destinado a autoavaliacdo
das aprendizagens do percurso formativo proposto no capitulo.

B Secoes

A sequéncia de trabalho no interior dos capitulos pode variar
dependendo das especificidades de cada tema e/ou género traba-
Ihados e também da intencionalidade pedagdgica. As se¢bes que
poderdo aparecer nesses capitulos serdo tratadas mais adiante,
quando apresentarmos as se¢des gerais da colecéo.

M Leitura

Caracteriza essa secdo uma cuidadosa selecdo de textos dos
campos de atuacdo na vida publica, das praticas de estudo e
pesquisa e do campo jornalistico-midiatico, visando a variedade
de géneros, escolhidos de acordo com o recorte tematico do
capitulo e a adequacao destes a faixa etaria dos(as) estudantes e
as suas necessidades de formacgédo. Nessa secao, serdo propostas
de uma atrés atividades de leitura em diferentes modalidades, de
acordo com a natureza do texto e os objetivos de aprendizagem.
Dentre as modalidades, destacamos a leitura em voz alta pelo(a)
professor(a), a leitura colaborativa (ou compartilhada), a roda
de leitura e roda de conversa, a leitura para estudo do texto etc.
As explicacdes sobre o trabalho esperado nessas modalidades
aparecem no Manual do Professor, conforme forem propostas
na colecao.
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A secéo Leitura tem como objetivos:

e alimentar a discussao sobre o tema do capitulo e, consequen-
temente, a producdo do género proposto;

e possibilitaraexperiéncia de leitura de diversos géneros e promo-
ver o estudo das caracteristicas dos textos (linguisticas, textuais
e discursivas), necessarias para sua compreensao e apreciacao
de valores estéticos e/ou afetivos e éticos e/ou politicos.

No inicio dessa se¢ao, o boxe Antecipando a leitura com a turma
apresenta questdes para levantamento de conhecimentos prévios
a respeito do género e/ou do tema abordados no texto a ser lido,
assim como para levantamento das expectativas de leitura.

Nas atividades de leitura dessa secdo poderdo aparecer as
seguintes subsecdes:

e Primeirasimpressdes — questoes de compreensao global e de
exploracdo do contexto de producao, oferecidas para serem
trabalhadas coletiva e oralmente.

e O texto em constru¢do — questdes que envolvem a andlise
linguistica, textual e discursiva, de modo a possibilitar aos(as)
estudantes a percepc¢do dos recursos e das estratégias usados
pelo(a) autor(a) na construcao do texto, para que lhe atribuam
sentidos, intengdes e valores e se posicionem sobre ele.

B Producao de texto

Essa secdo dd inicio a preparacado para a producao do género
proposto no capitulo. Ela pode apresentar as seguintes subsecoes.

Conhecendo o género

Baseada em alguns principios da sequéncia didatica de en-
sino de géneros, essa subsecao apresentard texto(s) do género
proposto para producao e atividades que visam destacar suas
caracteristicas linguisticas, textuais e discursivas, favorecendo
foco, sistematizacao e progressdo de aprendizagens e propiciando
recortes didaticos feitos pelo(a) professor(a), de acordo com as
necessidades da turma. Ou seja, dependendo da avaliacao que
o(a) professor(a) fizer das necessidades de aprendizagem dos(as)
estudantes, poderd optar por eliminar — e mesmo incluir - ativi-
dades de ensino do género.

E importante destacar que, quando se trata de propostas de
producao de géneros hibridos - como a reportagem, que pode
envolver, além da pesquisa sobre o assunto, a realizagdo de entre-
vistas, por exemplo — ou de géneros orais — como o debate ou a
apresentacdo oral, que envolve a producao de anotagdes, resumos
e esquemas que poderao ser usados como apoio a fala -, o traba-
Iho nessa secdo envolve também o ensino desses outros géneros.
Ja quando esta em jogo a producdo de géneros multissemidticos,
a abordagem procura dar conta do estudo dos demais recursos
semidticos envolvidos, além dos recursos linguisticos.

B Produzindo o texto

Nessa subsecdo sao apresentadas, de modo detalhado, orien-
tacdes que procuram garantir uma base de orientagdo sélida sobre
a situacao de interacao da producdo para que os(as) estudantes
possam produzir seus textos.

Ela éiniciada pelo boxe Condicdes de produgdo, em que sdo indica-
dos o género que serd produzido, para quem serd produzido, em que
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meio poderd circular. Em seguida, sdo apresentadas aos(as) estudantes
orientagdes passo a passo a respeito de como realizar a produgao,
em Como fazer?. Em todas as propostas destaca-se também, antes da
avaliagdo, aimportancia de circular e compartilhar a producéo.

Nessa etapa das orientagdes sao apresentados, de modo
organizado, os critérios para a producao e avaliacdo do texto
que os(as) estudantes deverao ter em mente durante todo o
processo de producao e revisao. Ela apresenta critérios claros
de avaliacao, que possibilitam aos(as) estudantes o aprendizado
do automonitoramento - ou seja, da capacidade de olhar para o
préprio texto e ter uma postura critica sobre ele.

As fichas de apoio a producao e a avaliacao
dos textos

Neste Manual, vocé encontrara, anexas, todas as fichas de apoio a
producado e a avaliacao correspondentes as produgdes do volume que
estd usando e que aparecem no corpo do livro do estudante. Elas pode-
rao ser copiadas e disponibilizadas para os(as) estudantes no momento
de revisdo de seus textos e, posteriormente, deverdo ser entregues
a vocé, juntamente com as produgoes, para que possa corrigi-las e,
também, observar a percepgdo que os(as) estudantes tém dos préprios
textos na autoavaliagao que apresentaram. Esse se tornara um material
muito importante de acompanhamento do processo de aprendizagem
dos(as) estudantes, feito tanto por eles(as) quanto por vocé.

As fichas apresentadas contém campos para ser preenchi-
dos pelos(as) estudantes (autoavaliacao) e pelo(a) professor(a)
(avaliacdo). Em alguns casos haverd também uma ficha de apoio
a producdo e a avaliacao que prevé a participacao de duplas ou
de grupos de estudantes no processo de producao e avaliagéo.

Sugerimos que seja criado um portfélio que redna as pro-
ducgbes dos(as) estudantes e as fichas de apoio a producao e a
avaliacdo. Esse instrumento poderd ser um excelente recurso para
o processo de avaliagdo formativa, na medida em que organiza os
registros de todo o percurso dos(as) estudantes, para que eles(as)
possam perceber o aprimoramento de suas capacidades interati-
vas, especialmente a escrita, ao longo das producdes.

Capitulos de Praticas de Literatura

Esses capitulos oferecem um conjunto de préticas de leitura
literaria em didlogo com outras artes, explorando, em favor do le-
tramento literario, letramentos multiplos. Para isso, serao oferecidas,
ao longo dos capitulos:

e |eituras de textos considerados candnicos, com o objetivo de
inserir, em carater de iniciagdo, os(as) estudantes do Ensino
Fundamental no patrimonio literério;

e |eituras de textos que, embora as margens do canone, tam-
bém possam oferecer experiéncias estéticas significativas;

e atividades que oportunizem relacdes de sentido entre textos
literdrios e textos em outras linguagens: pintura, cinema,
musica, fotografia, entre outras.

Essas atividades buscam alternar as modalidades de leitura
compartilhada com aindividual, a fim de garantirmomentos em que
os(as) estudantes possam melhor compreender, pela relacdo com
outros leitores, como funcionam os processos de significacdo dos
textos e momentos em que eles(as) fagam isso com mais autonomia.



Com base em posicoes das chamadas estéticas da recep¢do e
do efeito, os exercicios propostos visam ajudar os(as) estudantes a
tomarem o objeto literario como situagdo interativa diferenciada,
isto é, cuja significacdo é mais aberta, na medida em que conju-
ga o contato com o texto e seus aspectos formais com relagcdes
de intertextualidade e interdiscursividade, apreciaces éticas e
estéticas, acdes, enfim, do sujeito leitor, mediante os percursos
sugeridos pelo texto.

Para ancorar esses percursos, sempre que necessario serao
oferecidas no¢des elementares de teoria literdria, operacionalizadas
em funcao dos efeitos de sentido dos textos. Do mesmo modo, co-
nhecimentos de contextos ou de outros textos, quando relevantes
para uma fruicdo mais qualificada, serdo proporcionados de modo
construtivo e reflexivo.

Em alguns momentos serdo oferecidas também propostas de
criacdo com a linguagem literaria, que visam permitir que os(as)
estudantes “brinquem” com alguns procedimentos e recursos
poéticos, a fim de melhor operacionaliza-los em suas experién-
cias de leitura literdria. Cabe enfatizar o carater de “brincadeira”
dessas propostas de criacao, que se diferenciam das propostas
de producdo dos capitulos de Leitura e Producdo. Aqui, os crité-
rios sdo mais pontuais e as producdes ndo necessitardo da sua
avaliacdo formal.

Asaladeaula e abiblioteca escolar serdo os espacos privilegia-
dos para essas atividades, com a expectativa de que o contexto es-
colar ganhe estatuto de uma pequena comunidade de leitores(as),
com trocas a respeito de leituras comuns e outras empreendidas
pelos(as) proprios(as) estudantes.

M Leitura

Nessa secao sdo oferecidos, para leituras compartilhadas ou
individuais, textos de diferentes géneros literdrios com distintos
graus de complexidade.

B Primeiras impressoes

Essa secao é o momento do trabalho coletivo e oral, e podera
ter diferentes objetivos: proporcionar o levantamento de conheci-
mentos prévios, ajudar a estabelecer expectativas de leitura, auxiliar
na construcao de sentidos e significados, provocar posicionamentos
criticos mediante posicdes e valores veiculados pelos textos, pro-
mover a apreciagao estética.

B O texto em construcao

Como o préprio nome da secdo sugere, ela traz questdes que
“provocam” releituras, a fim de qualificar melhor os processos de
construcao de sentidos e significados. No geral, sdo questdes suge-
ridas para serem trabalhadas em registro escrito, individualmente
ou em pequenos grupos de trabalho.

B Oficina de leitura e criacao

Propostas ludicas de experimentagao e criacdo com a linguagem
literdria, que visam permitir maior consciéncia de procedimentos e
recursos poéticos e aincentivar a descoberta de processos de autoria.

M Galeria

Com propostas para que os(as) estudantes tenham um registro
pessoal dindmico e processual, em que possam organizar e significar
as novas descobertas e vivéncias em praticas no campo artistico-
-literario, em crescente autonomia. A Galeria permite, assim, que
cada estudante tenha um instrumento pessoal de organizacao de
seus repertérios com a literatura e a arte, favorecendo o autoconhe-
cimento e autoavaliacdo.

M Literatitudes

Nessa secdo os(as) estudantes poderao participar ativamente de
praticas no campo artistico-literario, em evento envolvendo outros
leitores/espectadores, no ambito da escola, da comunidade ou,
com aporte das praticas contemporaneas mediadas por novas tec-
nologias, em comunidades de leitores, na internet. O protagonismo
dos(as) estudantes é fortemente acionado nessa secao.

Capitulos de Estudos Linguisticos e
Gramaticais

Esses capitulos sdo organizados em tépicos linguisticos e
gramaticais.

Considerando a natureza dos contetidos que serdao abordados
neles, por limitacdo do nimero de paginas, ora apresentamos uma
abordagem mais expositiva dos tépicos, ora procuramos garantir a
problematizacao, a observacgao, o levantamento de hipéteses e o
estudo e aandlise do aspecto linguistico eleito, para depois proceder-
mos a uma sistematizacao. Para tanto, os capitulos sdo organizados em
tépicos que sdo introduzidos pelo boxe O que vocé poderd aprender (no
qual aparecem as questdes que problematizam o contetido e antecipam
0 que sera objeto de estudo), seguido da abordagem do assunto, por
meio de observacao e andlise do aspecto em estudo em textos variados.
A cada tépico ou conjunto de topicos abordado é proposto o boxe Oque
levo de aprendizagens deste topico/capitulo, quando o(a) estudante é
convidado(a) a sistematizar o que aprendeu do que foi estudado.

Os boxes na colecao

Ao longo da colegdo, em qualquer dos capitulos das unidades
também poderéo aparecer diferentes boxes:

Clipe - apresenta informag¢des complementares de diferentes
naturezas sobre os assuntos abordados.

Quem é? — apresenta dados sobre a vida e o estilo da obra ou
producdo dos autores, cujos textos apresentamos para leitura.

Vamos lembrar - em geral aparece ao longo de exercicios com
o objetivo de retomar e/ou ampliar conceitos trabalhados em algum
dos volumes da cole¢ao (ou em algum capitulo do mesmo volume)
que sejam importantes para a reflexdo proposta nos exercicios.

Conceito - o boxe azul de conceito aparece ao longo de exer-
cicios, apresentando algum conceito ou nog¢do importante para
ajudar a refletir sobre o que foi proposto para o(a) estudante.

Se liga nessa! — destaca a importancia de um conceito, uma
Nnog¢ao ou um recurso recém-estudado para as praticas futuras de
leitura e/ou de producao de textos.
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Vale a penaller! e suas variacoes (ver, ouvir, pesquisar etc.) — es-
ses boxes apresentam sugestdes de leitura de livros, de gravagdes
em 4udio e exposicao de videos, e breves pesquisas, entre outras,
relacionadas as tematicas ou as praticas de linguagem/aos géneros
trabalhados nos capitulos.

Pesquisa em foco — apresentado préximo de sequéncias de
atividades que envolvem procedimentos de pesquisa, esse boxe ex-
plicita tais procedimentos aos(as) estudantes, de modo que eles(as)
se apropriem de nog¢des introdutdrias de praticas de pesquisa.

Anexos

No final de cada volume, vocé encontrara materiais comple-
mentares organizados em Anexo de Textos de apoio e Anexo de
Conhecimentos linguisticos.

No Anexo de Textos de apoio, ha textos variados relacionados
aos capitulos de Leitura e Producédo, sempre que pertinentes para
o trabalho do capitulo.

O Anexo de Conhecimentos linguisticos complementa o estudo
das regras da gramatica normativa abordadas nos capitulos de
Estudos Linguisticos e Gramaticais. Também sao revistas algumas
regularidades ortograficas e é discutido o uso da pontuagao. No
fim do Anexo de Conhecimentos linguisticos, sao oferecidos esque-
mas para a retomada do que vem sendo estudado.

XX

Nota sobre o uso das sequéncias de atividades

propostas nos capitulos

Queremos chamar a atencdo para um aspecto importante sobre
o uso da obra: caberd a vocé a decisao sobre usar integralmente ou
ndo as atividades propostas. De acordo com o levantamento dos
conhecimentos prévios dos(as) estudantes, vocé podera optar por
nao explorar uma ou outra atividade ou, eventualmente, acrescentar
alguma de sua propria autoria.

Um ultimo aspecto a considerar é a importancia do planeja-
mento para a execugdo das atividades no tempo escolar. Algumas
das atividades propostas podem e devem ser desenvolvidas em
classe - individualmente, em duplas ou em grupos —, outras po-
dem ser designadas como licdo de casa. Em alguns casos, vocé
encontrara sugestoes especificas a esse respeito neste Manual. Mas
salientamos que decisdes dessa natureza cabem especialmente a
vocé, professor(a), com sua analise do contexto em que atua e do
que cabe no tempo escolar de suas turmas.

Como ja dissemos, ao apresentar os pressupostos da obra, as
atividades que preparamos somente se tornarao efetivamente
situagdes didaticas no momento em que vocé promover o traba-
Iho com elas, na interagdo com os(as) estudantes, de acordo com
0 modo como pensou em usa-las.



Concepcao de ensino
e de aprendizagem

B Texto 1

[..]

5. O desenvolvimento infantil na perspectiva
sdcio-historica

Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interagao so-
cial no desenvolvimento do ser humano. Uma das mais significativas
contribuicdes das teses que formulou esta na tentativa de explicitar
(e ndo apenas pressupor) como o processo de desenvolvimento é
socialmente constituido. Essa é a principal razdo de seu interesse
no estudo da infancia.

E curioso conhecer suas criticas aos paradigmas "botanicos” e
“zoolégicos” adotados na pesquisa psicoldgica, para explicar o de-
senvolvimento infantil. Segundo ele, a primeira tendéncia compara o
estudo da crianga a botanica, ou seja, entende que o desenvolvimen-
to da crianca depende de um processo de maturacao do organismo
como um todo?. Esta concepgdo se apoia na ideia de que “a mente
da crianca contém todos os estagios do futuro desenvolvimento
intelectual: eles existem ja na sua forma completa, esperando o
momento adequado para emergir” (Vygotsky, 1984, p. 26). Para ele,
no entanto, a maturagao bioldgica é um fator secundario no desen-
volvimento das formas complexas do comportamento humano, pois
essas dependem da interagao da crianca e sua cultura.

Afirma que a segunda abordagem, apesar de mais avancada
que a anterior, é também equivocada na medida em que busca res-
postas as questdes sobre a crianca, a partir de experiéncias no reino
animal. Admite que esses experimentos contribuiram para o estudo
das bases biolégicas do comportamento humano (identificaram,
por exemplo, algumas semelhancas nos processos psicolégicos
elementares entre os macacos antropoides e a crianca pequena).
Sua critica reside no fato de que a convergéncia da psicologia ani-
mal e da crianca tem limites sérios para a explicacdo dos processos
intelectuais mais sofisticados, que sao especificamente humanos.

Seu ponto de vista é bastante diferente dos anteriores. Segundo
ela, a estrutura fisiolégica humana, aquilo que é inato, nao é sufi-
ciente para produzir o individuo humano, na auséncia do ambiente
social. As caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de
sentir, valores, conhecimentos, visdo de mundo, etc.) dependem

1 Embora as formulagdes de Vygotsky sobre a génese do desenvolvimento
humano néo se apresentem como um sistema tedrico organizado e articula-
do como o do epistemologo suico Jean Piaget e do psicélogo francés Henri
Wallon, que chegaram a delinear os tracos fundamentais do processo de es-
truturacdo psicoldgica do bebé até a fase adulta, encontramos em seu pensa-
mento reflexdes abrangentes e relevantes acerca dos processos de desenvol-
vimento e aprendizagem do ser humano.

2 Vygotsky chama a atencdo para a relacdo do termo “jardim de infancia’,
usado para designar os primeiros anos de educacao infantil, e a concep-
¢édo botanica.

TURAS COMPLEMENTA

da interacdo do ser humano com o meio fisico e social. Vygotsky
chama atencdo para a acao reciproca existente entre o organismo
e 0 meio e atribui especial importancia ao fator humano presente
no ambiente.

O caso veridico de duas criancas (as chamadas “meninas-
-lobas”) que foram encontradas, na India, vivendo no meio de uma
manada de lobos, demonstra que para se humanizar o individuo
precisa crescer num ambiente social e interagir com outras pes-
soas. Quando encontradas, praticamente nao apresentavam um
comportamento humano: ndo conseguiam permanecer em pé,
andavam com o apoio das maos, nao falavam, se alimentavam de
carne crua ou podre, ndo sabiam usar utensilios (tais como, copo,
garfo etc.) nem pensar de modo l6gico (Davis & Oliveira, 1990, p. 16).
Quando isolado, privado do contato com outros seres, entregue
apenas a suas proprias condicoes e a favor dos recursos da natureza,
o homem é fraco e insuficiente.

Devido a essas caracteristicas especificamente humanas torna-
-se impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um
processo previsivel, universal, linear ou gradual. O desenvolvimento
estd intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que
a pessoa se insere e se processa de forma dinamica (e dialética)
através de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas
reorganizacoes por parte do individuo.

Se comparado com as demais espécies animais, o bebé humano
€ o mais indefeso e despreparado para lidar com os desafios de seu
meio. A sua sobrevivéncia depende dos sujeitos mais experientes
de seu grupo, que se responsabilizam pelo atendimento de suas
necessidades bésicas (locomogao, abrigo, alimentacdo, higiene etc.),
afetivas (carinho, atencao) e pela formacdo do comportamento
tipicamente humano. Devido a caracteristica imaturidade motora
do bebé é longo o periodo de dependéncia dos adultos.

Inicialmente, sua atividade psicolégica é bastante elementar e
determinada por sua heranca biolégica. Vygotsky ressalta que os
fatores biolégicos tém preponderancia sobre os sociais somente
no inicio da vida da crianga. Aos poucos as interacdes com seu
grupo social e com os objetos de sua cultura passam a governar o
comportamento e o desenvolvimento de seu pensamento.

Dessa forma, no processo da constituicdo humana é possivel
distinguir “duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvi-
mento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os processos
elementares, que sao de origem bioldgica; de outro, as funcbes
psicolégicas superiores, de origem sociocultural. A histéria do com-
portamento da crianga nasce do entrelacamento dessas duas linhas”
(Vygotsky, 1984, p. 52).

Desde o nascimento, o bebé esta em constante interagdo com
os adultos, que nédo sé asseguram sua sobrevivéncia mas também
medeiam a sua relagdo com o mundo. Os adultos procuram incor-
porar as criancas a sua cultura, atribuindo significado as condutas
e aos objetos culturais que se formaram ao longo da histéria.

O comportamento da crianca recebe influéncias dos costumes
e objetos de sua cultura, como por exemplo em nossa cultura urba-
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na ocidental: dorme no berco, usa roupas para se aquecer e, mais
tarde, talheres para comer, sapatos para andar, etc. Inicialmente
a relacéo da criangca com o mundo dos objetos é mediada pelos
adultos; por exemplo, eles aproximam os objetos que a crianca
quer apanhar, agitam o brinquedo que faz barulho, alimentam-na
com a mamadeira, etc.

Com a ajuda do adulto, as criangas assimilam ativamente aque-
las habilidades que foram construidas pela histéria social ao longo
de milénios: ela aprende a sentar, a andar, a controlar os esfincteres,
a falar, a sentar-se a mesa, a comer com talheres, a tomar liquidos
em copos etc. Através das intervencgdes constantes do adulto (e de
criangas mais experientes) os processos psicoldégicos mais comple-
X0s comecam a se formar.

Um exemplo podera ilustrar o quanto a interagcao que o indivi-
duo estabelece com o universo social em que se insere, particular-
mente como os parceiros mais experientes de seu grupo, é funda-
mental para a formagdo do comportamento e do pensamento hu-
mano. Um pai, ao passear com o filho de aproximadamente 2 anos,
costuma chamar a atencdo para todos os carros que vao encon-
trando no caminho. Na medida em que mostra o carro fala o seu
nome, marca e tece outros tipos de comentarios. Depois, em outras
ocasibes, essa crianca demonstra o quanto incorporou das informa-
¢oes que recebeu: brincando na escola nomeia com desenvoltura
os carrinhos de brinquedo, ou passeando com sua mae demonstra
reconhecer as marcas dos carros que avista pela rua. Pode, com
isto, provocar surpresa e admiracao por parte dos adultos que
talvez julguem esta competéncia como um sinal de perspicacia ou
inteligéncia inata da crianga. No entanto, podemos interpretar este
episddio de uma outra forma, como evidéncia de que as conquistas
individuais resultam de um processo compartilhado.

Podemos concluir que, paraVygotsky, o desenvolvimento do sujei-
to humano se da a partir das constantes interacdes com o meio social
em que vive, ja que as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem
da vida social. Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano é
sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que
indica, delimita e atribui significados a realidade. Por intermédio des-
sas mediacdes, os membros imaturos da espécie humana vao pouco
a pouco se apropriando dos modos de funcionamento psicolégico,
do comportamento e da cultura, enfim, do patriménio da histéria da
humanidade e de seu grupo cultural. Quando internalizados, estes
processos comegam a ocorrer sem a intermediacdo de outras pessoas.

Desse modo, a atividade que antes precisou ser mediada
(regulagéo interpsicolégica ou atividade interpessoal) passa a
constituir-se um processo voluntdrio e independente (regulacdo
intrapsicoldgica ou atividade intrapessoal). “Desde os primeiros
dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social
e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sao refratadas através do
prisma do ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca
e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas liga¢des entre histéria individual e
histéria social” (Vygotsky, 1984, p. 33).

A fala (entendida como instrumento ou signo) tem um papel
fundamental de organizadora da atividade prética e das fungdes
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psicolégicas humanas. E por isso que Vygotsky se preocupa em
pesquisar o desenvolvimento da inteligéncia prética da criancga
na fase em que comeca a falar. Segundo ele, a verdadeira esséncia
do comportamento humano complexo se da a partir da unidade
dialética da atividade simbdlica (a fala) e da atividade pratica: “o
momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a ativida-
de prética, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem” (Vygotsky, 1984, p. 27).

Em sintese, na perspectiva vygotskiana o desenvolvimento das
funcodes intelectuais especificamente humanas é mediado social-
mente pelos signos e pelo outro. Ao internalizar as experiéncias
fornecidas pela cultura, a crianga reconstréi individualmente os
modos de acdo realizados externamente e aprende a organizar
0s proprios processos mentais. O individuo deixa, portanto, de
se basear em signos externos e comeca a se apoiar em recursos
internalizados (imagens, representagdes mentais, conceitos, etc.).

Concordamos com Smolka e Gées quando afirmam que“o que
parece fundamental nessa interpretacdo da formacédo do sujeito é
que o movimento de individuacao se da a partir das experiéncias
propiciadas pela cultura. O desenvolvimento envolve processos,
que se constituem mutuamente, de imersao na cultura e emer-
géncia da individualidade. Num processo de desenvolvimento
que tem carater mais de revolucdo que de evolugao, o sujeito se
faz como ser diferenciado do outro mas formado na relacdo com
o outro: singular, mas constituido socialmente, e, por isso mesmo,
numa composicdo individual mas ndo homogénea” (1993, p. 10).

[.]

8. Interacgao entre aprendizado e desenvolvimento:
azona de desenvolvimento proximal

Como vimos até agora, Vygotsky ndo ignora as definicdes
biolégicas da espécie humana; no entanto, atribui uma enorme im-
portancia a dimenséo social, que fornece instrumentos e simbolos
(assim como todos os elementos presentes no ambiente humano
impregnados de significado cultural) que medeiam a relagdo do
individuo com o mundo, e que acabam por fornecer também seus
mecanismos psicoldgicos e formas de agir nesse mundo.

O aprendizado é considerado, assim, um aspecto necessario e
fundamental no processo de desenvolvimento das fun¢des psico-
l6gicas superiores3.

Portanto, o desenvolvimento pleno do ser humano depende
do aprendizado que realizard num determinado grupo cultural, a
partir da interagdo com outros individuos da sua espécie. Isto quer
dizer que, por exemplo, um individuo criado numa tribo indigena,
que desconhece o sistema de escrita e ndao tem nenhum tipo de
contato com um ambiente letrado, ndo se alfabetizard. O mesmo
ocorre com a aquisicao da fala. A crianca s6 aprendera a falar se
pertencer a uma comunidade de falantes, ou seja, as condi¢des
organicas (possuir o aparelho fonador), embora necessarias, nao
sao suficientes para que o individuo adquira a linguagem.

3 Sobre este assunto, ver especialmente o artigo: "Interacdo entre aprendi-
zado e desenvolvimento” In: A formagdo social da mente (Vygotsky, 1984,
p. 89-103).



Nessa perspectiva, é o aprendizado que possibilitae movimenta o
processo de desenvolvimento: “aprendizado pressupbe uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na
vida intelectual daqueles que as cercam” (Vygotsky, 1984, p. 99). Desse
ponto de vista, o aprendizado é o aspecto necessario e universal,
uma espécie de garantia do desenvolvimento das caracteristicas
psicoldgicas especificamente humanas e culturalmente organizadas.

E justamente por isso que as relacdes entre desenvolvimento
e aprendizagem ocupam lugar de destaque na obra de Vygotsky%.
Ele analisa essa complexa questdo sob dois angulos: um é o que
se refere a compreensao da relacéo geral entre o aprendizado e
o desenvolvimento; o outro, as peculiaridades dessa relagdo no
periodo escolar. Faz esta distincao porque acredita que, embora
o aprendizado da crianca se inicie muito antes dela frequentar a
escola, o aprendizado escolar introduz elementos novos no seu
desenvolvimento.

Vlygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: um se refere
as conquistas ja efetivadas, que ele chama de nivel de desenvolvi-
mento real ou efetivo, e o outro, o nivel de desenvolvimento poten-
cial, que se relaciona as capacidades em vias de serem construidas,
conforme explicaremos a seguir.

O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como
referente aquelas conquistas que ja estao consolidadas na crianca,
aquelas fungdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina,
pois ja consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém mais
experiente da cultura (pai, mae, professor, crianca mais velha, etc.).
Este nivel indica, assim, os processos mentais da crianca que ja se
estabeleceram, ciclos de desenvolvimento que ja se completaram.

Desse modo, quando nos referimos aquelas atividades e
tarefas que a crianca ja sabe fazer de forma independente, como
por exemplo: andar de bicicleta, cortar com a tesoura ou resol-
ver determinado problema matematico, estamos tratando de
um nivel de desenvolvimento ja estabelecido, isto é, estamos
olhando o desenvolvimento retrospectivamente. Nas escolas, na
vida cotidiana e nas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil,
costuma-se avaliar a crianca somente neste nivel, isto &, supde-se
que somente aquilo que ela é capaz de fazer, sem a colaboracao
de outros, é que é representativo de seu desenvolvimento.

O nivel de desenvolvimento potencial também se refere aquilo
que a crianga é capaz de fazer, sé que mediante a ajuda de outra
pessoa (adultos ou criangas mais experientes). Nesse caso, a crianca
realiza tarefas e soluciona problemas através do didlogo, da cola-
boracao, da imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas
que Ihe sao fornecidas. Como por exemplo, uma crianga de cinco
anos pode nao conseguir, numa primeira vez, montar sozinha um
quebra-cabecas que tenha muitas pecas, mas com a assisténcia de
seu irmdo mais velho ou mesmo de uma crianga de sua idade mas
que ja tenha experiéncia neste jogo, pode realizar a tarefa. Este
nivel é, paraVygotsky, bem mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que aquilo que ela consegue fazer sozinha.

4 O termo aprendizado deve ser entendido num sentido mais amplo do que
o usado na Lingua Portuguesa. Quando Vygotsky fala em aprendizado
(obuchenie, em russo), ele se refere tanto ao processo de ensino quanto
ao de aprendizagem, isto porque ele ndo acha possivel tratar desses dois
aspectos de forma independente.

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma au-
tonoma (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em
colaboragcédo com os outros elementos de seu grupo social (nivel
de desenvolvimento potencial) caracteriza aquilo que Vygotsky
chamou de “zona de desenvolvimento potencial ou proximal”
Neste sentido, o desenvolvimento da crianca é visto de forma pros-
pectiva, pois a“zona de desenvolvimento proximal define aquelas
fungdes que ainda ndo amadureceram, que estdo em processo de
maturacgao, funcdes que amadurecerdo, mas que estao presentes
em estado embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamadas
de 'brotos' ou 'flores' do desenvolvimento, ao invés de 'frutos' do
desenvolvimento” (Vygotsky, 1984, p. 97). Deste modo, pode-se
afirmar que o conhecimento adequado do desenvolvimento indi-
vidual envolve a consideragao tanto do nivel de desenvolvimento
real quanto do potencial.

O aprendizado é o responsdvel por criar a zona de desenvol-
vimento proximal, na medida em que, em interacdo com outras
pessoas, a crianca é capaz de colocar em movimento varios
processos de desenvolvimento que, sem a ajuda externa, seriam
impossiveis de ocorrer. Esses processos se internalizam e passam
a fazer parte das aquisicées do seu desenvolvimento individual. E
por isso que Vygotsky afirma que “aquilo que é a zona de desen-
volvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real
amanha - ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 1984, p. 98).

O conceito de zona de desenvolvimento proximal é de extrema
importancia para as pesquisas do desenvolvimento infantil e para o
plano educacional, justamente porque permite a compreensao da
dinamicainterna do desenvolvimento individual. Através da consi-
deracdo da zona de desenvolvimento proximal, é possivel verificar
nao somente os ciclos ja completados, como também os que estao
em via de formacdo, o que permite o delineamento da competéncia
da crianca e de suas futuras conquistas, assim como a elaboragao
de estratégias pedagdgicas que a auxiliem nesse processo.

Esse conceito possibilita analisar ainda os limites desta compe-
téncia, ou seja, aquilo que estd “além” da zona de desenvolvimento
proximal da crianga, aquelas tarefas que, mesmo com a interfe-
réncia de outras pessoas, ela nao é capaz de fazer. Por exemplo:
uma crianca de 6 anos pode conseguir completar um esquema de
palavras cruzadas com a ajuda de um adulto ou em colaboragao
com algum parceiro. No entanto, uma crianca de 2 anos néo serd
capaz de realizar esta tarefa, mesmo com a assisténcia de alguém.

Segundo Vygotsky, o aprendizado de modo geral e o apren-
dizado escolar em particular ndo sé possibilitam como orientam
e estimulam processos de desenvolvimento. Nesse sentido argu-
menta:“[...] todas as pesquisas experimentais sobre a natureza psi-
colégica dos processos de aprendizagem da aritmética, da escrita,
das ciéncias naturais e de outras matérias na escola elementar
demonstram que o seu fundamento, o eixo em torno do qual se
montam, é uma nova formagao que se produz em idade escolar.
Estes processos estdo todos ligados ao desenvolvimento do sistema
nervoso central. [...]

Cada matéria escolar tem uma relacao prépria com o curso do
desenvolvimento da crianca, relagdo que muda com a passagem da
crianga de uma etapa para outra. Isto obriga a reexaminar todo o
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problema das disciplinas formais, ou seja, do papel e daimportancia
de cada matéria no posterior desenvolvimento psicointelectual
geral da crianga” (Vygotsky, 1988, p. 116-117).

REGO,Teresa C. In: Vygotsky: uma perspectiva
histdrico-cultural da educagio. Petrdpolis: Vozes, 2000.

B Texto 2

Concepgoes de linguagem e ensino de portugués®

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é de-
terminada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Mikhail Bakhtin

O baixo nivel de utilizag¢do da lingua

No inventario das deficiéncias que podem ser apontadas
como resultados do que ja nos habituamos a chamar de “crise do
sistema educacional brasileiro”, ocupa lugar privilegiado o baixo
nivel de desempenho linguistico demonstrado por estudantes na
utilizacao da lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade
escrita. Nao falta quem diga que a juventude de hoje ndo consegue
expressar seu pensamento; que, estando a humanidade na“era da
comunica¢ao’, ha incapacidade generalizada de articular um juizo
e estruturar linguisticamente uma sentenca. E, para comprovar
tais afirmacdes, os exemplos sdo abundantes: as redagdes de ves-
tibulandos, o vocabuldrio da giria jovem, o baixo nivel de leitura
comprovavel facilmente pelas baixas tiragens de nossos jornais,
revistas, obras de ficcdo, etc.

Apesar do ranco de muitas dessas afirmagdes e dos equivocos
de algumas explicagdes, é necessario reconhecer um fracasso da
escola e, nointerior desta, do ensino de Lingua Portuguesa tal como
vem sendo praticado na quase totalidade de nossas aulas.

Reconhecer e mesmo partilhar com os alunos tal fracasso nao
significa, em absoluto, responsabilizar o professor pelos resultados insa-
tisfatérios de seu ensino. Sabemos e vivemos as condigdes de trabalho
do professor, especialmente do professor de primeiro e segundo graus.
Mais ainda, sabemos que a educacdo “tem muitas vezes sido relegada
a inércia administrativa, a professores mal pagos e mal remunerados,
a verbas escassas e aplicadas com tal falta de racionalidade que nem
mesmo a‘légica’do sistema poderia explicar” (Melio, 1979).

Aceitamos, com a mesma autora citada, a “premissa de que
apenas a igualdade social e econdmica garante a igualdade de
condicdes para ter acesso aos beneficios educacionais”. Mas acre-
ditamos também que, no interior das contradi¢des que se presen-
tificam na pratica efetiva de sala de aula, poderemos buscar um
espaco de atuacao profissional em que se delineie um fazer agora,
na escola que temos, alguma coisa que nos aproxime da escola
que queremos, mas que depende de determinantes externos aos
limites da acdo da e na prépria escola.

5 Este texto retoma e desenvolve ideias expostas em “Subsidios metodolégicos
para o ensino de Lingua Portuguesa’; Cadernos da Fidene, 18, 1981. As mesmas
ideias foram também publicadas em “Possiveis alternativas para o ensino da
Lingua Portuguesa’, na revista Ande, 4, 1982.
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Nesse sentido, as questdes aqui levantadas procuram fugir
tanto da receita quanto da denuncia, buscando construir alguma
alternativa de acao, apesar dos perigos resultantes da complexidade
do tema: ensino da lingua materna.

Uma questao prévia: a opgao politica e a sala de aula

Antes de qualquer consideracao especifica sobre a atividade de
sala de aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opc¢éo politica - que envolva
uma teoria de compreensao e interpretacao da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula.

Assim, os conteudos ensinados, o enfoque que se da a eles,
as estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada,
o sistema de avaliacdo, o relacionamento com os alunos, tudo
corresponderd, nas nossas atividades concretas de sala de aula,
ao caminho por que optamos. Em geral, quando se fala em ensino,
uma questao prévia — para que ensinamos o0 que ensinamos?, e
sua correlata: para que as criangas aprendem o que aprendem?
- é esquecida em beneficio de discussoes sobre o como ensinar,
o quando ensinar, o que ensinar, etc. Parece-me, no entanto, que
a resposta ao “para que” dara efetivamente as diretrizes basicas
das respostas.

Ora, no caso do ensino de Lingua Portuguesa, uma resposta ao
“para que” envolve tanto uma concep¢ao de linguagem quanto uma
postura relativamente a educagao. Uma e outra se fazem presentes na
articulagdo metodoldgica. Porisso sdo questdes prévias. Atenho-me,
aqui, a considerar a questao da concepcao de linguagem, apesar dos
riscos da generalizagao apressada.

Concepgcdes de linguagem

Fundamentalmente, trés concepc¢des podem ser apontadas:

e A linguagem é a express@o do pensamento: essa concepgao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebe-
mos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes —
correntes — de que pessoas que nao conseguem se expressar
nao pensam.

e Alinguagem é instrumento de comunicagdo: essa concepgao
esta ligada a teoria da comunicacao e vé a lingua como
cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo re-
gras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em
livros didaticos, é a concepcao confessada nas instrucoes ao
professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais.

e Alinguagem é uma forma de interagédo: mais do que possibi-
litar uma transmissao de informagées de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacédo
humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que
nao conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e
vinculos que néo preexistiam a fala.

Grosso modo, essas trés concepcdes correspondem as trés

grandes correntes dos estudos linguisticos:

e a gramatica tradicional;

* o estruturalismo e o transformacionalismo;

e alinguistica da enunciacdo.



A discussdo aqui proposta procurara se situar no interior da
terceira concepcéo de linguagem. Acredito que ela implicard uma
postura educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem
como o lugar de constituicao de relagdes sociais, onde os falantes
se tornam sujeitos.

A interagao linguistica

A lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade,
na interlocucéo. E é no interior de seu funcionamento que se pode
procurar estabelecer as regras de tal jogo. Tomo um exemplo.

Dado que alguém (Pedro) dirija a outro (José) uma pergunta
como: Vocé foi ao cinema ontem?, tal fala de Pedro modifica suas
relagdes com José, estabelecendo um jogo de compromissos. Para
José, s6 ha duas possibilidades: responder (sim ou ndo) ou pér em
questao o direito de Pedro em |he dirigir tal pergunta (fazendo de
conta que ndo ouviu ou respondendo “o que vocé tem a ver com
iss0?”). No primeiro caso diriamos que José aceitou o jogo propos-
to por Pedro. No segundo caso, José nao aceitou o jogo e pds em
questao o proprio direito de jogar assumido por Pedro.

Estudaralingua é, entéo, tentar detectar os compromissos que
se criam por meio da fala e as condi¢cdes que devem ser preenchidas
por um falante para falar de certa forma em determinada situacéo
concreta de interacéo.

Dentro de tal concepcéo, ja é insuficiente fazer uma tipologia
entre frases afirmativas, interrogativas, imperativas e optativas a que
estamos habituados, seguindo manuais didaticos ou gramaticas
escolares. No ensino da lingua, nessa perspectiva, € muito mais
importante estudar as relacdes que se constituem entre os sujei-
tos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificacoes e denominar os tipos de sentencas.

A democratizagao da escola

Tal perspectiva, ao jogar-nos diretamente no estudo da lingua-
gem em funcionamento, também nos obriga a uma posi¢ao, nasala
de aula, em relacdo as variedades linguisticas. Refiro-me ao pro-
blema, enfrentado cotidianamente pelo professor, das variedades,
quer sociais, quer regionais. Afinal — dadas as diferencas dialetais
e dado que sabemos, hoje, por menor que seja nossa formagao,
que tais variedades correspondem a distintas gramdaticas —, como
agir no ensino?

Parece-me que um pouco da resposta a perplexidade de
todos aqueles que, de uma forma ou de outra, estdo envolvidos
com o sistema escolar, em relacdo ao baixo nivel do ensino
contemporaneo, pode ser buscado no fato de que a escola hoje
nédo recebe apenas alunos provenientes das camadas mais be-
neficiadas da populacao.

A democratizacao da escola, ainda que falsa, trouxe em seu bojo
outra clientela e com ela diferencas dialetais bastante acentuadas.
De repente, ndo damos aulas s6 para aqueles que pertencem a nos-
so grupo social. Representantes de outros grupos estdo sentados
nos bancos escolares. E eles falam diferente.

Sabemos que a forma de fala que foi elevada a categoria de
lingua nada tem a ver com a qualidade intrinseca dessa forma. Fatos
histdricos (econdmicos e politicos) determinaram a“eleicdo”de uma
forma como a Lingua Portuguesa. As demais formas de falar, que
nao correspondem a forma “eleita’, sdo todas postas num mesmo
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saco e qualificadas como “erréneas’, “deselegantes’, “inadequadas
para a ocasiao” etc.

Entretanto, uma “variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na
sociedade os seus falantes, isto é, vale como reflexo do poder e da
autoridade que eles tém nas relagées econdmicas e sociais. Essa
afirmacao é valida, evidentemente, em termos internos quando con-
frontamos variedades de uma mesma lingua, e em termos externos
pelo prestigio das linguas no plano internacional” (Gnerre, 1978).

A transformagao de uma variedade linguistica em variedade
“culta” ou “padrao” esta associada a vdarios fatores, entre os quais
Gnerre aponta:

e aassociacdo dessa variedade a modalidade escrita;

® 3 associacao dessa variedade a tradicao gramatical;

¢ adicionarizacdo dos signos dessa variedade;

e aconsideracdo dessa variedade como portadora legitima de

uma tradicao cultural e de umaidentidade nacional.

Agora, dada a situacao de fato em que estamos, qual poderia ser a
atitude do professor de Lingua Portuguesa? A separacao entre aforma
de fala de seus alunos e a variedade linguistica considerada “padrao”
é evidente. Sabendo-se que tais diferencas sao reveladoras de outras
diferencas e sabendo-se que a“lingua padréo”resulta de umaimposicéo
social que desclassifica os demais dialetos, qual a postura a ser adotada
pelo professor?

Dominar que forma de falar?

Parece-me que simplesmente valorizar as formas dialetais
consideradas nao cultas, mas linguisticamente vélidas, tomando-as
como o objeto do processo de ensino, é desconhecer que “a come-
¢ar do nivel mais elementar de relagbes com o poder, a linguagem
constitui o arame farpado mais poderoso para bloguear o acesso
ao poder” (Gnerre, 1978).

Como aponta Magda Soares (1983), “de um lado ha os que
pretendem que a escola deva respeitar e preservar a variedade
linguistica das classes populares, e sua peculiar relagdo com a lin-
guagem, consideradas tao validas e eficientes, para comunicagao,
quanto a variedade linguistica socialmente privilegiada. Nesse
caso, a escola deveria assumir a variedade linguistica das classes
populares como instrumento legitimo do discurso escolar (dos
professores, dos alunos e do material didatico). Por outro lado, ha
os que afirmam a necessidade de que as classes populares apren-
dam a usar a variedade linguistica socialmente privilegiada, prépria
das classes dominantes, e aprendam a manter, com a linguagem,
a relacdo que as classes dominantes com ela mantém, porque a
posse dessa variedade e dessa forma especifica de relacdo com a
linguagem é instrumento fundamental e indispensavel na luta pela
superacdo das desigualdades sociais”.

Mais préximo a segunda posicdo, me parece que cabe ao
professor de Lingua Portuguesa ter presente que as atividades
de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de
outra forma de falar, o dialeto padrao, sem que signifique a de-
preciacdo da forma de falar predominante em sua familia, em seu
grupo social, etc. Isso porque é preciso romper com o bloqueio
de acesso ao poder, e alinguagem é um de seus caminhos. Se ela
serve para bloquear - e disso ninguém duvida —, também serve
para romper o bloqueio.
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Nao estou afirmando que por meio das aulas de Lingua Portu-
guesa se processara a modificacdo da estrutura social. Estou, tdo e
somente, querendo dizer que o principio “quem ndo se comunica
se trumbica” ndo pode servir de fundamento de nosso ensino:
afinal, nossos alunos se comunicam em seu dialeto, mas tém se
trumbicado que ndo é facil... E é claro que este “se trumbicar” ndo
se deve apenas a sua linguagem!

Ensino da lingua e ensino da metalinguagem

Se o objetivo das aulas de Lingua Portuguesa é oportunizar o
dominio do dialeto padréo, devemos acrescentar outra questdo: a
dicotomia entre ensino da lingua e ensino da metalinguagem. A
opg¢ao de um ensino da lingua considerando as relagées humanas
que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um
processo de interacao), a partir da perspectiva de que na escola
se pode oportunizar o dominio de mais outra forma de expressao,
exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar, ja que tal opcao
representa parte da resposta do “para que” ensinamos.

Nesse sentido, a alteracdo da situacdo atual do ensino de Lingua
Portuguesa ndo passa apenas por uma mudanga nas técnicas e nos
métodos empregados na sala de aula. Uma diferente concep¢do
de linguagem constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas princi-
palmente um “novo conteddo” de ensino.

Parece-me que o mais cadtico da atual situagao do ensino de
Lingua Portuguesa em escolas de primeiro grau consiste precisa-
mente no ensino, para alunos que nem sequer dominam a varieda-
de culta, de uma metalinguagem de andlise dessa variedade - com
exercicios continuos de descricdo gramatical, estudo de regras e
hipoteses de analise de problemas que mesmo especialistas nao
estao seguros de como resolver.

Apenas para exemplificar: ja tive a oportunidade de folhear
cadernos de anotagdes de aluno de quinta série. O “pobre menino”
anotara que, para Saussure, a lingua é um conjunto estruturado de
signos linguisticos, arbitrarios por natureza, mas que para Chomsky
(grafado Jonsqui), estudar uma lingua era estabelecer “regras pro-
fundas” da competéncia dos falantes...

Exemplo menos cadtico, mas nem por isso menos triste, e
infelizmente mais frequente, sdo paginas e paginas de conju-
gacoes verbais em todos os tempos e modos, sem que o aluno
nem sequer suspeite o que significa indicativo, subjuntivo ou
mais-que-perfeito.

A maior parte do tempo e do esfor¢o gastos por professores e
alunos durante o processo escolar serve para aprender a metalin-
guagem de andlise da lingua, com alguns exercicios, e eu me arris-
caria a dizer“exercicios esporadicos’, de lingua propriamente ditos.

Entretanto, uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as ha-
bilidades de uso da lingua em situacdes concretas de interacgao,
entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferencas
entre uma forma de expresao e outra. Outra, é saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais
sefala sobrealingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais
e de uso.

Entre esses dois tipos de atividades, é preciso optar pelo
predominio de um sobre o outro. Tradicionalmente prevaleceu o
ensino da descricdo linguistica - eu diria que nem sequer a des-
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cricao prevaleceu, mas o exemplario de descricbes previamente
feitas, pois na escola ndo se aprende a descrever fatos novos, for-
mular hipdteses de descricao, etc. O que se aprende, na verdade,
é exemplificar descri¢des previamente feitas pela gramatica. Mais
modernamente, as descri¢des tradicionais foram substituidas por
descri¢des da teoria da comunicacao, e hoje o aluno sabe o que é
emissor, receptor, mensagem, etc. Na verdade, substituiu-se uma
metalinguagem por outra!

Parece-me que, para o ensino de primeiro grau, as atividades
devem girar em torno do ensino da lingua e apenas subsidiaria-
mente se devera apelar para a metalinguagem, quando a descri¢ao
da lingua se impde como meio para alcancar o objetivo final de
dominio da lingua, em sua variedade padrao.

Gostaria de encerrar essas breves consideracoes sobre con-
cepcao de linguagem, variedades linguisticas e ensino de lingua/
ensino de metalinguagem, reafirmando que a reflexdo sobre o“para
qué” de nosso ensino exige que pensemos sobre o préprio fend-
meno de que somos professores — no nosso caso, a linguagem -,
porque tal reflexao, ainda que assistematica, ilumina toda a atuacao
do professor em sala de aula.

GERALDI, Joao W. O texto na sala de aula.
Sao Paulo: Atica, 1997.

Leitura e producao de texto

Ml Texto 3

A qualidade da leitura

1. O que é leitura

Como vimos, a escrita ndo pode ser considerada desvinculada
daleitura. Nossa forma de ler e nossas experiéncias com textos de
outros redatores influenciam de vdarias maneiras nossos procedi-
mentos de escrita. Pela leitura vamos construindo uma intimidade
muito grande com a lingua escrita, vamos internalizando as suas
estruturas e as suas infinitas possibilidades estilisticas.

Nosso convivio com a leitura de textos diversos consolida tam-
bém a compreensédo do funcionamento de cada género em cada
situacdo. Além disso, a leitura é a forma primordial de enriqueci-
mento da memoria, do senso critico e do conhecimento sobre os
diversos assuntos acerca dos quais se pode escrever.

A leitura é um processo complexo e abrangente de decodi-
ficacdo de signos e de compreensao e inteleccdo do mundo
que faz rigorosas exigéncias ao cérebro, a meméria e a emo-
¢ao. Lida com a capacidade simbdlica e com a habilidade de
interacdo mediada pela palavra. E um trabalho que envolve
signos, frases, sentencas, argumentos, provas formais e in-
formais, objetivos, intengdes, acées e motivacdes. Envolve
especificamente elementos da linguagem, mas também os
da experiéncia de vida dos individuos.

Os procedimentos de leitura podem variar de individuo para
individuo e de objetivo para objetivo. Quando lemos apenas



para nos divertir, o procedimento de leitura é bem espontaneo.
Nao precisamos fazer muito esforco para manter a atencao ou
para gravar na memoria algum item. Mas, em todas as formas de
leitura, muito do nosso conhecimento prévio é exigido para que
haja uma compreensao mais exata do texto. Trata-se de nosso
conhecimento prévio sobre:

e alingua;

® 0s géneros e os tipos de texto;

* oassunto.

Eles sdo muito importantes para a compreensao de um texto.
E preciso compreender simultaneamente o vocabulério e a orga-
nizacdo das frases; identificar o tipo de texto e o género; ativar as
informacdes antigas e novas sobre o assunto; perceber os implicitos,
as ironias, as relagdes estabelecidas com o nosso mundo real. Esse
é 0 jogo que torna a leitura produtiva.

[...]

Como a leitura fazinimeras solicitagdes simultaneas ao cérebro,
é necessario desenvolver, consolidar e automatizar habilidades
muito sofisticadas para pertencer ao mundo dos que leem com
naturalidade e rapidez. Trata-se de um longo e acidentado percurso
para a compreensdo efetiva e responsiva, que envolve:

¢ decodificacdo de signos;

e interpretacao de itens lexicais e gramaticais;

e agrupamento de palavras em blocos conceituais;

e identificacdo de palavras-chave;

e selecdo e hierarquizacao de ideias;

e associacdo com informacdes anteriores;

* antecipacgado de informacgdes;

¢ elaboracdo de hipdteses;

e construcao de inferéncias;

e compreensdo de pressupostos;

e controle de velocidade;

e focalizacdo da atencao;

e avaliacdo do processo realizado;

e reorientacdao dos proprios procedimentos mentais.

Vamos analisar algumas dessas habilidades.

2. Recursos para uma leitura mais produtiva

Um leitor ativo considera os recursos técnicos e cognitivos que
podem ser desenvolvidos para uma leitura produtiva. A leitura
nao se esgota no momento em que se |é. Expande-se por todo o
processo de compreensdo que antecede o texto, explora-lhe as
possibilidades e prolonga-lhe o funcionamento além do contato
com o texto propriamente dito, produzindo efeitos na vida e no
convivio com as outras pessoas.

Ha procedimentos especificos de selecdo e hierarquizagédo da
informagéo como:

e observar titulos e subtitulos;

e analisar ilustragdes;

* reconhecer elementos paratextuais importantes (paragrafos,
negritos, sublinhados, deslocamentos, enumeragbes, qua-
dros, legendas etc.);

e reconhecer e sublinhar palavras-chave;

e identificar e sublinhar ou marcar na margem fragmentos
significativos;

e relacionar e integrar, sempre que possivel, esses fragmentos
a outros;

e decidir se deve consultar o glossario ou o diciondrio ou adiar
temporariamente a duvida para esclarecimento no contexto;

e tomar notas sintéticas de acordo com os objetivos.

Ha também procedimentos de clarificagcdo e simplificacdo das
ideias do texto como:
e construir parafrases mentais ou orais de fragmentos com-
plexos;
e substituir itens lexicais complexos por sinonimos familiares;
¢ reconhecer relacdes lexicais/morfolégicas/sintaticas.

Utilizamos ainda procedimentos de detec¢do de coeréncia textual,
tais como:
e identificar o género ou a macroestrutura do texto;
e ativar e usar conhecimentos prévios sobre o tema;
e usar conhecimentos prévios extratextuais, pragmaticos e da
estrutura do género.

Um leitor maduro usa também, frequentemente, procedimentos
de controle e monitoramento da cognicdo:

¢ planejar objetivos pessoais significativos para a leitura;

e controlar a atencdo voluntaria sobre o objetivo;

e controlar a consciéncia constante sobre a atividade mental;

e controlar o trajeto, o ritmo e a velocidade de leitura de acordo
com os objetivos estabelecidos;

e detectar erros no processo de decodificagao e interpretacao;

e segmentar as unidades de significado;

e associar as unidades menores de significado a unidades
maiores;

e autoavaliar continuamente o desempenho da atividade;

e aceitar e tolerar temporariamente uma compreensao
desfocada até que a prépria leitura desfaca a sensacdo de
desconforto.

Alguns desses procedimentos sdo utilizados pelo leitor na pri-
meira leitura, outros na releitura. Ha ainda aqueles que sao conco-
mitantes a outros, constituindo uma atividade cognitiva complexa
que nao obedece a uma sequéncia rigida de passos. E guiada tanto
pela construcdo do préprio texto como pelos interesses, objetivos
e intengdes do leitor.

Como sdo interiorizados e automatizados pelo uso consciente
e frequente, e sao apenas meios e ndo fins em si mesmos, nem
sempre esses procedimentos estdo muito claros ou conscientes
para quem os utiliza na leitura cotidiana.

Vamos aprofundar nosso conhecimento acerca de alguns
desses procedimentos.

3. Os tipos de leitura e seus objetivos

O objetivo da leitura, como ja foi explicado anteriormente,
determina de que forma lemos um texto. Lemos:
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e por prazer, em busca de diversdo, de emocéo estética ou
de evaséo;

e para obter informagdes gerais, esclarecimentos, em busca
de atualizacéo;

e para obter informagdes precisas e exatas, analisa-las e escre-
ver um texto relativo ao tema;

e para estudar, desenvolver o intelecto, em busca de qualifi-
cacdo profissional;

® para seguir instrucoes;

e para comunicar um texto a um auditorio;

e para revisar um texto, etc.

Se lemos um jornal, por exemplo, apenas para saber se ha
alguma novidade interessante, empreendemos uma leitura
do geral para o particular (descendente): olhamos as manche-
tes, fixamos alguns paragrafos iniciais, passamos os olhos
pela pagina, procurando um ponto de atracdo, e quando o
encontramos fazemos um outro tipo de leitura: do particular
para o geral (ascendente).

No primeiro tipo somos superficiais, velozes, elaboramos rapi-
das hipdteses que nao testamos, fazemos algumas adivinhagdes.
No segundo tipo de leitura somos mais detalhistas, queremos saber
tudo, procuramos garantir a compreensao precisa, exata.

Um leitor maduro distingue qual € o momento de fazer uma lei-
tura superficial e rapida (descendente) daquele em que é necessaria
uma leitura detalhada, desacelerada (ascendente), mesmo quando
estd trabalhando ou estudando. Pois, mesmo quando estuda, ha
momentos em que vocé pode dispensar certos textos, ou partes
de textos, que ja sdo conhecidos.

4. Procedimentos estratégicos de leitura
Um texto para estudo, em geral, exige do leitor uma grande
concentracao, uma atencao voluntaria e controlada. Esse tipo de
leitura detalhada, minuciosa, que um estudante precisa desenvolver
é o que vamos focalizar aqui. Hd muitos recursos e procedimentos
para uma leitura mais produtiva. Alguns vocé ja usa naturalmente,
outros pode incorporar ao seu acervo de habilidades.

a) Estabelecer um objetivo claro

Sempre que temos um objetivo claro para a leitura vamos
mais atentos para o texto. Ja sabemos o que queremos e fica-
mos mais atentos as partes mais importantes em relagcdo ao
nosso objetivo.

Estabelecer previamente um objetivo nos ajuda a escolher e a
controlar o tipo de leitura necessario: ascendente ou descendente;
detalhada, lenta, minuciosa, ou répida e superficial.

E importante construir previamente algumas perguntas que
ajudam a controlar o objetivo e a aten¢ao, como, por exemplo:

¢ Qual é a opinido do autor?

¢ Quais sdo as informagdes novas que o texto veicula?

e O que este autor pensa desse assunto? Em que discorda dos
que ja conhe¢o? O que acrescenta a discussao?

* Qual é o conceito, a definicdo desse fendbmeno?
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e Como ocorreu esse fato? Onde? Quando? Quais sdo suas cau-
sas? Quais sao suas consequéncias? Quem estava envolvido?
Quais sdo os dados quantitativos citados?
e O que é mais importante nesse texto? O que eu devo anotar
para utilizar depois no meu trabalho?
Quando comegamos uma leitura sem nenhuma pergunta pré-
via, temos mais dificuldade em identificar aspectos importantes,
distinguir partes do texto, hierarquizar as informacoes.

b) Identificar e sublinhar com ldpis as palavras-chave

As partes que sustentam a maior carga de significado em
um texto sdo chamadas de palavras-chave. Elas podem apre-
sentar uma pequena variacao de leitura para leitura, de leitor
para leitor, pois cada um imprime sua visdo ao que |é.

[...]

Sem elas o texto perde totalmente o sentido. Por meio delas
podemos reconstituir o sentido de um texto, elaborar um esquema
ou sintese. Normalmente sdo os substantivos, verbos e certos adje-
tivos. Nao sao palavras gramaticais: artigos, conectivos, pronomes,
preposicdes ou advérbios.

[.]

¢) Tomar notas

Uma ajuda técnica imprescindivel, principalmente para quem lé
com o objetivo de estudar, é tomar notas. A partir das palavras-chave,
o leitor pode ir destacando e anotando pequenas frases que resumem
o pensamento principal dos periodos, dos paragrafos e do texto. Pode
também marcar com lapis nas margens para identificar por meio de
titulos pessoais as partes mais importantes, os objetivos, as enumera-
¢oes, as conclusodes, as definicdes, os conceitos, os pequenos resumos
que o proprio autor elabora no decorrer do texto e tudo o mais que
estiver de acordo com o objetivo principal da leitura (algumas edi¢oes
ja trazem esse destaque na margem para facilitar a leitura). Essas notas
podem gerar um esquema, um resumo ou uma parafrase.

[.]

d) Estudar o vocabuldrio

Durante a leitura de um texto, temos que decidir a cada palavra
nova que surge se é melhor consultar o dicionario, o glossario, ou
se podemos adiar essa consulta, aceitando nossa interpretacdo
temporaria da palavra a partir do contexto.

Observe o seguinte periodo do texto:

O governo esta convocado a estabelecer politicas eficazes
para atrair as escolas as criangas agora langadas no mais abjeto
dos infortunios - a disputa de alimentos com os abutres.

A palavra abjeto pode gerar duvidas no leitor, mas podemos
perceber que ela ndo é essencial ao texto. Quando retirada, o
periodo preserva significado. Talvez ndo seja tdo necessario nesse
caso consultar o dicionario, ja que o contexto esclarece que se
trata de uma ideia negativa que intensifica (junto com o advérbio
mais) a negatividade que esta em inforttnios. Poderiamos tentar
substitui-la por outras mais conhecidas: indigno, horrivel, despre-
zivel, e a frase continuaria apresentando ideia légica.

Esses procedimentos de inferéncia e compreensao lexical sao
realizados com muita velocidade pelo leitor. Quando a continui-



dade da leitura se torna prejudicada, o melhor mesmo é parar e
ir ao diciondrio.

e) Destacar divis6es no texto para agrupd-las posteriormente

E importante compreender essas divisdes para estabelecer
mentalmente um esquema do texto. Muitas vezes o autor nao
insere graficos, esquemas, nem explicita por meio de enumeracbes
as divisdes que faz das ideias. Preste bem atencao quando o texto
apresenta estruturas assim:

* Em primeiro lugar... em seguida... em terceiro lugatr...

e Inicialmente... a seqguir... finalmente...

* Primeiramente... em prosseguimento... por tltimo...

e Porum lado... por outro lado...

e Num primeiro momento... num segundo momento...

e A primeira questdo é... A segunda... A terceira...

Por meio da identificacdo dessas estruturas é possivel recons-
truir o raciocinio do autor e torna-se mais facil elaborar esquemas
e resumos.

[.]

f) Simplificagéo

Um dos recursos mais produtivos durante a leitura de textos
complexos é fazer constantemente parafrases mentais mais simples
daquilo que esta no texto, ou seja, fazer tradugdes em palavras
proprias, dizer mentalmente com suas proprias palavras o que
entendeu do texto.

[.]

g) Identificacdo da coeréncia textual

Diante de cada novo texto temos de identificar as estruturas
basicas para compreender seu funcionamento. Assim, identificamos
imediatamente o que é um poema, o que é uma fabula, o que é
um texto dissertativo.

Como a escrita é para ser lida e compreendida a distancia,
sem interferéncia do autor no momento da leitura, sua elabo-
racdo exige uma estrutura exata, precisa, clara, que assegure ao
leitor uma decodificacdo correta e adequada. Para tanto o autor
usa estruturas sintaticas complexas, estabelecendo minuciosa-
mente as relagdes entre as ideias, ja que ndo pode contar com
0 apoio do contexto, das expressdes faciais, do conhecimento
comum. Isso acontece principalmente nos textos de natureza
informativa: dissertagdes, argumentacgdes, reportagens e ensaios,
os quais privilegiamos neste livro. Quanto menos compromisso
o texto tem com a informacdo exata, mais espaco deixa para
0s acréscimos e interpretacdes do leitor, como é o caso da pu-
blicidade, da poesia e dos textos literarios em geral, nos quais
a polissemia (convivio de uma multiplicidade de significagdes
sobre uma mesma base) predomina.

Um texto bem escrito apresenta sempre uma certa dose de
repeticdes, de redundancia, para auxiliar o leitor a chegar as con-
clusdes desejadas pelo autor. Quando o interesse for assegurar
uma compreensao predeterminada, precisa, exata, naturalmente
serd produzido um texto mais denso, mais estruturado. Terd por
base um planejamento |6gico, em que as sequéncias tenham uma
articulacdo necessdria entre si mesmas. Esses textos ndo sdo faceis

e ndo sdo compreendidos a primeira leitura, superficial e rapida.
E preciso um rigido controle da atencao, um objetivo claro para
a leitura, um empenho constante para fazer os relacionamentos
adequados tanto entre as ideias interiores ao proprio texto,
como entre o texto e os conhecimentos prévios do leitor e suas
experiéncias vividas.

Isso significa que a leitura para apreensao de informagoes deve
ser uma leitura pausada, desacelerada, que vai do particular para o
geral e volta do geral para o particular constantemente. Uma deci-
fracao que procura percorrer o mesmo raciocinio do autor do texto,
refazendo o trajeto do seu pensamento original, para apreender,
discutir, concordar ou se opor a essas ideias.

Durante a leitura é preciso conferir as interpretagées, fazendo
perguntas ao texto. Para isso fazemos perguntas elementares:

¢ Quem escreve? Autor.

* Que tipo de texto é? Género.

e A quem se destina? Publico.

e Onde é veiculado? Suporte editorial.

¢ Qual o objetivo? Intengées.

e Com que autoridade? Papel social do autor.

e O queeu ja seisobre o tema? Conhecimentos prévios do leitor.

* Quais sao os outros textos que estdo sendo citados? Inter-
textualidade.

¢ Quais sao as ideias principais? Informacdes.

* Quais sdo as partes do texto que apresentam objetivos, con-
ceitos, definicdes, conclusdes? Quais sdo as relacdes entre
essas partes? Estrutura textual.

e Com que argumentos as ideias sdo defendidas? Provas.

e Onde e de que maneira a subjetividade esta evidente? Posi-
cionamento explicitado.

e Quais sdo as outras vozes que perpassam o texto? Distribuicdo
da responsabilidade pelas ideias.

e Quais sao os testemunhos utilizados? Depoimentos.

¢ Quais sao os exemplos citados? Fatos, dados.

e Como sdo tratadas as ideias contrdrias? Rebatimento ou an-
tecipagdo de oposicoes.

Além dessas, ha muitas outras perguntas que o leitor vai
propondo a medida que Ié e de acordo com os seus objetivos.
Esse didlogo, essa interacdo entre leitor e texto exige a ativagao
de conhecimentos que extrapolam a simples decodificacdo dos
elementos constitutivos do texto. Essas informagdes pragmaticas
vém iluminar e esclarecer os significados e estabelecer a coeréncia
textual do que é lido.

Caso essas perguntas ndo sejam respondidas de maneira
adequada, podemos incorrer em equivoco, interpretando mal os
objetivos e consequentemente as informacgdes e os significados.

h) Percep¢do da intertextualidade

Um texto trazem si marcas de outros textos, explicitas ou impli-
citas. A esse fenomeno chamamos intertextualidade. Essa ligagao
entre textos pode ir de uma simples citagcao explicita a uma leve
alusédo, ou até mesmo a uma parddia completa, em que a estrutura
do texto inicial é utilizada como base para o novo texto. Essa as-
sociacao é prevista pelo autor e deve ser feita pelo leitor de forma
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espontanea, na proporcdo em que partilhe conhecimentos com
o autor. Em textos mais complexos, a intensidade do esfor¢o para
compreender a intertextualidade pode variar e sempre depende
de conhecimentos prévios comuns ao autor e ao leitor.

[.]

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Técnica de redagao: o que é
preciso saber para bem escrever. 2. ed. Sio Paulo: Martins Fontes, 2004.

Praticas artistico-literarias

B Texto 4

O direito a literatura

[.]
3

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producao escrita das grandes civilizagoes.

Vista deste modo a literatura aparece claramente como
manifestacdo universal de todos os homens em todos os tem-
pos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possam viver sem ela,
isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma
espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as
noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do
dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabuloso. O
sonho assegura durante o sono a presenca indispensavel desse
universo, independentemente da nossa vontade. E durante a
vigilia a criacao ficcional ou poética, que é a mola da literatura
em todos os seus niveis e modalidades, esta presente em cada
um de nds, analfabeto ou erudito - como anedota, causo, histo-
ria em quadrinho, noticiario policial, cancdo popular, moda de
viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio
amoroso ou econémico no 6nibus até a atencdo fixada na novela
de televisao ou na leitura corrida de um romance.

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mer-
gulhar no universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida
no sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo
constitui um direito.

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos
dizer que a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto,
assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura.
Deste modo, ela é fator indispensdvel de humanizacgao e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque
atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente. Neste
sentido, ela pode ter importancia equivalente a das formas cons-
cientes de inculcamento intencional, como a educacao familiar,
grupal ou escolar. Cada sociedade cria as suas manifestacdes fic-
cionais, poéticas e dramdticas de acordo com os seus impulsos, as
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suas crencas, os seus sentidos, as suas normas, a fim de fortalecer
em cada um a presenca e atuacdo deles.

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucao e educacao, entrando nos cur-
riculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera
prejudicial, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcao,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, pro-
poe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel
tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os
poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negac¢ao do
estado de coisas predominante.

A respeito destes dois lados da literatura, convém lembrar que
elando é uma experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode
causar problemas psiquicos e morais,como acontece coma prépria
vida, da qual é imagem e transfiguragao. Isto significa que ela tem
papel formador de personalidade, mas nao segundo as convencées;
seria antes segundo a forca indiscriminada e poderosa da prépria
realidade. Por isso, nas maos do leitor o livro pode ser fator de
perturbacdo e mesmo de risco. Dai a ambivaléncia da sociedade
em face dele, suscitando por vezes condenagdes violentas quando
ele veicula nogdes ou oferece sugestdes que a visdo convencional
gostaria de proscrever. No ambito da instrucdo escolar o livro
chega a gerar conflitos, porque o seu efeito transcende as normas
estabelecidas.

Numa palestra feita hd mais de quinze anos em reunido da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia sobre o papel da
literatura na formacdo do homem, chamei a atencdo entre outras
coisas para os aspectos paradoxais desse papel, na medida em que
os educadores ao mesmo tempo preconizam e temem o efeito dos
textos literarios. De fato (dizia eu), ha“conflito entre a ideia conven-
cional de uma literatura que eleva e edifica (segundo os padroes
oficiais) e a sua poderosa forca indiscriminada de iniciacdo na vida,
com uma variada complexidade nem sempre desejada pelos edu-
cadores. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver”.

4

Afuncdo da literatura estd ligada a complexidade da sua natu-
reza, que explica inclusive o papel contraditério mas humanizador
(talvez humanizador porque contraditério). Analisando, podemos
distinguir pelo menos trés faces: 1) ela é uma construcdo de obje-
tos autdnomos como estrutura e significado; 2) ela é uma forma
de expressao, isto é, manifesta emocdes e a visao do mundo dos
individuos e dos grupos; 3) ela é uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacao difusa e inconsciente.

Em geral pensamos que a literatura atua sobre nés devido ao
terceiro aspecto, isto é, porque transmite uma espécie de conhe-
cimento, que resulta em aprendizado, como se ela fosse um tipo
de instrucdo. Mas nao é assim. O efeito das producoes literarias é
devido a atuacdo simultanea dos trés aspectos, embora costume-
mMos pensar menos no primeiro, que corresponde a maneira pela
qual amensagem é construida; mas esta maneira é o aspecto, sendo



mais importante, com clareza crucial, porque é o que decide se uma
comunicacéo é literaria ou nao. Comecemos por ele.

Toda obra literdria é antes de mais nada uma espécie de obje-
to, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta
construcao, enquanto construcdo.

De fato, quando elaboram uma estrutura, o poeta ou o narra-
dor nos propéem um modelo de coeréncia, gerado pela forca da
palavra organizada. Se fosse possivel abstrair o sentido e pensar nas
palavras como tijolos de uma construcdo, eu diria que esses tijolos
representam um modo de organizar a matéria, e que enquanto
organizacao eles exercem papel ordenador sobre a nossa mente.
Quer percebamos claramente ou nao, o carater de coisa organizada
da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de
ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e em consequéncia,
mais capazes de organizar a visao que temos do mundo.

Por isso, um poema hermético, de entendimento dificil, sem
nenhuma alusdo tangivel a realidade do espirito ou do mundo,
pode funcionar neste sentido, pelo fato de ser um tipo de ordem,
sugerindo um modelo de superacdo do caos. A producdo literaria
tira as palavras do nada e as disp6e como todo articulado. Este é
o primeiro nivel humanizador, ao contrdrio do que geralmente se
pensa. A organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o
leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo. Isto
ocorre desde as formas mais simples, como a quadrinha, o provér-
bio, a histéria de bichos, que sintetizam a experiéncia e a reduzem
a sugestdo, norma, conselho ou simples espetaculo mental.

“Mais vale quem Deus ajuda do que quem cedo madruga” Este
provérbio é uma frase solidamente construida, com dois membros
de sete silabas cada um, estabelecendo um ritmo que realca o
conceito, tornado mais forte pelo efeito da rima toante: “aj-U-D-A’,
“madr-U-g-A". A construcao consistiu em descobrir a expressao
lapidar e ordend-la segundo meios técnicos que impressionam a
percepgao. A mensagem é inseparavel do codigo, mas o codigo é
a condicao que assegura o seu efeito.

Mas as palavras organizadas sdo mais do que a presenca de
um cédigo: elas comunicam sempre alguma coisa, que nos toca
porque obedece a certa ordem. Quando recebemos o impacto de
uma obra literdria, oral ou escrita, ele é devido a fusao inextricavel
da mensagem com a sua organizacdo. Quando digo que um texto
me impressiona, quero dizer que ele impressiona porque a sua pos-
sibilidade de impressionar foi determinada pela ordenacéo recebida
de quem o produziu. Em palavras usuais, o contetdo sé atua por
causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente, uma capacida-
de de humanizar devido a coeréncia mental que pressupde e que
sugere. O caos origindrio, isto é, o material bruto a partir do qual o
produtor escolheu uma forma, se torna ordem; por isso, 0 meu caos
interior também se ordena e a mensagem pode atuar. Toda obra
literdria pressupde esta superacdo do caos, determinada por um
arranjo especial das palavras e fazendo uma proposta de sentido.

Pensemos agora num poema simples, como a lira de Gonzaga
que comeca com o verso“Eu, Marilia, ndo fui nenhum vaqueiro” Ele
aescreveu no calabouco da Ilha das Cobras e se pde na situagao de
quem esta muito triste, separado da noiva. Entdo comeca a pensar
nela e imagina a vida que teriam tido se ndo houvesse ocorrido
a catastrofe que o jogou na prisdo. De acordo com a convencao

pastoral do tempo, transfigura-se no pastor Dirceu e transfigura
a noiva na pastora Marilia, traduzindo o seu drama em termos da
vida campestre. A certa altura diz:

Proponha-me dormir no teu regago
As quentes horas da comprida sesta;
Escrever teus louvores nos olmeiros,

Toucar-te de papoulas na floresta.

A extrema simplicidade desses versos remete a atos ou de-
vaneios dos namorados de todos os tempos: ficar com a cabeca
no colo da namorada, apanhar flores para fazer uma grinalda,
escrever as respectivas iniciais na casca das arvores. Mas na
experiéncia de cada um de nds esses sentimentos e evocagdes
sdo geralmente vagos, informulados, e ndo tém consisténcia
que os torne exemplares. Exprimindo-0s no enquadramento
de um estilo literario, usando rigorosamente os versos de dez
silabas, explorando certas sonoridades, combinando as palavras
com pericia, o poeta transforma o informal ou o inexpresso em
estrutura organizada, que se pde acima do tempo e serve para
cada um representar mentalmente as situacdes amorosas deste
tipo. A alternancia regulada de silabas tonicas e silabas atonas,
o poder sugestivo da rima, a cadéncia do ritmo - criaram uma
ordem definida que serve de padrao para todos e deste modo a
todos humaniza, isto &, permite que os sentimentos passem do
estado de mera emogdo para o da forma construida, que assegura
ageneralidade e a permanéncia. Note-se, por exemplo, o efeito do
jogo de certos sons expressos pelas letras T e P no ultimo verso,
dando transcendéncia a um gesto banal de namorado:

Toucar-Te de PaPoulas na floresTa.

Tés no comeco e no fim, cercando os Pés do meio formando com
eles uma sonoridade mdgica que contribui para elevar a experiéncia
amorfa ao nivel da expressao organizada, figurando o efeito por
meio de imagens que marcam com eficiéncia a transfiguracdo do
meio natural. A forma permitiu que o contetido ganhasse maior
significado e ambos juntos aumentaram a nossa capacidade de
ver e sentir.

Digamos que o conteldo atuante gragas a forma constitui
com ela um par indissoltuvel que redunda em certa modalidade de
conhecimento. Este pode ser uma aquisicao consciente de nogoes,
emocgdes, sugestodes, inculcamentos, mas na maior parte se processa
nas camadas do subconsciente e do inconsciente, incorporando-
-se em profundidade como enriquecimento dificil de avaliar. As
producdes literarias, de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem
necessidades bdsicas do ser humano, sobretudo através dessa
incorporagao, que enriquece a nossa percepgao € a hossa visao
do mundo. O que ilustrei por meio do provérbio e dos versos de
Gonzaga ocorre em todo o campo da literatura e explica por que
ela é uma necessidade universal imperiosa, e por que frui-la é um
direito das pessoas de qualquer sociedade, desde o indio que canta
as suas proezas de caga ou evoca dancando a lua cheia, até o mais
requintado erudito que procura captar com sabias redes os sentidos
flutuantes de um poema hermético. Em todos esses casos ocorre
humanizacao e enriquecimento, da personalidade e do grupo, por
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meio de conhecimento oriundo da expressao submetida a uma
ordem redentora da confusao.

Entendo aqui por humanizacéo (ja que tenha falado tanto nela)
0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.

Isto posto, devemos lembrar que além do conhecimento por
assim dizer latente, que provém da organizacao das emocgoes
e da visdo do mundo, ha na literatura niveis de conhecimento
internacional, isto é, planejados pelo autor e conscientemente
assimilados pelo receptor. Estes niveis sdo o que chamam imedia-
tamente a atencdo e é neles que o autor injeta as suas inten¢des
de propaganda, ideologia, crenca, revolta, adesdo etc. Um poema
abolicionista de Castro Alves atua pela eficiéncia da sua organizacao
formal, pela qualidade do sentimento que exprime, mas também
pela natureza da sua posicao politica e humanitaria. Nestes casos
a literatura satisfaz, em outro nivel, a necessidade de conhecer os
sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posicao em face
deles. E ai que se situa a“literatura social”, na qual pensamos quase
exclusivamente quando se trata de uma realidade tdo politica e
humanitaria quanto a dos direitos humanos, que partem de uma
analise do universo social e procuram retificar as suas iniquidades.

[.]

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antonio.
Varios escritos. 3. ed. Sio Paulo: Duas Cidades, 1995.

Estudos Linguisticos e Gramaticais

M Texto 5
[...]

Explorando a gramatica

Fale fala brasileira
Que vocé enxerga bonito.

Mario de Andrade

A gramatica compreende o conjunto de regras que espe-
cificam o funcionamento de uma lingua.

As pessoas, quando falam, ndo tém a liberdade total de inventar,
cada uma a seu modo, as palavras que dizem, nem tém a liberdade
irrestrita de coloca-las em qualquer lugar nem de compor, de qual-
quer jeito, seus enunciados. Falam, isso sim, todas elas, conforme as
regras particulares da gramatica de sua prépria lingua. Isso porque
toda lingua tem sua gramdtica, tem seu conjunto de regras, inde-
pendentemente do prestigio social ou do nivel de desenvolvimento
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econdémico e cultural da comunidade em que é falada. Quer dizer,
ndo existe lingua sem gramdtica.

Quando alguém é capaz de falar uma lingua é entdo capaz de
usar, apropriadamente, as regras (fonoldgicas, morfolégicas, sintati-
cas e semanticas) dessa lingua (além, é claro, de outras de natureza
pragmatica) na producédo de textos interpretdveis e relevantes.
Aprender uma lingua é, portanto, adquirir, entre outras coisas, o
conhecimento das regras de formacdo dos enunciados dessa lin-
gua. Quer dizer, ndo existe falante sem conhecimento de gramadtica.

Isso nao significa dizer que todo falante sabe o que é um ad-
junto adnominal, ou um digrafo, ou um verbo intransitivo. O que
ele sabe, intuitiva e implicitamente, é usar essas coisas — ou seja,
ele sabe as regras de uso, de combinacdo das palavras em textos,
para que resulte inteligivel e interpretavel o que dizem. Sabem as
regras de uso das unidades, embora desconhecam os nomes que
as unidades tém e a que classes pertencem.

No ambito dessa discusséo, vale a pena distinguir o que sao
regras de gramdtica e o que ndo s@o regras de gramdtica, para que
se desfaca grande parte dos equivocos que pairam por nossas
salas de aulas.

Regras de gramatica, como o nome ja diz, sdo normas, sdo
orientagcdes acerca de como usar as unidades da lingua, de como
combind-las, para que se produzam determinados efeitos, em enun-
ciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente interpretaveis
e adequados aos fins pretendidos na interacéo.

Dessa forma, sao regras, por exemplo: a descricdo de como
empregar os pronomes; de como usar as flexdes verbais para indi-
car diferencas de tempo e de modo; de como estabelecer relagbes
semanticas entre partes do texto (relagées de causa, de tempo, de
comparacao, de oposicdo etc.); de quando e como usar o artigo
indefinido e o definido; de quando e de como garantir a com-
plementacdo do verbo ou de outras palavras; de como expressar
exatamente o que se quer pelo uso da palavra adequada, no lugar
certo, na posicao certa.

Em contrapartida, ndo sdo regras de uso, mas sao apenas ques-
tdées metalinguisticas de definicdo e classificacdo das unidades da
lingua, por exemplo, saber: a subdivisao das conjuncdes e os respec-
tivos nomes de cada uma; a subclassificacdo de cada subclasse dos
pronomes e a funcdo sintatica prevista para cada um; a classificacao
de cada tipo de oracdo, com toda a refinada subclassificacdo das
subordinadas e coordenadas; as diferentes fungdes sintaticas do
QUE ou do SE; a distin¢do entre os vérios tipos de encontro vocalico
ou consonantal, de sujeito ou de predicado (aqui também com
detalhadas distingdes nem sempre consistentes e quase sempre
irrelevantes). Como se vé&, o que estd em jogo nesse ensino é prio-
ritariamente pretender que o aluno saiba o nome que as coisas da
lingua tém; ou seja, o que centraliza esse ensino é saber rotular,
saber reconhecer e dar nome as coisas da lingua®.

Nessas questdes todas, observemos, a competéncia que se procura
desenvolver é sempre a de identificar, a de reconhecer qualquer coisa.
Dai os exercicios em que se pede para grifar, para circular palavras ou
oragdes, sem nenhuma preocupacgdo com saber para que servem estas
coisas, para que foram usadas ou que efeitos provocam em textos orais

6 Valeapena, a esse respeito, ler o livro Sofrendo a gramdtica, de Mario Perini.



e escritos. Adianta pouco saber que o“sujeito” de determinada frase é
indeterminado, por exemplo. O que adianta mesmo é saber que efeitos
praticos se consegue com o uso de um determinado tipo de “sujeito”
Por exemplo, o que estd por tras da afirmacao: “O Banco mentiu™? O
“sujeito” da oracédo é evidentemente “o Banco”. Adianta muito saber
apenas isso? Adiantaria saber também por que se escolheu ocultar o
nome de quem mentiu e mascarar a verdade com o subterfigio da
metonimia ou de um sujeito indeterminado. (O mesmo se pode dizer
para declaragcdes como “O ddlar recuou’; “O mercado resistiu” e outras
equivalentes.) 7. A escola perde muito tempo com questdes de mera
nomenclatura e de classificacdo, enquanto o estudo das regras dos
usos da lingua em textos fica sem vez, fica sem tempo.

Portanto, a questao maior nao é ensinar ou ndo ensinar gra-
mdtica. Por sinal, essa nem é uma questdo, uma vez que ndo se
pode falar nem escrever sem gramdtica. A questdo maior é dis-
cernir sobre o objeto do ensino: as regras (mais precisamente: as
regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados géneros
de textos orais e escritos. Por exemplo, quais as regras para a pro-
ducdo e leitura de um resumo, de uma resenha, de uma noticia,
de um requerimento, de um aviso, entre muitos outros. Uma sub-
questdo dai derivada é a de como ensinar tais regularidades, com
que concepgdes, com que objetivos e posturas, desenvolvendo
que competéncias e habilidades. Cabe lembrar que toda lingua
possui, para além da gramatica, um Iéxico variado, que também
precisa ser amplamente conhecido, o que significa dizer que a
gramética sozinha nunca foi suficiente para alguém conseguir
ampliar e aperfeicoar seu desempenho comunicativo.

A gramética existe ndo em funcdo de si mesma, mas em
funcao do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas
praticas sociais de uso da lingua.

O conjunto de regras que, como se viu, constitui a gramatica
da lingua, existe, apenas, com a Unica finalidade de estabelecer os
padrées de uso, de funcionamento dessa lingua. Ou seja, se as lin-
guas existem para serem faladas e escritas, as gramaticas existem
para regular os usos adequados e funcionais da fala e da escrita
das linguas. Assim, nenhuma regra gramatical tem importdncia por
si mesma. Nenhuma regra gramatical tem garantida a sua validade
incondicional. O valor de qualquer regra gramatical deriva da sua
aplicabilidade, da sua funcionalidade na construcdo dos atos sociais
da comunicacao verbal, aqui e agora. Por isso, tais regras sao flexi-
veis, sdo mutaveis, dependem de como as pessoas as consideram.
Assim, essas regras vém e vao. Alteram-se, cada vez que os falantes
descobrem alguma razéo, mesmo inconsciente, para isso.

Em suma, se os falantes se subordinam a gramética da lingua, para
se fazerem entender socialmente, ndo deixam, contudo, de comanda-
-la, j& que sdo eles que decidem o que fica e o que entra de novo e de
diferente. Como muito bem lembra Millér Fernandes,“Nenhumallingua
morreu por falta de gramaticos. Algumas estagnaram por auséncia de
escritores. Nenhuma sobreviveu sem povo” (1994: 344).

7 Escrevi um texto em que exploro os efeitos ideolégicos provocados pelo
uso de termos metonimicos na posicdo de “sujeitos” da oracdo (cf. Antunes,
in Meurer & Motta-Roth, 2002).

A gramatica reflete as diversidades geograficas, sociais e
de registro da lingua.

Mais acima, ja adiantei um pouquinho o principio de que
ndo existe lingua uniforme, com um Unico e inalteravel padrao de
funcionamento. Todas as linguas variam naturalmente de acordo
com as diferentes condi¢des da comunidade e do momento em
que é falada. Variam as linguas de comunidades desenvolvidas, e
variam as linguas de comunidades subdesenvolvidas. Sempre foi
assim e sempre serd. Admitir este principio é o mesmo que admitir
uma gramatica também variavel, flexivel, adaptada e adequada as
circunstancias concretas em que a atuacdo linguistica acontece. E
0 mesmo que admitir uma gramatica cujas regras podem deixar de
seras”“Unicas regras certas”para incorporar outras opgoes de se dizer
o mesmo. Um dos grandes mitos que se criou foi o de admitir uma
Unica forma “certa” de dizer uma coisa, de exprimir uma ideia. Vale
a pena trazer aqui as palavras de Barthes (1978: 24-25):

Censura-se frequentemente o escritor, o intelectual, por nao
escrever a lingua de "toda a gente”. Mas ¢ bom que os homens,
no interior de um mesmo idioma [...] tenham varias linguas.
Se eu fosse legislador, [...] longe de impor uma unificagdo do
francés, quer burguesa, quer popular, eu encorajaria, pelo
contrério, a aprendizagem simultanea de varias linguas fran-
cesas, com fungdes diversas promovidas a igualdade. [...] Essa
liberdade é um luxo que toda sociedade deveria proporcionar
a seus cidadaos: tantas linguagens quantos desejos houver. [...]
Que uma lingua, qualquer que seja, ndo reprima outra: que o
sujeito futuro conhega, sem remorso, sem recalque, o gozo
de tera sua disposigdo duas instancias de linguagem, que ele
fale isto ou aquilo segundo as perversdes, ndo segundo a Lei.

Mais ou menos o mesmo diz Mattoso Camara (1977: 123),
quando afirma:

Pode-se dizer, em esséncia, que o purismo consiste em
imaginar a lingua como uma espécie de agua cristalina e pura,
que ndo deve ser contaminada. Perde-se a nogdo de que ela é o
meio de comunicagdo social por exceléncia, ou, para manter-
mos o simile, a 4gua de uma turbina em incessante atividade e
mais ou menos turva pela propria necessidade da sua funcéo.

Ou seja, uma gramatica de regras incondicionalmente rigidas
foge a realidade com que a comunicag¢ao verbal ocorre e s6 é
possivel na descontextualizacdo das frases isoladas e artificiais
com que sdo fabricados os exercicios escolares. S6 ¢é possivel
se nos nos prendermos apenas ao que dizem certos manuais
de gramatica (por vezes, muito mais fiéis a conveniéncias de
mercado) e ndo levarmos em conta o que, de fato, se diz e se
escreve (os letrados, inclusive!) no dia a dia de nossa realidade.

Ao mito da invariabilidade das linguas, se junta o outro, da
superioridade de certos falares: o das cidades, melhor que o das
zonas rurais; o do Sudeste, melhor que o do Nordeste; o dos dou-
tores, melhor que o das pessoas sem diplomas. Nisso acreditam
muitos. E, muito frequentemente, até professores de portugués, sem
questionamentos, como se isso fosse uma verdade incontestavel,
acima de todas as logicas. A pesquisa realizada por Maria Auxilia-
dora Lustosa Coelho, na regido pernambucana do submédio Sao
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Francisco, confirma muito bem essa percepcdo negativa do jeito
de falar dos nordestinos: “Nordestino ndo sabe falar direito”, fala
feio, ndo aprende a lingua (1998: 113). O pior é que, na maioria
das vezes, a escola ainda reforca, de muitas maneiras, essa visao
negativa ja tdo entranhada no imaginario coletivo. Exatamente
porque se desconhece o que, de fato, € uma lingua e qual o lugar
da gramdtica na constituicdo dessa lingua.

A gramatica existe em fungao da compreensdo e da pro-
ducao de textos orais e escritos.

Toda atuacdo verbal se da através de textos, independente-
mente de sua funcao e de sua extensao. Ou seja, o 6bvio (mas
nem sempre levado em conta) é que ninguém fala ou escreve a
néo ser sob a forma de textos, tenham eles esta ou aquela fun-
cao, sejam eles curtos ou longos. Fazer e entender textos ndo
é, assim, uma atividade eventual, alguma coisa que as pessoas
fazem uma vez ou outra, em circunstancias muito especiais (em
dias de prova, por exemplo). E coisa que se faz todo dia, sempre
que se fala ou sempre que se escreve.

Como se viu, saber falar e escrever uma lingua supde, também,
saber a gramatica dessa lingua. Em desdobramento, supde saber
produzir e interpretar diferentes géneros de textos. Consequen-
temente, é apenas no dominio do texto que as regularidades da
gramdtica encontram inteira relevancia e aplicabilidade.

Insisto em que convém saber distinguir entre “regra de gra-
matica” e “nomenclatura gramatical”. As regras implicam o uso,
destinam-se a ele, orientam a forma de como dizer, para que este
dizer seja interpretdvel e inteligivel. A nomenclatura, diferente-
mente, corresponde aos “nomes” que as unidades, as categorias,
os fenémenos da lingua e suas classificagdes tém. Podem-se re-
conhecer os nomes que os elementos da lingua tém (chamam-se
substantivos, pronomes, verbos, digrafos, ditongos, monossilabos
etc.) e desconhecer as regras propriamente ditas de sua aplicagdao
em textos. Nessa perspectiva, pode-se dizer que ndo é estudo da
gramatica propriamente dita o reconhecimento das diferencas,
por exemplo, entre o “adjunto adnominal” e o “complemento
nominal”, o reconhecimento do objeto direto preposicionado, do
tipo de oracdo subordinada substantiva e outras particularidades
semelhantes. Pelo que se pode ver em alguns manuais didéticos,
é em torno dessas questdes que se concentram as aulas de por-
tugués. Mais: a maioria das pessoas, quando se referem ao ensino
da gramatica na escola, estao falando desse ensino da nomencla-
tura, da analise sintatica e similares. E vdo cobra-lo das escolas,
como se reconhecer as unidades e seus nomes fosse a condicao
fundamental para saber usa-las adequadamente. Nem mesmo
as provas do vestibular, do ENEM e de alguns outros concursos,
feitas fundamentalmente em cima da compreensao de textos,
tém conseguido fazer as pessoas entenderem qual a funcédo da
gramatica de uma lingua e deixar a obsessdo pelo estudo da
nomenclatura gramatical.

A questdo que se coloca para o professor de portugués nao é,
portanto, como disse atras, “ensinar ou ndo ensinar regras de gramati-
ca" A questao maior é: que regras ensinar e em que perspectivaensinar.
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Nao se justifica, portanto, a impressao (que é comum, mesmo
entre alunos e pais de alunos) de que analisar textos, falados e
escritos, é algo que as pessoas podem fazer sem ter em conta a
gramdtica da lingua. Ou que analisar textos falados e escritos é
“atrasar o programa”e“nao ir com a matéria pra frente”. Na verdade,
tal impressao se explica pela pratica escolar tradicional de analisar
frases soltas e de, nessas analises, enxergar apenas as fun¢des mor-
fossintaticas de seus elementos e suas respectivas nomenclaturas.
Qualquer ato de linguagem néo é possivel sem um certo dizer, o
qual, sendo dizer, é necessariamente lexical, gramatical e contextual.
Afinal, a producdo do sentido é regida também pela gramdtica (cf.
Neves, 2000a: 73).

A gramatica da lingua deve ser objeto de uma descrigao
rigorosa e consistente.

O conhecimento que o falante tem das regras que especificam
o uso de sua lingua é um conhecimento intuitivo, implicito, ou seja,
nao requer, em principio, que se saiba explicita-lo ou explica-lo.
No entanto, esse saber implicito acerca do uso da lingua pode ser
enriquecido e ampliado com o conhecimento explicito dessas mesmas
regras. Esse é o objetivo das descricdes gramaticais, ou seja, das
descri¢des de como as regras da gramatica se aplicam aos diversos
contextos de uso da lingua. Essas descricdes, cada vez mais, se
encontram ndo apenas nos compéndios especificos de gramatica,
mas também em trabalhos de linguistas que se aplicam aos mais
diferentes objetos de pesquisa.®

E evidente que o saber explicito das regras implicadas nos usos
da lingua constitui uma competéncia a mais que favorece o uso
relevante e adequado da lingua em textos orais e escritos. S6 por
isto vale a pena o esforco de explicitar tais regras.

Existem regras e descricdes gramaticais que particularizam
0 uso da norma-padrdo da lingua ou o uso linguistico do gru-
po de prestigio da sociedade.

As variagdes gramaticais que, naturalmente, provém das dife-
rentes condi¢des de uso da lingua incluem aquelas que especificam
a norma-padrdo, ou seja, o uso linguistico de prestigio que predo-
mina entre as pessoas com um grau mais alto de escolarizagao.

Em geral, o uso dessa norma é exigido em circunstancias
formais da atuacgdo verbal, principalmente da atuagao ver-
bal publica, e representa, em algumas circunstancias, uma
condicdo de ascensdo e uma marca de prestigio social. E, como
tantas outras, uma forma de coercao social do grupo, uma norma
que dita o comportamento adequado. A conveniéncia de uso dessa
norma de prestigio deriva, portanto, de exigéncias eminentemente
sociais e ndo de razdes propriamente linguisticas. Uma forma lin-
guistica ndo é, em si mesma, melhor que outra. E, na verdade, mais
(oumenos) adequada, dependendo das situagdes em que é usada.

8 A Gramatica de usos, de Maria Helena Moura Neves, oferece um excelente
painel - eminentemente descritivo e sem o ranco das prescri¢oes tradicionais —
dos padrbes de uso da gramatica do portugués atual. Vale a pena té-la na bi-
blioteca da escola.



A legitimidade desse principio ndo justifica, no entanto, que se
deixe de ver a natural mobilidade dessas regras e sua ndo menos
natural indefinicdo. Nao pretendamos que tais regras “permanecam
para sempre”. O uso, nunca aleatdrio, que as pessoas fazem delas é
que determina sua validade ou ndo. Nem podemos decidir simplis-
tamente sobre o que é de prestigio ou deixa de ser, mesmo tomando
como referéncia a fala das pessoas consideradas escolarizadas e
letradas; o que significa dizer que a questdo da norma-padrao —
ou da norma prestigiada — deve ser tratada com a maior cautela,
sem os simplismos das percepc¢des ingénuas, pouco consistentes
e preconceituosas.

Implicagoes pedagogicas

O conjunto de principios que fundamentam uma compreen-
sdo funcional e discursiva da gramatica tem, também, as suas
implicagdes pedagdgicas. Tentando especifica-las, direi que o
professor de portugués devera ter o cuidado de trazer para a
sala de aula:

e Uma gramadtica que seja relevante — Para isso, deve selecionar
nocodes e regras gramaticais que sejam, na verdade, relevan-
tes, Uteis e aplicdveis a compreensdo e aos usos sociais da
lingua. Nocdes e regras que possam, sem duvida, ampliar a
competéncia comunicativa dos alunos para o exercicio fluente
e relevante da fala e da escrita.

e Uma gramdtica que seja funcional — Com isso se pretende
privilegiar o estudo das regras desses usos sociais da lingua,
quer dizer, de suas condicdes de aplicacdo em textos de
diferentes géneros. Deve-se propor, portanto, uma grama-
tica que tenha como referéncia o funcionamento efetivo
da lingua, o qual, como se sabe, acontece nao através de
palavras e frases soltas, mas apenas mediante a condicao
do texto. Assim, o professor deve apresentar uma gramatica
que privilegie, de fato, a aplicabilidade real de suas regras,
tendo em conta, inclusive, as especificidades de tais regras,
conforme esteja em causa a lingua falada ou alingua escrita,
o uso formal ou o uso informal da lingua. Ndo adianta muito
saber os nomes que as conjung¢des tém. Adianta muito saber
o sentido que elas expressam, as relagbes semanticas que
elas sinalizam.

e Uma gramadtica contextualizada - A gramatica esta natural-
mente incluida na interacao verbal, uma vez que ela é uma
condicdo indispensavel para a producao e interpretacdo de
textos coerentes, relevantes e adequados socialmente. Tanto
é assim que a questdo, posta por alguns professores, “texto
ou gramdtica” nao passa de uma falsa questdo. Na verdade,
o professor deve encorajar e promover a producéo e anélise
de textos, o mais frequentemente possivel (diariamente!),
levando o aluno a confrontar-se com circunstancias de apli-
cacao das regularidades estudadas.

e Uma gramdtica que traga algum tipo de interesse — O estudo
da gramatica deve ser estimulante, desafiador, instigante, de
maneira que se desfaca essa ideia errdbnea de que estudar a
lingua é, inevitavelmente, uma tarefa desinteressante, penosa
e, quase sempre, adversa. Uma tarefa que se quer esquecer
para sempre, logo que possivel.

e Uma gramadtica que liberte, que “solte” a palavra — A sala
de aula de portugués deveria ser o espaco privilegiado
para se incentivar a fluéncia linguistica e neutralizar,
assim, a postura prescritiva e corretiva com que a escola,
tradicionalmente, tem encarado a produc¢do dos alunos.
Nesse sentido, vale a pena lembrar a conveniéncia de
incentivar, oportunamente, as “transgressoes funcionais’,
ou a possibilidade de “subverter”as regras da lingua para
obter certos efeitos de sentido ou certas estratégias
retéricas. (Hd muitos textos em circulagao, sobretudo
textos publicitarios, que possibilitam a analise de tais
transgressoes. Poderia lembrar o nome de um bloco de
carnaval organizado por escritores pernambucanos, que
tem como nome os dizeres: “Ndis sofre mais néis goza”.
Evidentemente, por ser de escritores e por ser para o car-
naval, a agremiacdo ndo poderia escolher uma referéncia
mais adequada e mais expressiva que esta. Ou seja, ha
contextos em que o “certo” pode estar na transgressao. A
escola precisa explorar esse ponto.)

e Uma gramdtica que prevé mais de uma norma - E de grande
importancia que se procure caracterizar, de forma adequada,
a norma-padrao como sendo a variedade socialmente pres-
tigiada, mas ndo como sendo a Unica norma “certa”.“Certo” é
aquilo que se diz na situagdo “certa” a pessoa “certa”. Nao se
pode deixar de perceber que, do ponto de vista da expres-
sividade e da comunicabilidade, as normas estigmatizadas
também tém seu valor, sdo contextualmente funcionais,
nao sdo aleatérias nem significam falta de inteligéncia de
quem as usa.

e Umagramadtica, enfim, que édalingua, que é das pessoas — Nes-
se quadro, passa a ter sentido discernir o que é significativo
para a experiéncia humana da interacdo verbal, interacao
que, se é linguistica, é também gramatical. Isso, por si s6, faz
a gramdtica recobrar importancia.

ANTUNES, Irandé. Assumindo a dimenséo interacional
da linguagem. In: ANTUNES, Irandé. Aula de portugués:
encontro e intera¢do. Sao Paulo: Parabola, 2003. p. 85-99.

Avaliacao

H Texto 6

A intervencao do professor como modo de regulacao

[...]

Como todo treinador esportivo, o professor pode jogar
com seus alunos, servir de destinatario potencial para eles,
de parceiro competente, que difere dos outros porque seu
objetivo ¢ mais favorecer a aprendizagem do que ganhar
uma partida ou mostrar sua habilidade. Nesse sentido, o
professor é um parceiro especifico, cuja logica é otimizar a
aprendizagem do outro, em vez de suas proprias vantagens
na situa¢do de comunicag¢io. Porém, quando se fala de regu-
lagdo interativa, no sentido dos trabalhos sobre a avaliacido
formativa (Allal, 1988a), ndo se trata mais somente de parceria
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inteligente. E uma intervengao sobre a propria construgdo dos
conhecimentos, que frequentemente supée uma mudanga de
registro, um paréntese metalinguistico ou um desvio por meio
de uma instrumentacdo ou a consolidacdo de nog¢des ou de
competéncias parcialmente estranhas a tarefa em questio.
Trabalhando com um aluno que redige um texto, o professor
pode servir de parceiro para ele, de pessoa-fonte para clarear
suas ideias e coloca-las em ordem, mas também pode inter-
vir, em um nivel metalinguistico, sobre os organizadores, os
articuladores, as fun¢des da pontuacio, etc.

Tal funcionamento supde competéncias e talvez instrumen-
tos em matéria de observagio e de intervencio. O essencial
permanece sendo a disponibilidade do professor, fun¢do de
uma organizagao de classe que ndo mobiliza trés quartos de seu
tempo, para administrar o sistema ou dirigir-se a totalidade dos
alunos. As regulagdes interativas sdo intteis se forem aleatorias
e episodicas. Para torna-Ias densas e regulares, é necessario
um sistema de trabalho bastante diferente do que se observa
na maioria das classes secunddrias e mesmo primarias. Nesse
campo, o discurso didatico nido deveria passar a responsabilidade
a pedagogia geral sob o pretexto de que se trata de adminis-
tragio de classe. E verdade que professores que pertencem a
movimentos de escola ativa ou de nova escola podem buscar
referéncias numa experiéncia interdisciplinar para organizar
seu ensino diferenciado. Um militante do movimento Freinet
ndo precisa sem davida de uma didatica do francés para saber
como organizar uma classe de modo cooperativo. Em contra-
partida, para a maioria, a didatica ndo deveria agir como se
todos os professores soubessem se organizar de modo a ndo
serem constantemente o centro das trocas de um grande grupo.
Nesse sentido, um discurso didatico consequentemente nio
pode permanecer mudo sobre a gestdo da classe, a disposicdo
dos espagos, o agrupamento dos alunos, a questao do poder e
do controle social, etc.

O tridngulo didatico professor-aluno-saber nao atinge somente
pessoas, mas agentes coletivos. As relacdes que se estabelecem
nesse triangulo nao sao de ordem puramente epistemologica,
elas passam por uma organizagao do tempo e do espaco, por
habitos e por normas de trabalho e comunicagao. A passagem
a uma pedagogia ativa, cooperativa e diferenciada exige inu-
meros lutos em relagdo a identidade habitual dos professores
(Perrenoud, 1992a, 1996b).

A avaliagdo formativa apresenta-se entdo, antes de mais
nada, sob a forma de uma regulagio interativa, isto é, de uma
observagao e de uma interveng¢ao em tempo real, praticamente
indissocidveis das interagdes didaticas propriamente ditas. [...]

PERRENOUD, Philippe. Avalia¢do: da exceléncia a regulagdo das
aprendizagens. Entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

M Texto7

Sobre o controle: avaliar a leitura e ensinar a ler

A avaliacao é uma necessidade legitima da instituicdo esco-
lar, é o instrumento que permite determinar em que medida o
ensino esta atingindo seus objetivos; em que medida foi possivel
comunicar aos alunos o que o professor pretendia. A avaliacdo da
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aprendizagem é imprescindivel, porque oferece informagdes sobre
o funcionamento das situacdes didaticas e, com isso, permite reo-
rientar o ensino, fazer os ajustes necessarios para avancar e para
atingir os objetivos colocados.

No entanto, a prioridade da avaliacdo deve terminar ali, onde
comeca a prioridade do ensino. Quando a necessidade de avaliar
predomina sobre os objetivos didaticos, quando — como ocorre
no ensino tradicional da leitura — a exigéncia de controlar a apren-
dizagem se sobrepde ao critério de selecao e hierarquizacdo dos
contetidos, se produz uma reducdo no objeto de ensino, porque sua
apresentacao se limita aqueles aspectos que sao mais suscetiveis
de controle. Privilegiar a leitura em voz alta, propor sempre um
mesmo texto para todos os alunos, eleger apenas fragmentos ou
textos muito breves... sdo estes alguns dos sintomas que mostram
como a pressdo da avaliagdo se impode diante das necessidades do
ensino e da aprendizagem.

Por em primeiro plano o propdsito de formar leitores competen-
tes nos levard, em troca, a promover a leitura de livros completos,
embora ndo possamos controlar com exatidao tudo o que os alunos
aprenderam ao |é-los; enfatizar esse propdsito nos conduzird, além
do mais, a propor, em alguns casos, que cada aluno ou grupo de
alunos leia um texto diferente, com o objetivo de favorecer a for-
macao de critérios de sele¢do e de dar lugar as situacdes de relato
mutuo, tipicas do comportamento leitor, embora isso implique o
risco de ndo poder corrigir todos os eventuais erros de interpreta-
¢ao; privilegiar os objetivos de ensino nos levara também a dar um
lugar mais relevante as situacdes de leitura silenciosa, embora sejam
de controle mais dificil que as atividades de leitura em voz alta.

Saber que 0 conhecimento é provisério, que os erros ndo se
“fixam” e que tudo o que se aprende é objeto de sucessivas reorga-
nizagdes, permite aceitar, com maior serenidade, aimpossibilidade
de controlar tudo. Oferecer aos alunos todas as oportunidades
necessarias para que cheguem a ser leitores no pleno sentido da
palavra coloca o desafio de elaborar - através da analise sobre o
que ocorre durante as situagdes propostas — novos parametros de
avaliacao, novas formas de controle que permitam identificar os
aspectos da leitura que se incorporam ao ensino.

Por outro lado, orientar a pratica para a formacao de leitores
autébnomos obriga a redefinir a distribuicao dos direitos e deveres
referentes a avaliacdo. Para cumprir esse objetivo é necessério que
aavaliacao deixe de ser uma funcao privativa do professor, porque
formar leitores autdbnomos significa — entre outras coisas — capacitar
os alunos para que possam decidir quando sua interpretacdo é
correta e quando ndo &, estar atentos a coeréncia das suas inter-
pretacdes e detectar possiveis inconsisténcias, interrogar o texto
buscando pistas que validem esta ou aquela interpretacao, ou que
permitam determinar se uma contradicao que eles detectaram se
origina no texto ou em um erro de interpretacdo produzido por eles
proprios... Trata-se, entdo, de oferecer as criangas oportunidades
de construir estratégias de autocontrole da leitura. Possibilitar essa
construcado requer que as situacdes de leitura coloquem os alunos
diante do desafio de validar por si mesmos as suas interpretacdes
e, para que isso ocorra, é necessario que o professor ndo manifeste
deimediato sua opinido as criancas, que delegue a elas, provisoria-
mente, a funcdo avaliativa.



Em vez de deixar apenas para o professor o controle da validade,
compartilha-se isso com as criancas: durante certo tempo, ele nao ex-
pressa tanto sua prépria interpretacdo do texto quanto a sua opiniao
sobre as interpretagcdes formuladas pelas criangas e incentiva que elas
elaborem e confrontem argumentos, que validem (ou descartem)
suas diferentes interpretacdes. No entanto, as intervengdes que o
professor faz durante esse periodo, em que se abstém de dar a sua
opinido, sao decisivas: quando percebe que as criancas persistem
em ndo considerar algum dado relevante que esté presente no texto,
intervém indicando-o e colocando questdes sobre sua relacdo com
aspectos ja considerados; quando considera que a origem das dificul-
dades de compreenséo se devem a insuficiéncia de conhecimentos
prévios, oferece toda a informacédo que considera pertinente; quando
as prolongadas discussdes do grupo demonstram que as criangas nao
relacionam o tema tratado no texto com conteldos ja conhecidos e
que vale a pena explicitar, o professor atua como meméria do grupo;
quando predomina umainterpretacao que ele considera errada, afirma
que existe outra interpretacdo possivel e desafia as criancas a procura-la
ou, entao, propde explicitamente outras interpretagdes (entre as quais a
que ele considera mais aproximada), solicitando que determinem qual
Ihes parece mais vélida e que justifiquem sua apreciagao.

Finalmente, quando o professor considera que a aproximacao reali-
zada para a compreensao do texto é suficiente, ou que foram colocados
em jogo todos 0s recursos possiveis para elaborar uma interpretacédo
ajustada, valida aquela que considera correta, expressa a sua discrepancia
com as outras e explicita os argumentos que sustentam a sua opinido.

O professor continua tendo a Ultima palavra, mas é importante
que seja a Ultima, e ndo a primeira, que seu juizo de validagao seja
emitido depois de os alunos terem tido a oportunidade de validar por
si mesmos suas interpretacdes, de elaborar argumentos e de buscar
indicios para verificar ou rejeitar as diferentes interpretacdes produzidas
na classe. Esse processo de validacdo — de cocorrecao e autocorrecao
exercida pelos alunos — faz parte do ensino, ja que é essencial para
o desenvolvimento de um comportamento leitor autdbnomo. A res-
ponsabilidade da avaliagao continua ficando, em Ultima instancia, nas
maos do professor, ja que somente a delega de maneira provisoria,
recuperando-a quando considera que essa delegacdo cumpriu sua
funcdo. Desse modo, é possivel conciliar a formagédo de estratégias de
autocontrole da leitura com a necessidade institucional de distinguir
claramente os papéis do professor e dos alunos.

b

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real,
0 possivel e o necessario. Sdo Paulo: Artmed, 2002.

B Texto 8

A intervencao do professor como modo de regulacao

Uma didética orientada para a regulacao dos processos de
aprendizagem ndo deposita muitas esperangas nas remedia-
¢des macicas. Investe mais na regulagéo interativa no sentido
definido por Allal (1998a): uma observagdo e uma interven¢io
em situagdo, quando a tarefa ndo estd terminada, sendo o pro-
fessor capaz e assumindo o risco de interferir nos processos de
pensamento e de comunicag¢ao em curso.

[.]

Como todo treinador esportivo, o professor pode jogar com
seus alunos, servir de destinatario potencial para eles, de par-
ceiro competente, que difere dos outros porque seu objetivo é
mais favorecer a aprendizagem do que ganhar uma partida ou
mostrar sua habilidade. Nesse sentido, o professor é um parceiro
especifico, cuja logica é otimizar a aprendizagem do outro, em
vez de suas proprias vantagens na situagdo de comunicagéo.
Porém, quando se fala de regulagdo interativa, no sentido dos
trabalhos sobre a avaliacdo formativa (Allal, 1988a), ndo se trata
mais somente de parceria inteligente. E uma intervengio sobre
a propria construgao dos conhecimentos, que frequentemente
supde uma mudanga de registro, um paréntese metalinguistico
ou um desvio por meio de uma instrumentagao ou a consoli-
dagdo de nogdes ou de competéncias parcialmente estranhos a
tarefa em questdo. Trabalhando com um aluno que redige um
texto, o professor pode servir de parceiro para ele, de pessoa-
-fonte para clarear suas ideias e coloca-Ias em ordem, mas
também pode intervir, em um nivel metalinguistico, sobre os
organizadores, os articuladores, as fun¢des da pontuacio etc.

Tal funcionamento supde competéncias e talvez instrumentos
em matéria de observagio e de intervengdo. O essencial permanece
sendo a disponibilidade do professor, fun¢ao de uma organiza-
¢do de classe que nao mobiliza trés quartos de seu tempo, para
administrar o sistema ou dirigir-se a totalidade dos alunos. As
regulacoes interativas sdo inuteis se forem aleatdrias e episddicas.
Para tornd-Ias densas e regulares, é necessario um sistema de
trabalho bastante diferente do que se observa na maioria das
classes secundarias e mesmo primarias. Nesse campo, o discur-
so didatico ndo deveria passar a responsabilidade a pedagogia
geral sob o pretexto de que se trata de administragio de classe.
E verdade que professores que pertencem a movimentos de escola
ativa ou de nova escola podem buscar referéncias numa expe-
riéncia interdisciplinar para organizar seu ensino diferenciado.
Um militante do movimento Freinet ndo precisa sem duvida de
uma didatica do francés para saber como organizar uma classe
de modo cooperativo. Em contrapartida, para a maioria, a di-
datica ndo deveria agir como se todos os professores soubessem
se organizar de modo a ndo serem constantemente o centro das
trocas de um grande grupo. Nesse sentido, um discurso didatico
consequentemente nio pode permanecer mudo sobre a gestdo
da classe, a disposicdo dos espagos, 0 agrupamento dos alunos,
a questdo do poder e do controle social etc.

O tridngulo didatico professor-aluno-saber nio atinge somente
pessoas, mas agentes coletivos. As relacdes que se estabelecem
nesse tridngulo néo sdo de ordem puramente epistemoldgica,
elas passam por uma organiza¢do do tempo e do espago, por
hébitos e por normas de trabalho e comunicag¢do. A passagem
a uma pedagogia ativa, cooperativa e diferenciada exige inu-
meros lutos em relagdo a identidade habitual dos professores
(Perrenoud, 1992a, 1996b).

A avaliagao formativa apresenta-se entdo, antes de mais
nada, sob a forma de uma regulagio interativa, isto é, de uma
observacdo e de uma intervencdo em tempo real, praticamente
indissociaveis das interagdes didaticas propriamente ditas. [...]

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulacdo das
aprendizagens. Entre duas logicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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M Texto 9

Anisio Teixeira - visdao de educacao integral

Para Anisio Teixeira, a educacdo escolar deveria voltar-se para
a formacao integral da crianca. Neste sentido, deveria romper com
todo o modo tradicional, livresco e seletivo de se trabalhar e adotar
uma pratica educativa que considerasse os interesses, as aptidoes,
as habilidades e a realidade social de cada aluno. Em um dos rela-
torios que Geribelo (1977, p. 58) cita, apresentado ao governador
da Bahia, em 1929, apds a sua viagem aos Estados Unidos, Anisio
expressa sua ideia de educacéo integral, ao afirmar em seu discurso,
anecessidade da expansao do sistema escolar. Defendia um sistema
que permitisse a crianca estabelecer relagdes entre a programacao
desenvolvida na escola e as atividades do dia a dia dos alunos. No-
meou os métodos de ensino da época como “artificiais e livrescos’,
cuja aplicagdo ndo desenvolvia a iniciativa do aluno nem permitia a
sua participacdo ativa no processo ensino-aprendizagem. Os alunos,
segundo ele, ndo obtinham informagdes sobre seus problemas, sua
terra, sua gente e a escola ndo Ihes ofereciam oportunidades para a
formacao de seu carater.

Coerente ao pensamento a respeito dos fins da educacdo e em
sua luta pela escola publica, Anisio Teixeira (1962, p. 23), denun-
ciava que a expansdo na oferta do ensino primario vivenciada no
Brasil, nas décadas de 1920-1930, fora marcada por uma “drastica
reducdo de sua funcionalidade”. Quando a escola comegou a se
tornar verdadeiramente do povo, logo se fizeram os varios turnos
de funcionamento das aulas: primeiro, segundo e terceiros turnos.
E na critica a esta situacao defendeu a tese de que, justamente por
estar recebendo os filhos das classes ndo abastadas da populagao,
as atividades, desenvolvidas pela escola, deveriam estar voltadas
para o oferecimento aos seus alunos de oportunidades completas
de vida. Nesse aspecto, faz sentido pontuar o pensamento de
Anisio Teixeira:

Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples
instrucdo dos filhos das familias de classe média que ali iriam
buscar a complementacédo a educagio recebida em casa, em
estreita afinidade com o programa escolar, nas institui¢oes
destinadas a educar, no sentido mais lato da palavra... ja ndo
poderia ser a escola dominantemente de instrucio de antiga-
mente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social
e por fim da escola propriamente dita. (1962, p. 24).

Verifica-se, nesse discurso, uma visdo ampliada dos fins da
educacao escolar. As expressoes: a escola ja nao poderia ser parcial
e educar no sentido mais lato, demonstram claramente a visao de
que a educacéo a ser oferecida aos filhos da classe trabalhadora, que
estavam adentrando a escola, por meio da ampliacdo da oferta no
numero de vagas, deveriam se dar de modo integral. Esses novos alu-
nos precisavam de atendimento que extrapolasse a mera instrucao.
O atendimento escolar e educacional deveria ser capaz de propiciar
e assumir aquilo que, em casa, a familia ndo conseguia Ihes oferecer.

Para Anisio Teixeira (1971), no intuito de atingir aos fins da
educacdo, a escola deveria ser um ambiente bonito, moderno e
acolhedor. O trabalho pedagdgico deveria apaixonar tanto aos
alunos quanto aos professores. Estes deveriam desenvolver suas ati-
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vidades visando construir um“solidario destino humano, histérico e
social’,com destaque para a liberdade de criacdo e em“permanente
didlogo com a arte, concebida como conceito antropolégico como
defendia Mario de Andrade” (CLARICE NUNES, 2001, p. 163).

Cavaliere (2000) ao discorrer sobre a educacao integral re-
lembra que tal concepc¢do assumiu, na década de1930, diferentes
projetos politicos e diferentes concepcdes filoséficas e ideoldgicas.
Uma dessas concepcdes diz respeito ao recurso doutrindrio de
inculcar e educar as criancas, com o objetivo Ultimo de adapté-las
aos servicos e interesses do estado integral. Esta visdo integralista
representava um projeto autoritdrio de educacao, uma vez que
proporcionar educacao e alfabetizacao para todos os individuos,
equivaleria a formular a cura da nacéo, ou seja, a solucdo dos
males, enfrentados, seguindo sempre os lemas da disciplina e
da higiene.

Contrariamente a esse entendimento, a autora acima citada,
destaca que Anisio Teixeira, ao defender o seu conceito ampliado
de educacgao, ndo compartilhava de tal concepgéo doutrinaria dos
integralistas da década de 1930, para os quais era necessaria uma
educacéo integral para um homemintegral, vinculado a uma crenca
higienista, que entendia a educacdo como acao capaz de propa-
gar a doutrina integralista: seus valores de sofrimento, disciplina
e obediéncia. A sua filosofia de educacao encontra respaldo na
corrente pragmatista de Dewey e representa uma acdo libertadora
e progressista que entende a educagdo como detentora de forca,
capaz de libertar o homem e prepara-lo para a cidadania. Sobre a
interpretacdo dada ao conceito de educacdo integral na obra de
Anisio Teixeira, Cavaliere assim escreve:

Educagao integral, significando uma educagdo escolar
ampliada em suas tarefas sociais e culturais com o objetivo
de reconstrugio das bases sociais para o desenvolvimento
democratico, o qual sé poderia se dar a partir de individuos
intencionalmente formados para a cooperagio e a participagio.
(2000, p. 1)

A defesa de Anisio Teixeira por uma escola com atividades
ampliadas e voltadas a formacéo integral da personalidade e
do carater humano, segundo os ideais pragmatistas, capaz de
impulsionar os destinos da nagéo, se junta a defesa de varios
outros intelectuais. Intelectuais esses, que se uniram em prol de
projetos de reformas no campo educacional e organizaram di-
versos debates e manifestacdes em busca de uma escola publica,
estatal, gratuita e de qualidade. Uma escola que servisse a todos,
principalmente aos mais carentes, economicamente. Assim é
que, em 1932, lancaram um documento em defesa dessa escola:
o Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova. Considerado um
marco na histéria da educacdo brasileira, o Manifesto serd aqui
analisado no sentido de buscar nele as marcas da defesa de Anisio
Teixeira pela educacdo integral.

Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_
histedbr/jornada/jornada7/_GT1%20PDF/A%20DEFESA %20
PELA%20EDUCA%C7%C30%20INTEGRAL%20NA%20
OBRA%20DE%20AN%CDSIO.pdf. Acesso em: 3 set. 2018.



OUTROS TEXTOS PARA SUBSiDIOS TEORICO-

-METODOLOGICOS E PRATICAS DE ENSINO

Leitura e Producao
M Texto 1

A entrada na juventude

A entrada na juventude — adolescéncia — é marcada por trans-
formacoes bioldgicas, psicoldgicas e das formas de insercao social.
Essas transformacgdes sdo experimentadas pelos adolescentes de
maneiras muito distintas, de acordo com o contexto social e cultural
em que vivem e também segundo o seu histérico de vida pessoal.

O inicio da adolescéncia se caracteriza por modificagbes
biolégicas que ocorrem no corpo infantil: glandulas até entdo
adormecidas comecam a despejar seus hormonios, provocando
crescimento acelerado, reestruturacdo das proporgdes 6sseas e as
transformacgdes necessarias a reproducéo. O adolescente sente-se
mudando, vé seu corpo se transformando a tal velocidade que, mui-
tas vezes, mal consegue reconhecer-se na imagem que o espelho
lhe devolve. Surge a necessidade de renovacao, de reestruturagao
daimagem de crianca para jovem, de ocupacgao de novos espagos
e experimentac¢ao de novas emocgoes.

O crescimento acelerado, conhecido como segundo estirdo
de crescimento, pode ser considerado marco exterior para o inicio
da adolescéncia. Como consequéncia da velocidade em que se
processa e por nao ser sincrénico, o estirao de crescimento gera
novas propor¢des que demandam tempo para ser assimiladas
pelo adolescente. Com o crescimento desenfreado, ocorrem outros
processos significativos: o aparecimento de pelos pubicos e axilares,
modificagdes nos 6rgaos sexuais e nas proporgoes dsseas, a me-
narca (primeira menstruacao) nas meninas e o inicio da ejaculacao
nos meninos, o surgimento dos seios e o arredondamento do corpo
feminino. Essas mudancgas mobilizam sentimentos ambiguos e até
antagonicos: a alegria de se perceber como jovem mescla-se ao
temor pelo desconhecimento da nova sensualidade.

A adolescéncia feminina, quando comparada a masculina, é pre-
coce: meninas crescem primeiro, adquirem caracteristicas sexuais e
se interessam pela descoberta da prépria sensualidade e sexualidade
antes dos meninos. Mas essas sao apenas as modificagdes bioldgicas,
outras modificagdes compdem essa metamorfose: o adolescente
comeca a experimentar, juntamente ao reconhecimento do seu
novo corpo, a consciéncia de si em relacdo ao seu proprio passado,
0 seu presente e o seu futuro e a consciéncia de si em relacdo ao
outro. Como nas transformacoes bioldgicas, os tempos femininos séo
diferenciados dos masculinos, as meninas “amadurecem” primeiro.

O corpo adquire significado especial e mobiliza a atengao e
emocdes do adolescente. Questionamentos sobre como sera sua
novaimagem provocam temor, angustia e, dentro da ambivaléncia
caracteristica dessa fase, alegrias pela descoberta de novas emo-
¢oes. Novas relacdes se estabelecem entre os sexos, os adolescentes

iniciam um periodo de intensa experimentacdo de sua capacidade
de atrair e ser atraido, hd necessidade de concretizar novas pos-
sibilidades de relacionamentos. Surgem as primeiras paixoes e a
necessidade de falar sobre o amor, e as novas emocdes que fazem
os adolescentes sentirem necessidade de encontrar confidentes
- 0os melhores amigos ou os didrios — e experimentarem-se nas
conversas, nos toques, nas insinuacdes, chamando a atengao para si.

A necessidade de falar sobre a sexualidade, entendendo-a e
assumindo valores e atitudes, revela a importancia de o projeto
pedagdgico da escola voltar-se as questoes colocadas no docu-
mento Orientagéo Sexual.

A adolescéncia € um momento de constante oscilacao. Os
adolescentes querem e, a0 mesmo tempo, temem ser indepen-
dentes; querem ser adultos e criangas; querem namorar e brincar.
Nesse periodo de ambivaléncia podem surgir saltos repentinos de
humor: ora querem se unira colegas que tém o mesmo sentimento,
ora querem o isolamento total, podendo passar da euforia a uma
indisposicao difusa, sem causa aparente.

Este periodo também é marcado por novas possibilidades de
compreensao do mundo em func¢do do desenvolvimento do pen-
samento ldgico-formal. O adolescente, em contato com situacoes
estimulantes nos espacos de convivéncia e na escola, torna-se,
gradativamente, capaz de formular hipéteses sofisticadas e de
acompanhar e elaborar raciocinios complexos.

As novas possibilidades de compreender o mundo que sdo
descortinadas provocam deslumbramento, mas também assustam.
As fronteiras de seu horizonte se expandem, o que faz com que o
mundo pareca cada vez mais complexo. O adolescente torna-se
capaz de refletir sobre a dimenséo social e de se ver como um in-
dividuo que dela participa, recebendo e exercendo influéncias. O
exercicio dessas novas formas de pensar, que possibilitam a abertura
para novas ideias, € uma conquista fundamental para toda a vida.

Mas essas novas possibilidades estdo em construgdo e por
isso, muitas vezes, o adolescente ndo consegue sustentar seus
argumentos e confunde suas hipéteses com“verdades”. A crianca
é capaz de se apaixonar por pessoas e objetos; o adolescente
torna-se capaz de se apaixonar por ideias. O fascinio por essas
ideias implica muitas vezes um apego vital a elas, provocando um
fechamento para o didlogo com quem tem ideias diferentes das
suas. Nao é facil, para ele, colocar-se no lugar do outro e poder
entender diferentes pontos de vista como opinides a serem res-
peitadas. Em funcéo disso, as ideias e crengas dos adolescentes
sdo normalmente pouco flexiveis, o que acaba por marcar um
comportamento questionador e de discussdes acaloradas.

E comum também a atencdo do adolescente acompanhar o seu
movimento de introspec¢ao: em muitos momentos, a intensidade
das novas emocoes e descobertas concentra praticamente todas
as suas atengoes. Situacdes exteriores se tornam interessantes e
atraentes quando possibilitam que o adolescente se posicione em
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relacio a elas. E como se ele se perguntasse a toda hora “como eu
me sinto e me vejo em relagao a isso?”.

A ambivaléncia da adolescéncia pode ser dificil tanto para os
adolescentes como para quem convive com eles. Os adultos, acos-
tumados com sua imagem infantil, ndo os reconhecem na sua nova
situacdo e assumem, tal como os adolescentes, posi¢cdes ambiguas:
pais e professores esperam, em certas ocasides, que se comportem
como adultos, enquanto, em outros momentos, ndo hesitam em
tratd-los como criangas.

Na adolescéncia, a oposi¢ao ao outro aparece como uma neces-
sidade para o proprio reconhecimento de si. Ao comparar-se com o
outro, o adolescente mapeia semelhancas, diferencas, novos modos
de ser e pensar, ampliando seu repertério de possibilidades para
a reconstrucdo da imagem que tem de si mesmo. Nessa oposicdo
curiosa, esta procurando se encontrar, se posicionar.

Esta oposicao muitas vezes torna dificeis as relacdes entre
adultos e adolescentes e é comum que adultos refiram-se aos
adolescentes como “aborrecentes’, como aqueles que “reclamam
s6 por reclamar”. Esse estereétipo em nada facilita a relagao, pois,
a partir dele, os adultos desqualificam as ideias e opinides dos
adolescentes, eximindo-se de escuta-los atentamente e truncando
ainda mais o ja dificil dialogo.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental: introdugdo aos Pardmetros Curriculares
Nacionais/Secretaria de Educagao Fundamental. Brasilia, DF:
MEC/SEF, 1998. p. 112-114.

B Texto 2

Modos de apropriagao do género debate regrado na
escola: uma abordagem aplicada

[.]

O género debate regrado como objeto de ensino

O género debate foi objeto de interesse de varios estudos. No que
respeita particularmente a sua consideracdo como objeto de ensino,
o debate ganhou ampla teorizacdo por meio das investigagoes pro-
postas pela equipe de Didatica de Linguas da Sec¢ao de Ciéncias da
Educacdo da Universidade de Genebra (v. De Pietro, Erard e Kaneman-
-Pougatch, 1997; De Pietro e Schneuwly, 1999; Dolz e Schneuwly,
1998; Dolz, Moro e Pollo, 2000; Schneuwly e Dolz, 2004). O que de
comum vincula esses estudos é exatamente a dimensao didatica de
que se investe a reflexdo sobre o género. Trata-se de um interesse que
busca ndo apenas descrever e analisar os modos de apropriacao do
género no contexto escolar, mas também refletir sobre asimplicagdées
gue o conhecimento desses modos de apropriacao pode trazer para
oincremento das praticas de ensino-aprendizagem de lingua. Nessa
direcdo, a dimensdo didatica dos estudos mencionados consiste
também em uma dimenséo propositiva, e mesmo intervencionista,
na medida em que investigar as praticas de apropriacdo supde a
reflexdo sobre alternativas de intervencéo didatica.

Na abordagem que fazem do debate regrado’, os autores estao
de acordo que a variante escolar do debate deve privilegiar mais

1 A adjetivacdo regrado [régulé], nesse caso, implica j4 uma opc¢édo tedri-
co-metodoldgica: supde que se trata de um género escolarizado, ou seja,
da variante escolar do género debate.
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a construgdo conjunta de um ponto de vista sobre um assunto do
que as dimensoées polémicas do debate. Dolz e Schneuwly (1998),
por exemplo, ao descreverem e analisarem intervencdes didaticas
voltadas para o ensino-aprendizagem do debate, definem o género
como “uma discussdo que se plasma [qui porte] sobre argumentos”, e
mais, como"a constru¢do conjunta de uma resposta complexa a [umaj
questdo”.Com base nessa definicdo geral, os autores assinalam que

Um debate publico se volta sempre para uma questio con-
troversa e permite a intervencdo de diversos parceiros que
exprimem suas opinides ou atitudes, tentando modificar aquelas
dos outros pelo ajuste das suas proprias, em vista, idealmente,
de construir uma resposta comum a questéo inicial. Pode ser
chamado de regrado quando um moderador gere e estrutura
seu desenrolar evidenciando a posi¢do de diferentes debatedo-
res, facilitando as trocas entre eles e tentando eventualmente
arbitrar os conflitos e conciliar as posi¢des opostas. Desse
ponto de vista, 0 moderador nao assume somente o papel de
mediador entre os participantes, mas também (e, as vezes,
principalmente) entre os participantes e o auditério. (Dolz e
Schneuwly, 1998: 166).

Em outros termos, para que haja um debate faz-se necessario:

* apresenca de umargumento que baseia uma posi¢ao positiva
ou negativa em relacio a questdo inicial do debate: (posi¢do
a favor ou contra a mistura na escola);

* seu estatuto quanto ao que foi dito anteriormente: concor-
dancia, apoio com ou sem aprofundamento ou, ao contrario,
desacordo, refutagio etc.

° amaneira com que se vincula argumento e posi¢ao: ilustra-
¢do, exemplo, recurso aos fatos, recurso as “leis” (naturais,
sociais, logicas, juridicas, etc.), experiéncia, causalidade,
significagdo, etc. (Dolz e Schneuwly, 1998: 167-8).

Em direcdo similar a dos autores mencionados, De Pie-
tro, Erard e Kaneman-Pougatch (1997) enfatizam o estatuto
“modelizado” de que se investe o género quando de sua con-
sideracdo como um género a ser ensinado. Nessa direcdo, os
autores descrevem o percurso metodolégico de construcao
exatamente do que chamam de modelo diddtico do género.
A construcdo de um tal modelo orienta-se segundo um movimento
que inicia na constituicdo de um saber sobre o que os alunos ja
conhecem sobre o género e se articula com a analise das caracteris-
ticas de debates que ocorrem em espacos sociais que ndo a escola.
A esses procedimentos, acrescem-se os aportes de teorias que
tomaram o debate - e principalmente a dimensao argumentativa
dele constitutiva — como objeto de investigacdo. Com base nessas
informacodes, os autores propdem a caracterizacdo do que seria
um modelo “ensindvel” do género. E um tal modelo que permite a
construcdo de sequéncias didaticas de ensino-aprendizagem do
género em questdo e a diferenciacdo dessas sequéncias conforme
o grau de letramento escolar em que se encontram os alunos.

Dolz, Moro e Pollo (2000), por sua vez, enfocam exatamente o
processo de apropriacdo do género no quadro de uma sequéncia
didatica. Trata-se de um estudo comparativo que enfatiza os efeitos
do ensino do género na apropriacdo de determinadas capacidades



de linguagem pelos alunos. Nessa direcao, os autores descrevem e
analisam os modos de producao de um debate, antes e depois da
implementacdo de uma intervencdo didatica.

Finalmente, o estudo de De Pietro e Schneuwly (1999), ao analisar
os modos com que os alunos se voltam para sua prépria producdo
linguageira no contexto de atividades de ordem metalinguistica
centradas no género debate, busca discutir, de um ponto de vista ao
mesmo tempo tedrico, metodoldgico e epistemoldgico, o problema
maior da transposicéo diddtica dos géneros para as praticas didaticas.
Os autores assinalam a importancia do processo de modelizagéo
diddtica no ensino-aprendizagem de um género. A modelizacdo
permitiria, assim, a inscricdo do género — investido de uma forma
escolar — no sistema escolar de disciplinarizacdo, o que traz impli-
cacgoes significativas no percurso de desenvolvimento dos alunos.

[.]

GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. Modos de apropriagdo do

género debate regrado na escola: uma abordagem aplicada. DELTA -
Documentagio de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, v. 25, p.
39-66, 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/delta/a/VXc3vd8L4
MsvbRy5rxNBPQM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 28 abr. 2022.

B Texto 3

Linguagem oral e linguagem escrita: novas perspec-
tivas de discussio

Comecando a conversa

O ensino da linguagem oral na tradi¢do escolar tem sido com-
preendido de varias formas. Ele passa por momentos de livre expressao
doaluno sobre assuntos pessoais ou variados, por discussoes coletivas
sobre conteudos focalizados em sala de aula, por trocas de opinides,
pela leitura oral de textos, pela declamacéo de poemas e a realizagdo de
jograis e até pela oportunidade de problematizar as questdes relativas
ao grau de formalidade das falas ou a variedade linguistica.

Nessa perspectiva, esse assunto é entendido e organizado em
situagdes destinadas a ensinar:

® a conversar e se expressar sem compromisso;

e aoralizar textos escritos;

e que a pouca formalidade dos textos e falas deve ser corri-
gida, assim como deve ser evitada a utilizacao de dialetos,
girias, etc.

Para esse tipo de ensino, a escola apresenta situacdes que

demandam dos alunos que:

* estudem determinados temas e que os exponham aos demais
oralmente;

* organizem seminarios a respeito de assuntos especificos;

e participem de debates;

e facam apresentacdes de trabalhos em feiras escolares (de
Ciéncias, mostra de trabalhos desenvolvidos durante o ano
letivo, feiras tematicas);

e assistam a mesas-redondas etc.

Como consequéncia dessa maneira de compreender o ensino de
linguagem oral, tem-se uma pratica escolar esvaziada de conteudo e
de objeto de ensino. Uma prética que se baseia no pressuposto de que
a escola deve ensinar a falar, mas que se esquece de levar em conta as
situagées comunicativas nas quais a interacao verbal oral acontece e

que ndo considera que os enunciados organizam-se, inevitavelmente,
em géneros, formas estaveis que circulam socialmente e tém a funcdo
de organizar o que se diz.

Dessa forma, parece que o importante nas atividades de uso
da lingua oral é ensinar os alunos a falarem bem, com boa diccdo e
com clareza. Como se produzir um seminario fosse a mesma coisa
que participar de um debate, assistir a uma mesa-redonda ou expor
informacdes a respeito de determinado tema.

Entdo, afinal, com o que se deve preocupar, de fato, o ensino da
linguagem oral? O que deve ser priorizado no trabalho educativo? Para
comegar, qualquer mudanca nessa pratica ha de considerar as especifici-
dades das situagdes de comunicagao e dos géneros nos quais qualquer
enunciado se organiza, inevitavelmente, seja ele oral ou escrito.

Linguagem oral e linguagem escrita: novos rumos

O ensino de linguagem oral, hoje, tem sido foco de muitas dis-
cussoes, sobretudo a partir da compreensdo da linguagem como
atividade discursiva, como processo de interagao verbal pelo qual
as pessoas se comunicam umas com as outras por meio de textos
- orais ou escritos — organizados, inevitavelmente, em géneros.

Essaforma de entender o processo da linguagem tem alterado
avisdo tradicional a respeito do tema, que acabava por estabelecer
caracteristicas rigidas que distanciam a linguagem oral da escrita.

QUADRO COMPARATIVO ENTRE AS CARACTERISTICAS DA

LINGUAGEM ORAL E DA LINGUAGEM ESCRITA

Linguagem escrita Linguagem oral

Seu suporte é grafico (é
veiculada graficamente); é
registrada por escrito.

Seu suporte é sonoro (é
veiculada por meio do som); é
falada.

E produzida na presenca fisica
do interlocutor.

E produzida na auséncia fisica do
interlocutor.

Os sentidos do que se fala sdo
construidos articulando-se fala
com todo o gestual corporal.

N&o conta com o recurso
gestual-corporal.

Utiliza a variedade padrao” da
lingua.

Nao utiliza a variedade padrao
dalingua.

Utiliza registro mais formal. Utiliza registro mais coloquial.

Possibilita alternancia de turnos
imediata entre os interlocutores.

N&o possibilita troca de turnos
imediata entre os interlocutores.

E planejada. E espontanea.

O discurso é mais preciso e
completo.

O discurso é mais fragmentado e
incompleto.

E totalmente dependente do
contexto.

E menos dependente do
contexto.

E menos valorizada na cultura.

Possui mais prestigio na cultura.

* Sobre as expressdes variedade padrao ou norma-padrao: recentemente
tem circulado o uso da expressdo normas urbanas de prestigio, em lu-
gar de norma-padrao ou variedade padrao, por se entender que, dadas
as diferencas regionais entre as grandes cidades, cada qual possui a sua
norma de prestigio e, portanto, ndo seria o caso de se falar em apenas
uma norma ou variedade de prestigio da lingua e sim de varias normas ou
variedades de prestigio. Mantivemos, nos textos de terceiros, a referéncia
original usada pelos autores.
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Por exemplo, diz-se que a linguagem escrita costuma utilizar a
variedade padrao da lingua, enquanto que a oral, ndo. Sera que é
sempre assim que as coisas acontecem?

Ao analisar, nas praticas sociais de linguagem, as situagdes
reais de interlocucdo, é possivel verificar que essa caracterizacdo
polarizada — de um lado, linguagem oral e, de outro, escrita — ndo
se sustenta. H3, na verdade, impregnacao entre uma e outra,
como acontece em diversas situagdes de comunicacao. Alguns
exemplos:

Conferéncia académica - Um conferencista prepara ante-
cipadamente sua apresentacao, decidindo os aspectos a serem
abordados - fatos, exemplos, argumentos, contra-argumentos
- e 0s recursos que serdo utilizados - exibicdo de videos ou slides,
utilizagado de teldo, modelos.

Assim organizard sua fala, articulando o que sera exposto com
os recursos disponiveis. Sera preciso ordena-lo do ponto de vista
do discurso, selecionando o registro adequado, que, certamente,
sera mais formal, dada a situacdo de comunicacéo e o tipo de
publico (interlocutores).

Nesse lugar, a fala do professor, para ter legitimidade e ser
reconhecida, precisara ter consisténcia tedrica, ser adequada, ter
I6gica nos argumentos e nos exemplos. Sera uma linguagem
técnico-cientifica e com um registro mais formal.

Como se vé, temos uma situacdo de producdo de discurso
oral. No entanto, se observarmos as caracteristicas apresentadas,
identificaremos vérias discrepancias em relacdo ao que, em geral,
se diz da linguagem oral:

¢ afala foi planejada previamente;

e 0o registro sera formal, e poderdo ser utilizados recursos e
apoios escritos para o conferencista;

¢ afala tenderd a ser completa e precisa;

e utilizard a variedade padréao de linguagem.

Programa musical de TV para adolescentes - Um redator
da emissora escreve um texto dirigido a adolescentes para ser
lido pelo apresentador em um teleprompter. Busca-se, nessa
situacao, criar um efeito de oralidade e, dessa forma, o regis-
tro utilizado é o mais informal possivel, tendendo a utilizagao
de giria.

Nessa situacdo, existem também caracteristicas especiais:

e trata-se de um discurso falado, mas que parte de um discurso

escrito;

e foi planejado antecipadamente, em funcao das condicdes
de producéo;

e embora seja um discurso escrito e o registro nao seja formal,
tende a utilizacdo da variedade culta da linguagem;

e mesmo sendo um discurso escrito que serd lido, o teles-
pectador poderd contar com os gestos do apresentador no
processo de atribuicdo de sentidos;

® nao haverd preocupacao com o rigor e completude do
discurso;

® no processo de oralizacdo, nao serd possivel contar com a
presenca fisica do interlocutor.

Programa de radio - Um redator que escreve o texto a ser

lido pelo apresentador e, como se busca um efeito de oralidade,
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o registro a ser utilizado serd informal - com utilizacdo de girias -
embora organizado na variedade padrdo da linguagem.

e odiscurso serd ouvido pelos interlocutores, embora seja lido
pelo apresentador (quer dizer, apesar de discurso escrito, no
processo de oralizacdo, o suporte passard a ser o fonico, da
perspectiva do ouvinte da emissora de radio);

e embora seja falado, o discurso ndo podera contar com o
gestual corporal, ja que serd veiculado por radio;

e mesmo sendo discurso escrito, serd coloquial e ndo tera ne-
nhuma preocupacdo com a exatiddo ou completude;

* n&o contara com a presenca fisica do interlocutor no processo
de oralizacdo do texto.

O que é comum entre a linguagem oral e a linguagem
escrita? E o que diferencia uma da outra?

Autores como Schneuwly (1997) e Barthes & Marty (1987)
defendem que o traco diferencial mais importante entre a palavra
falada e a escrita encontra-se na relagdo que o sujeito enunciador
estabelece com os parametros da situacao social e material de
producéo do discurso (lugar de producao do texto/discurso, inter-
locutores, temas, finalidade do texto/discurso).

Afirma Schneuwly que

o oral ndo existe; existem orais: atividades de linguagem realizadas
oralmente; géneros que se praticam essencialmente por meio da
oralidade. Ou entio atividades de linguagem que combinam o
oral e 0 escrito. De fato, hd pouco em comum entre a performance
de um orador e a conversacao cotidiana; entre a tomada de turno
num debate formal e numa discussdo de grupo de trabalho; entre
uma aula dada e uma explicagao dada numa situagao de interagio
imediata; entre a recontagem de um conto em sala de aula e a nar-
rativa de uma aventura no patio do recreio. Os meios linguisticos
diferem fundamentalmente; as estruturas sintaticas e textuais sao
diferentes; a utilizacdo da voz, sempre presente, também se faz
diferente; e também a relacdo com a escrita é especifica em cada
caso (Schneuwly, 1997, citado por Rojo, 19992).

Ao analisar as situagdes de comunicacao escrita, Rojo [1999]
estabelece um paralelo:

E claro que 0 mesmo poderia ser dito para os escritos: também
hd pouco em comum entre uma carta pessoal e um requerimento;
entre o didlogo num skefch e num romance; entre uma carta de
reclamagdo, uma carta aberta e um editorial ou um artigo de opi-
nido; entre uma resenha e um verbete de enciclopédia; entre um
didrio intimo e um texto histérico. A cada vez, os temas, as formas
composicionais, os estilos e as relagdes ao oral serdo diferenciadas.

Como se vé, segundo esses autores, as relacdes existentes
entre linguagem oral e linguagem escrita precisam ser pensadas
discursivamente. Isso quer dizer que é necessario considerar as
condi¢oes efetivas de producao dos discursos, levando-se
em conta que, nas praticas de linguagem, os discursos escritos
mantém relag¢ées complexas com os discursos orais. Veja-se,
por exemplo, os aspectos da presenca fisica do interlocutor e do
processo de planejamento do discurso.

2 ROJO, Roxane H. R. Letramento escolar, oralidade e escrita em sala
de aula: diferentes modalidades ou géneros do discurso? Sao Paulo:
LAEL PUC-SP, 1999.



A presenca fisica do interlocutor tem consequéncias interessan-
tes para o processo de producdo do discurso. Quando se trata do dis-
curso escrito impresso, se o interlocutor estiver ausente fisicamente,
caberd ao produtor/autor tentar garantir que seu texto (discurso) seja
eficaz; ou seja, sera preciso planeja-lo antecipadamente, procurando
prever possiveis interpretacdes, dividas ou refutacdes do leitor.

Dessa forma, podera utilizar recursos linguisticos que melhor
garantam a construcdo dos sentidos que o autor pretende, ja que
nao lhe serd possivel presenciar as reacdes do interlocutor para
esclarecer possiveis interpretacdes ndo pretendidas.

Quando se trata de um discurso oral a ser produzido na
presenca fisica do interlocutor, é possivel ao produtor planejar
ao mesmo tempo que produz, ji que ele poderd presenciar as
rea¢des imediatas de seus interlocutores e, em decorréncia delas,
reajustar seu discurso, esclarecendo, explicando, exemplificando,
reorganizando a fala.

Assim, ndo se pode afirmar categoricamente que a escrita é
planejada e a fala é espontanea. O planejamento sempre aconte-
ce.O que é diferente é a condi¢ao na qual este se realiza: ou durante
o processo de producdo do texto ou previamente em relagéo a ele.

E preciso considerar, também, que ha condicdes de producéo de
discurso oral que nédo possibilitam a presenca fisica do interlocutor,
como uma entrevista radiofonica. Nessa situacdo, com entrevista-
do e entrevistador presentes ao mesmo tempo no estudio e inte-
ragindo verbalmente entre si, tém como interlocutor fundamental
o ouvinte da emissora, que ndo se encontra presente no contexto
imediato de interlocucao.

Dessaforma, se se analisar o discurso da perspectiva do entrevis-
tador, veremos que se trata de um discurso planejado antecipadamen-
te, muitas vezes orientado por fichas escritas, que contém questoes
elaboradas ou pelo entrevistador ou pela sua equipe de produgéo. Por
outrolado, do ponto de vista do entrevistado, hd um grau muito menor
de planejamento prévio, pois o discurso, na maioria das vezes, sera
organizado a partir de perguntas desconhecidas (ainda que se possa
conhecer antecipadamente os assuntos/temas que serao abordados).
No entanto, é possivel considerar, também, que o entrevistado podera
guiar-se pelas reacdes do entrevistador ou da assisténcia presente
- plateia, acompanhantes, assessores, etc. —, ainda que esses ndo
estejam visiveis ou audiveis para os (tele)espectadores em geral.

Ao considerar estes aspectos, é possivel afirmar que tanto fala
quanto escrita sao planejadas. O que as difere é o grau e o tipo
de planejamento que se faz, o que é determinado pelo contexto
de producdo do discurso.

A escolha do registro linguistico

Do mesmo modo, ndo podemos dizer que a fala é menos formal
que a escrita, ja que a escolha de como organizar essa fala é feita
em consequéncia do:

e género do discurso;

e lugar em que esse discurso circulara.

O lugar de circulagao do discurso determina sua audién-
cia. Esse fator, articulado com a escolha do género no qual o dis-
curso se organizard, determina as escolhas linguisticas que serdo
feitas para que esse discurso possa ser reconhecido e legitimado
por essa audiéncia. Entre essas escolhas inclui-se a do registro.

Uma palestra académica, por exemplo — quer seu publico seja
constituido por estudantes, quer porimportantes pesquisadores —,
sera sempre organizada em um registro mais formal do que uma
conversa cotidiana entre amigos e sera sempre planejada previa-
mente, e com mais rigor do que a conversa. Caso contrdrio, a pa-
lestra pode ser desqualificada por causa do emprego inadequado
da linguagem e a conversa pode ser considerada “chata” e seu
interlocutor “arrogante”.

Uma conversa telefénica, igualmente, dependendo da sua fina-
lidade e de seu interlocutor, serd organizada em registros bastante
diferentes: se se tratar de formalizar um convite para participagao
de um evento académico ou se se tratar de marcar hordrio para
fechamento de um contrato profissional, o registro serd mais formal
do que no caso de uma conversa intima entre amigos ou familiares.

Produgao e publicacio

Também nao podemos afirmar que a escrita € mais completa e
precisa do que a fala, ou que independe mais do contexto do que
a fala, ou, ainda, que tem maior prestigio. O que podemos dizer
é que o discurso escrito. impresso requer a utilizacdo de recursos
diferentes porque suas condi¢es de producao assim o exigem.Nao
é possivel, por exemplo, deixar uma frase para ser completada com
um gesto, em.um discurso escrito impresso, ja que o gesto nao se
escreve e o interlocutor ndo estara presente fisicamente.

No entanto, é perfeitamente adequado, em um discurso pro-
duzido oralmente, que a pergunta “Vocé sabe onde é que estava
aquele livro?” seja respondida por “Eu acho que estava bem ali’, e
que ambas, pergunta e resposta, sejam acompanhadas por um
gesto de apontar que ndo deixe a menor duvida sobre de qual livro
se fala e a qual local a resposta se refere.

Da mesma forma, ndo podemos dizer que a fala é mais depen-
dente do contexto do que a escrita, pois os contextos de producao
de ambas sao diferentes.

No discurso escrito impresso, dois contextos contribuem para a
construcdo dos sentidos: o de producao e o de publicacao.

e Ode produgdo é construido pelo produtor antes do momento

da publicacao do texto.

e O de publicagdo é constituido no processo de editoragdo

e de submisséo do discurso ao projeto gréfico-editorial do
portador (revista, jornal, livro, etc.) no qual circulara.

E nessa ocasido que se inserem elementos que serdo articulados
ao texto, como imagens, espacos, gréficos, fotografias, simbolos, po-
sicdo em relacdo a outros textos. O contexto de publicacdo adquire
significado pelo leitor, que passa a constituir os sentidos do texto
no momento da leitura, ao articular texto e elementos do contexto.

No discurso oral, o momento de producao e o de publicacao
coincidem, sendo os elementos extraverbais (gestos, slides, graficos,
entonacao, “falas”que o precederam, etc.) articulados concomitan-
temente ao elemento verbal.

O suporte sonoro e o suporte grafico da linguagem escrita

e da oral

Um ultimo aspecto a ser considerado é o que se refere ao supor-
te grafico ou sonoro (fénico) da linguagem. E muito comum a lin-
guagem escrita ser confundida com sua manifestacao grafica -
e, nessa perspectiva, qualquer discurso impresso seria considerado
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linguagem escrita - e a linguagem oral ser confundida com sua
manifestacdo fonica — e, nessa perspectiva, qualquer discurso
falado seria considerado linguagem oral.

A linguagem escrita, por conta de suas especificidades, ndo se
manifesta, unicamente, de maneira gréfica ou impressa. As noticias
(ou mesmo os comentarios criticos e as cronicas) de um jornal tele-
visivo ou radiofnico sdo exemplos de discursos escritos oralizados:
sdo escritos e lidos pelos jornalistas apresentadores dos programas.
No caso da TV, os textos sao dispostos por escrito no TelePrompTer
para que o apresentador os leia.

Em todos esses exemplos os textos sdo sempre registrados por
escrito e terao o grau de formalidade ajustado de acordo com o
telespectador/audiéncia. No entanto, embora sejam orais, nenhum
dos textos — da TV ou do radio - tera frases cujo sentido tenha de
ser complementado com recursos gestuais.

Portanto, ndo é condicdo para que a linguagem seja caracteriza-
da como escrita que seja registrada graficamente. E possivel contar
uma histéria utilizando a linguagem escrita, ainda que contar seja
uma atividade oral.

Como se vé, a linguagem escrita ndo se reduz ao escrito, ao
grafado, ao tracado. Logo, o grafado ndo pode ser utilizado como
critério que diferencia linguagem oral e linguagem escrita.

Da mesma maneira, ndo se pode confundir a linguagem
oral com fala ou oralizacdo da linguagem; o som nao pode ser
usado como critério que diferencia linguagem oral de lingua-
gem escrita.

Nessa perspectiva, mais que considerar o suporte gréafico ou
fonico da linguagem escrita ou oral, é preciso levar em conta que
os discursos sdo produzidos em determinadas circunstancias e
organizados em determinados géneros.

Linguagem escrita e oral: inter-relagées e diferencas

As inter-relagdes existentes entre linguagem oral e linguagem
escrita sdo decorrentes, portanto, das condi¢des nas quais os dis-
cursos sdo produzidos:

e do lugar em que circularao;

e do lugar social que ocupam produtor e interlocutor (e da

imagem que o primeiro constituiu acerca do segundo);

¢ da finalidade colocada;

e do género no qual sera organizado.

No entanto, ha diferencas entre as duas linguagens. As mais
marcantes sao:

¢ o processo de planejamento do discurso — que, no caso da

linguagem oral, é concomitante ao momento da produgao,
ainda que possa ser sustentado por esquemas prévios;

¢ arelacdo entre 0 momento de produgéo e o de publica¢ao

do discurso - que, no caso do discurso oral, é de concomi-
tancia e coincidéncia;

¢ apresenca fisica do interlocutor - tipica da linguagem oral.

BRAKLING, Katia Lomba. Linguagem oral e linguagem escrita:
novas perspectivas de discussdo. Disponivel em: http://www.
academia.edu/18103901/Linguagem_oral_e_linguagem_escrita_
novas_perspectivas_de_discuss%C3%A30. Acesso em: 28 abr. 2022.
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Praticas artistico-literarias
B Texto

Escola, biblioteca e leitura

Maria da Conceigao Carvalho
mccarv@eci.ufmg.br

Aimportancia da leitura no processo educativo é inquestiona-
vel. Essa certeza une pais e professores na convicgcao de que ler é
bom e que, portanto, a crianca deve aprender a gostar de ler. Mas
0 que nem sempre esta formulado como questdo objetiva por
estes mesmos pais e educadores é: que tipo de leitores a escola
estd formando hoje?

Sabe-se que, de um lado, a busca de métodos mais eficientes
para ensinar a ler tem sido uma constante nas pesquisas educacio-
nais, propiciando avancos significativos na pratica da alfabetizacéo,
enquanto, paralelamente, a escola procura trabalharas competén-
cias de leitura, esperando que a crian¢a encontre significados no
que lé. Além disso, a explosao do mercado editorial infantojuvenil
faz chegar ao publico jovem um sem-numero de titulos novos a
cada ano, ampliando, a primeira vista, as possibilidades de escolha
do que ler.

Mas os esforcos, tanto da escola quanto dos programas go-
vernamentais, de incentivo a leitura ndo tém, de maneira geral,
conseguido transformar a crianca e o jovem que leem em leitores
criticos. De acordo com Edmir Perrotti, professor da USP e um dos
mais importantes especialistas em estudos sobre leitura no pais,
a questdo da formacao de leitores na escola abarca, basicamente,
duas ordens de problemas, nem sempre trabalhados em profundi-
dade: a primeira, questdo de fundo, refere-se ao tratamento dado
a infancia que, via de regra, é considerada mera consumidora do
mundo criado pelo adulto; a segunda relaciona-se com o acesso
ao livro e a leitura, e implica a existéncia de uma boa escola, biblio-
tecas funcionando de verdade, sob a direcdo de um bibliotecério
habilitado, bons livros, acesso a boas fontes de informacéo. Nesse
sentido, enxergar a crianca como sujeito da cultura, capaz de criar
e de reelaborar informacdes e experiéncias dentro do processo
educativo promovido pela escola, significa algo mais do que de-
senvolver habilidades de decifrar o codigo linguistico e garantir (ou
obrigar?) o acesso ao livro e a informacao.

O papel da biblioteca escolar nesse processo de formacao do
leitor critico deve ser repensado. Um numero significativo de pes-
quisas tem revelado o equivoco das politicas e das atividades de
promocao de leitura que partem do principio de que o importante é
ler, ndo importa o qué; é colocar o livro na mao da crianga a qualquer
custo; é criar 0“habito” de leitura através de“técnicas”de animacao,
de jogos, de fichas de leitura... A crianca pode até divertir-se por
algum tempo com a leitura e os jogos em torno dela, mas, pensa
Perrotti, sem um quadro de referéncias culturais compartilhadas,
o ato de ler dificilmente significara alguma coisa essencial em sua
vida. A biblioteca escolar pode, sim, ser o local onde se forma o
leitor critico, aquele que seguira vida afora buscando ampliar suas
experiéncias existenciais através da leitura. Mas, para tanto, deve



ser pensada como um espaco de criacao e de compartilhamento
de experiéncias, um espaco de producdo cultural em que criancas e
jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras de cultura. Trés
elementos estruturam esse novo conceito de biblioteca como lugar
de formacao de leitores: uma colecdo de livros e outros materiais,
bem selecionada e atualizada; um ambiente fisico concebido como
espaco de comunicacdo e ndo apenas de informacao, que leve em
conta a corporalidade da leitura da crianca e do adolescente, isto
é, os seus modos de ler; e por Ultimo, mas ndo menos importante
no processo de promocgao da leitura, a figura do mediador.

O bibliotecario e o professor mediadores da leitura devem ser,
eles préprios, leitores criticos capazes de distinguir, no momento
da selecado e daindicagdo de livros, a boa literatura infantil e juvenil
daquela “encomendada’, com aparéncia moderna, engajada, mas
totalmente circunstancial, cuja férmula simplificada, abusivamente
repetida, desprepara o leitor em formagao para a aceitacdo de ou-
tros textos, mais complexos, no futuro. Além desse conhecimento
propriamente tedérico, o mediador deve estar preparado para o
confronto sempre renovado com a crianga e o jovem através da
literatura, sem cobrangas mecanicas de compreensdo do texto lido
e sem férmulas rigidas de indicacdo por idade.

A escola que pretenda investir na leitura como ato verdadeira-
mente cultural ndo pode ignorar a importancia de uma biblioteca
aberta, interativa, espaco livre para a expressdo genuina da crianga
edojovem. Lugar, insistimos, para se gestar e praticar a troca espon-
tanea que a leitura critica proporciona, a leitura que inquieta, que
faz pensar e relembrar num auténtico processo de comunicacao,
cujo resultado é, sem duvida, dos mais compensadores para as
pessoas nele envolvidas, adultos e criancas, mediadores e leitores
em formacéo.

CARVALHO, Maria da Conceigdo. Escola, biblioteca e leitura.
In: CAMPELLOQ, Bernadete Santos. A biblioteca escolar: temas
para uma prética pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Estudos Linguisticos e Gramaticais
B Texto 1

Nada na lingua é por acaso: ciéncia e senso
comum na educacao em lingua materna

Quando o assunto é lingua, existem na sociedade duas ordens
de discurso que se contrapdem: (1) o discurso cientifico,embasado
nas teorias da Linguistica moderna, que trabalha com as no¢ées de
variacdo e mudanca; e (2) o discurso do senso comum, impregnado
de concepgdes arcaicas sobre a linguagem e de preconceitos sociais
fortemente arraigados, que opera com a nocdo de erro.

Para as ciéncias da linguagem, ndo existe erro na lingua. Se a
lingua é entendida como um sistema de sons e significados que se
organizam sintaticamente para permitir a interacdo humana, toda e
qualquer manifestacao linguistica cumpre essa funcéo plenamente.
Anocdo de”erro”se prende a fendbmenos sociais e culturais, que ndo
estdoincluidos no campo de interesse da Linguistica propriamente

dita, isto &, da ciéncia que estuda a lingua “em si mesma’, em seus
aspectos fonolégicos, morfoldgicos e sintaticos. Para analisar as
origens e as consequéncias da nocdo de“erro”na histdria das linguas
sera preciso recorrer a uma outra ciéncia, necessariamente interdis-
ciplinar, a Sociolinguistica, entendida aqui, em sentido muito amplo,
como o estudo das relagdes sociais intermediadas pela linguagem.

A nocdo de “erro” em lingua nasce, no mundo ocidental, junto
com as primeiras descri¢des sistemdticas de uma lingua (a grega),
empreendidas no mundo de cultura helenistica, particularmente na
cidade de Alexandria (Egito), que era o mais importante centro de
culturagrega no séculollla.C. Como a lingua grega tinha se tornado
o idioma oficial do grande império formado pelas conquistas de
Alexandre (356-323 a.C.), surgiu a necessidade de normatizar essa
lingua, ou seja, de criar um padrao uniforme e homogéneo que se
erguesse acima das diferencas regionais e sociais para se transfor-
mar num instrumento de unificacao politica e cultural.

Data desse periodo o surgimento daquilo que hoje se chama,
nos estudos linguisticos, de Gramética Tradicional — um conjunto
de nogbes acerca da lingua e da linguagem que representou o inicio
dos estudos linguisticos no Ocidente. Sendo uma abordagem néo
cientifica, nos termos modernos de ciéncia, a Gramética Tradicional
combinava intuigoes filoséficas e preconceitos sociais.

As intuigoes filoséficas que sustentam a Gramatica Tradicio-
nal estdao presentes até hoje na nomenclatura gramatical e nas
definicbes que aparecem ali. Por exemplo, a nocao de sujeito que
encontramos em importantes compéndios normativos se expressa
como “o sujeito é o ser sobre o qual se fazuma declaragao’, ou coisa
equivalente. Como é facil perceber, ndo se trata de uma definicao lin-
guistica—nada se diz ai a respeito das fun¢des do sujeito na sintaxe
nem das caracteristicas morfoldgicas do sujeito —, mas sim de uma
definicao metafisica, em que o proprio uso da palavra“ser”denuncia
uma analise de cunho filoséfico. Com isso, 0 emprego desta no¢ao
para um estudo propriamente linguistico fica comprometido. Para
comprovar isso, vamos examinar o seguinte enunciado:

(1) Nesta sala cabem duzentas pessoas.

Se tivermos de considerar a definicdo tradicional, seremos
obrigados a classificar como sujeito o elemento“sala”do enunciado
acima, ja que é sobre a sala que se estd “dizendo alguma coisa’, se
estd“declarando algo”. Ora, todos sabemos que no enunciado (1) o
sujeito é“duzentas pessoas’, porque, numa definicao propriamente
linguistica, o sujeito é o termo sobre o qual recai a predica¢ao da
oragdo e com o qual o verbo concorda.

Dificuldades semelhantes de lidar com as defini¢oes tradicionais
aparecem quase a cada passo quando as estudamos com cuidado.
Isso porque, repito, a Gramatica Tradicional, ao se formar no século
Il a.C. como uma disciplina com pretensdes ao estudo da lingua,
nao produziu um corpo tedrico propriamente linguistico, mas se
valeu de um importante aparato de especulagbes filosoficas que
vinha se gestando na cultura grega desde o século V a.C., gragas
ao trabalho dos sofistas, de Platdo, de Aristoteles, dos estoicos e de
outros grandes pensadores, para os quais o estudo da linguagem
humana (logos) era s6 uma etapa inicial para a compreenséao de
fendmenos de outra natureza, como o funcionamento da mente
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humana (psique) e sua correspondéncia com o funcionamento-
-organizacdo do préprio universo (cosmo). Por tudo isso, a Grama-
tica Tradicional merece ser estudada como um importante patri-
ménio cultural do Ocidente, mas ndo para ser aplicada cegamente
como Unica teoria linguistica valida nem, muito menos, como
instrumental adequado para o ensino.

Além de ser anacrénica como teoria linguistica, a Gramatica
Tradicional também se constituiu com base em preconceitos sociais
que revelam o tipo de sociedade em que ela surgiu — preconceitos
que vém sendo sistematicamente denunciados e combatidos desde
oinicio da era moderna e mais enfaticamente nos tltimos cem anos.
Como produto intelectual de uma sociedade aristocratica, escrava-
gista, oligarquica, fortemente hierarquizada, a Gramética Tradicional
adotou como modelo de lingua“exemplar”o uso caracteristico de um
grupo restrito de falantes: do sexo masculino; livres (ndo escravos);
membros da elite cultural (letrados); cidadaos (eleitores e elegiveis);
membros da aristocracia politica; detentores da riqueza economica.

Os formuladores da Gramatica Tradicional foram os primeiros
a perceber as duas grandes caracteristicas das linguas humanas: a
variacdo (no tempo presente) e a mudanga (com o passar do tempo).
No entanto, a percepg¢do que eles tiveram da variacdo e da mudanca
linguisticas foi essencialmente negativa.

Por causa de seus preconceitos sociais, 0s primeiros gramaticos
consideravam que somente os cidadaos do sexo masculino, mem-
bros da elite urbana, letrada e aristocratica, falavam bem a lingua.
Com isso, todas as demais variedades regionais e sociais foram
consideradas feias, corrompidas, defeituosas, pobres, etc.

Ainda na questao da variagao, os primeiros gramaticos, compa-
rando a lingua escrita dos grandes escritores do passado e a lingua
falada espontanea, concluiram que a lingua falada era cadtica, sem
regras, ilégica, e que somente a lingua escrita literaria merecia ser
estudada, analisada e servir de base para o modelo do “bom uso”
do idioma. Essa separacdo rigida entre fala e escrita é rejeitada
pelos estudos linguisticos contemporaneos, mas continua viva na
mentalidade da grande maioria das pessoas.

Comparando também a lingua falada de seus contemporaneos
e a lingua escrita das grandes obras literdrias do passado, eles
concluiram que, com o tempo, a lingua tinha se degenerado, se
corrompido e que era preciso preserva-la da ruina e da deterioracéo.
Tinham, portanto, uma visao pessimista da mudanga, resultante do
equivoco metodoldgico — que s6 veio a ser detectado e abandona-
do muito recentemente — de comparar duas modalidades muito
distintas de uso da lingua (a escrita literdria e a fala espontanea),
desconsiderando a existéncia de um amplo espectro continuo de
géneros discursivos entre esses dois extremos.

Com isso, os elaboradores das primeiras obras gramaticais do
mundo ocidental definiram os rumos dos estudos linguisticos que
iam perdurar por mais de 2.000 anos: desprezo pela lingua falada
e supervalorizacdo da lingua escrita literdria; estigmatizacdo das
variedades ndo urbanas, nao letradas, usadas por falantes excluidos
das camadas sociais de prestigio (exclusdo que atingia todas as
mulheres); criacdo de um modelo idealizado de lingua, distante da
fala real contemporanea, baseado em opgdes ja obsoletas (extraidas
da literatura do passado) e transmitido apenas a um grupo restrito
de falantes, os que tinham acesso a escolarizacdo formal.
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Com isso, passa a ser visto como erro todo e qualquer uso
que escape desse modelo idealizado, toda e qualquer op¢do que
esteja distante da linguagem literdria consagrada; toda pronun-
cia, todo vocabuldrio e toda sintaxe que revelem a origem social
desprestigiada do falante; tudo o que ndo conste dos usos das
classes sociais letradas urbanas com acesso a escolarizag¢do formal
e a cultura legitimada. Assim, fica excluida do “bem falar”a imensa
maioria das pessoas — um tipo de exclusao que se perpetua em boa
medida até a atualidade.

Os preceitos e preconceitos da Gramatica Tradicional sé come-
caram a ser questionados a partir do século XIX, com o surgimento
das primeiras investigagdes linguisticas de carater propriamente
cientifico. Embora contestada pela ciéncia moderna, aquela visdo
arcaica e preconceituosa de lingua e de linguagem penetrou no
senso comum ocidental e ali permanece firme e forte até hoje.

O processo de normatizacao, ou padronizacao, retira a lingua
de sua realidade social, complexa e dinamica, para transforma-la
num objeto externo aos falantes, numa entidade com “vida propria’,
(supostamente) independente dos seres humanos que a falam,
escrevem, leem e interagem por meio dela.

Isso torna possivel falar de“atentado contra o idioma’, de “peca-
do contraalingua’, de“atropelara gramatica”ou“tropecar”no uso do
verndaculo.Todo esse discurso da a entender (enganosamente) que a
lingua esta fora de nés, é um objeto externo, alguma coisa que ndo
nos pertence e que, para piorar, é de dificil acesso.

A criacdo de um padrdo de lingua muito distante da reali-
dade dos usos atuais fez surgir, em todas as sociedades ociden-
tais, uma milenar “tradicdo da queixa”. Em todos os paises, em
todos os periodos histéricos, sempre aparecem as manifesta-
¢oes daqueles que lamentam e deploram a “ruina” da lingua, a
“corrupgao” do idioma etc. Acerca da suposta decadéncia da
Lingua Portuguesa, sirvam de exemplos as seguintes declaracoes
apocalipticas, que se desdobram ao longo de quase trezentos anos:

“Se ndo existissem livros compostos por frades, em que o
tesouro esta conservado, dentro em pouco podiamos dizer:
ora morreu a lingua portuguesa, e ndo descansa em paz” (José
Agostinho de Macedo [1761-1831], escritor portugués).”

“Temos a prosa histérica, abastardada, exangue e desfalecida
de uma raga moribunda. A nossa pobre geracdo de anémicos da
a historia das letras um ciclo de tatibitates” (Ramalho Ortigao
[1836-1915], escritor e politico portugués).”

“[...] portugués - um idioma que de tdo maltratado no dia
a dia dos brasileiros precisa ser divulgado e explicado para
os milhées que o tém como lingua materna” (Mario Sabino,
Veja, 10 set. 1997)”

“Nao fique nenhuma duvida, o portugués do Brasil caminha
para a degradacéo total” (CASTRO, Marcos de. A imprensa e
o caos na ortografia. Rio de Janeiro: Record, 1998, p. 10-11)”

“Que lingua falamos? A resposta veio das terras lusitanas.
Falamos o caipirés. Sem nenhum compromisso com a gramatica
portuguesa. Vale tudo [...]” (Dad Squarisi, Correio Braziliense,
22 jul. 1996)”

“Nunca se escreveu e falou tdo mal o idioma de Ruy Barbosa”
(Arnaldo Niskier, Folha de S.Paulo, 15 jan. 1998)”



“[...] 0 usuario brasileiro da lingua [...] comete erros, im-
propriedades, idiotismos, solecismos, barbarismos e, princi-
palmente, barbaridades” (Luis Antdnio Giron, Revista Cult,
n. 58, jun. 2002, p. 37).

Em contraposicdo a nocao de“erro’, e a“tradicdo da queixa”derivada
dela, a ciéncia linguistica oferece os conceitos de variacao e mudanca.
Enquanto a gramética tradicional tenta definir a “lingua” como uma
entidade abstrata e homogénea, a Linguistica concebe a lingua como
uma realidade intrinsecamente heterogénea, varidvel, mutante, em
estreito vinculo com a realidade social e com os usos que dela fazem os
seus falantes. Uma sociedade extremamente dinamica e multifacetada
s6 pode apresentar uma lingua igualmente dindmica e multifacetada.

Ao contrario da gramatica tradicional, que afirma que existe
apenas uma forma certa de dizer as coisas, a Linguistica demonstra
que todas as formas de expressao verbal tém organizacdo grama-
tical, sequem regras e tém uma légica linguistica perfeitamente
demonstravel. Ou seja: nada na lingua é por acaso.

Por exemplo: para os falantes urbanos escolarizados, pronun-
cias como broco, ingrés, chicrete, pranta, etc. séo feias, erradas e
toscas. Essa avaliacdo se prende essencialmente ao fato de essas
pronuncias caracterizarem falantes socialmente desprestigiados
(analfabetos, pobres, moradores da zona rural etc.). No entanto,
a transformacdo do L em R nos encontros consonantais ocorreu
amplamente na histéria da Lingua Portuguesa. Muitas palavras que
hoje tém um R apresentavam um L na origem:

LATIM PORTUGUES

blandu -> brando
clavu -> cravo
duplu -> dobro
flaccu > fraco
fluxu - frouxo
obligare - obrigar
placere < prazer
plicare > pregar
plumbu - prumo

Assim, o suposto “erro” é na verdade perfeitamente explicavel:
trata-se do prosseguimento de uma tendéncia muito antiga no
portugués (e em outras linguas) que os falantes rurais ou ndo esco-
larizados levam adiante. Esse fendmeno tem até um nome técnico
na linguistica historica: rotacismo.

Esse é s6 um minimo exemplo de que tudo o que é chamado
de"“erro” tem uma explicagao cientifica, tem uma razao de ser, que
pode ser de ordem fonética, semantica, sintatica, pragmatica, dis-
cursiva, cognitiva etc. Falar em“erro”na lingua, dentro do ambiente
pedagdgico, é negar o valor das teorias cientificas e da busca de
explicagdes racionais para os fendmenos que nos cercam.

O exemplo apresentado acima (mudanca de L para R em en-
contros consonantais) ndo deve levar ninguém a supor que esses

fendmenos variaveis e mutantes sé ocorrem na lingua dos falantes
rurais, sem escolarizacao, pobres, etc. Eles também ocorrem na
lingua dos falantes “cultos”, urbanos, letrados, etc., muito embora
esses mesmos falantes acreditem ser os legitimos representantes
da lingua “certa”

Alugam-se salas ou aluga-se salas? Apesar de a gramatica
normativa exigir o verbo no plural, a grande maioria dos brasilei-
ros mantém o verbo no singular. E ndo é por ignorancia nem por
preguica nem por qualquer outra explicacdo preconceituosa desse
tipo. A analise sintética tradicional é que é ilégica, ao atribuir o papel
de sujeito a“salas’, como se “salas” pudessem alugar alguma coisa,
um verbo que sé pode ser desempenhado por seres humanos. O
falante, intuitivamente, analisa “salas” como objeto direto e o pro-
nome “se” como o verdadeiro sujeito da oracdo, semanticamente
indeterminado — e como néo existe concordancia de verbo com
objeto, fica o verbo no singular. Essa mudanga ja esta presente até
mesmo na lingua escrita mais monitorada:

(2) “Por falta de trigo, durante séculos comeu-se aqui, como
substitutivo do pao, bolos e bolachas feitos a base de mandioca,
milho e outros produtos da terra”. (Nossa Histdria, ano 2, n.15,
p- 89, jan. 2005).

(3) “Procura-se intérpretes de klingon, o dialeto criado
para o seriado Jornada nas Estrelas. O antncio foi feito por
um manicomio em Oregon, EUA. Alguns de seus pacientes so
se comunicam usando a linguagem estrelar.” (IstoE, 21 maio
2003, n. 1755, p. 20).

(4) “Mas a efeméride dos 95 anos [de Noel Rosa] parece que,
de fato, passara em siléncio. Espera-se as maiores homenagens
para o seu centendrio, em 2010 [...]” (Revista de Historia da
Biblioteca Nacional, n. 6, dez. 2005, p. 11).

Diante de tudo o que se argumentou até agora, como deve-
mos tratar os fendmenos de variacdo e mudanca na educacdo em
lingua materna?

Existem trés respostas possiveis:

(@) desconsideraras contribuicdes da ciéncia linguistica e levar
adiante a noc¢do de“erro’; insistindo no ensino da gramatica
normativa e da norma padrao tradicional como Unica forma
“certa” de uso da lingua;

(b) aceitar as contribuicdes da ciéncia linguistica e desprezar
totalmente a antiga nogao de “erro”, substituindo-a pelos
conceitos de variacdo e mudanca;

(c) reconhecer que a escola é o lugar de intersecdo inevitavel
entre o saber erudito-cientifico e o senso comum, e que
isso deve ser empregado em favor do aluno e da formacgao
de sua cidadania.

A opcao (a), embora apareca quase diariamente na midia,
defendida pelos atuais “defensores”da lingua que se apoderaram
dos meios de comunicacdo, tem de ser veementemente rejeita-
da por causa de seu carater obscurantista, autoritario e, muitas
vezes, irracional.

A opcao (b), apesar de sua aparéncia de postura inovadora e
progressista, na verdade despreza uma analise da dindmica social e da
complexidade das relagdes entre as pessoas por meio da linguagem.
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Acreditamos que a opcao (c) é aquela que melhor nos orienta
para um tratamento sereno e equilibrado do intrincado relaciona-
mento entre linguagem-sociedade-ensino. Esta op¢do nos ajuda
a compreender a“dupla face” do que se chama, no senso comum,
de “erro de portugués”: qualquer andlise que desconsidere um
desses pontos de vista — o cientifico e o do senso comum - ser3,
fatalmente, incompleta e nao permitira uma reflexdao que permita
analisar a realidade linguistico-social nem a elaboracao de politi-
cas que auxiliem na constituicdo de um ensino verdadeiramente
democratico e formador de cidadéos.

A escola ndo pode desconsiderar um fato incontornavel: os
comportamentos sociais ndo sdo ditados pelo conhecimento cien-
tifico, mas por outra ordem de saberes (representac¢des, ideologias,
preconceitos, mitos, supersticdes, crencas tradicionais, folclore etc.).
Essa outra ordem de saberes pode sofrer influéncia dos avancos
cientificos, mas quase sempre essa influéncia se faz de forma parcial,
redutora e distorcida. Querer fazer ciéncia a todo custo sem levar
em conta a dinamica social, com suas demandas e seus conflitos,
é uma luta fadada ao fracasso.

A Sociolinguistica nos ensina que onde tem variagao (linguis-
tica) sempre tem avaliacdo (social). Nossa sociedade é profun-
damente hierarquizada e, consequentemente, todos os valores
culturais e simbdlicos que nela circulam também estao dispostos
em categorias hierarquicas que vao do “bom” ao “ruim’, do “certo”
ao “errado”, do “feio” ao “bonito” etc. E entre esses valores culturais
e simbdlicos estd a lingua, certamente o mais importante deles.
Por mais que os linguistas rejeitem a norma padrao tradicional, por
nao corresponder as realidades de uso da lingua, eles ndo podem
desprezar o fato de que, como bem simbdélico, existe uma demanda
social por essa “lingua certa’, identificada como um instrumento
que permite acesso ao circulo dos poderosos, dos que gozam de
prestigio na sociedade.

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, portanto,
discutir criticamente os valores sociais atribuidos a cada variante
linguistica, chamando a atenc¢ao para a carga de discriminagao que
pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a conscientizar o
aluno de que sua producéo linguistica, oral ou escrita, estard sempre
sujeita a uma avaliacdo social, positiva ou negativa.

Podemos, por exemplo, ao encontrar formas ndo padrdao na
producdo oral e escrita de nossos alunos, oferecer a eles a opgdo
de “traduzir” seus enunciados para a forma que goza de prestigio,
para que eles se conscientizem da existéncia dessas regras. A cons-
ciéncia gera responsabilidade. E é ao usudrio da lingua, ao falante/
escrevente bom conhecedor das opg¢des oferecidas pelo idioma,
que caberd fazer a escolha dele, eleger as op¢des dele, mesmo
que elas sejam menos aceitaveis por parte de membros de outras
camadas sociais diferentes da dele. O que ndo podemos é negar a
ele o conhecimento de todas as opgdes possiveis.

Para realizar essa tarefa, o docente precisa se apoderar do
instrumental que a ciéncia linguistica, e mais especificamente a
Sociolinguistica, oferece para a analise criteriosa dos fendmenos
de variacao e mudanca linguistica.

O profissional da educacao tem que saber reconhecer os feno-
menos linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil
sociolinguistico de seus alunos para, junto com eles, empreender
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uma educagao em lingua materna que leve em conta o grande sa-
ber linguistico prévio dos aprendizes e que possibilite aampliacdo
incessante do seu repertorio verbal e de sua competéncia comuni-
cativa, na construcdo de relagdes sociais permeadas pela linguagem
cada vez mais democraticas e ndo discriminadoras.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: ciéncia e senso
comum na educagdo em lingua materna. Presenca Pedagogica, set.
2006. Disponivel em: relin.letras.ufmg.br/shlee/Bagno_2006.pdf.
Acesso em: 28 abr. 2022.

M Texto 2

As duas faces da ortografia

Trabalhar de forma especifica com o ensino das regularida-
des e irregularidades auxilia os alunos do 1°ao 9° ano a refletir
sobre a ortografia

Thais Gurgel (novaescola@atleitor.com.br)

A ortografia é uma convencgao social criada para facilitar a
comunicacgéo escrita: dominando-a, temos uma forma comum de
escrever cada palavra —incluindo as que tém mais de uma opg¢éao de
letra correspondente a determinado som. No caso dessas ultimas, a
grafia pode ser dividida entre palavras que obedecem a regularida-
des (em que o conhecimento de umaregra permite antecipar como
ela deve ser escrita, até mesmo sem conhecé-la) e as irregularidades
(que ndo seguem qualquer principio explicativo que justifique sua
notacdo). Para que as criancas dominem a ortografia, vocé precisa
propor um trabalho em duas frentes. No caso das regularidades, o
mote é a observacao e a reflexdo sobre elas. Entre as irregularida-
des, o caminho é trabalhar estratégias para a memorizacdo da grafia
das palavras de maior uso.“Antes se aprendia que se escrevia assim
e se decorava simplesmente a ortografia. As regularidades nunca
eram explicitadas”, explica Egon de Oliveira Rangel, professor da
Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP).

O primeiro passo do trabalho é realizar um diagnéstico do
dominio da ortografia pela turma. Seja nos grupos dos anos iniciais
—quando as criancas ja estdo alfabéticas — ou do Ensino Fundamen-
tal Il, é preciso analisar quais sdo os erros que aparecem na escrita
de boa parte dos alunos e com que frequéncia essas palavras sdo
usadas em suas producdes cotidianas. Levantamento feito, é hora
de planejar a sequéncia didatica.

Abaixo, destacamos algumas dividas comuns sobre o ensino
da ortografia e seu planejamento. Artur Gomes de Morais, pro-
fessor da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e autor do
livro Ortografia: ensinar e aprender — uma das grandes referéncias
bibliograficas na area —, é quem ajuda a resolvé-las. Confira!

Quais sio as regularidades da ortografia?

Existem dois tipos nas correspondéncias fonogréficas que todo
professor deve conhecer. A primeira é achamada regularidade con-
textual, que engloba as palavras cuja grafia é definida pela localiza-
¢ao do som dentro da palavra (saber que é preciso grafar RRem“car-
ro” para marcar um som de R forte entre duas vogais, por exemplo,
ou que“tempo”se escreve com M e ndo com N, pois a letra seguinte
éum P, etc.). Asegunda é aregularidade morfolégico-gramatical,



onde se encaixam as palavras cuja grafia é ligada a sua natureza
gramatical (como o uso do Z e ndo do S nos substantivos “realeza”
e "beleza”, que sdo derivados de adjetivos; ou do SS e ndo do S
ou do C em “falasse” e “partisse” por serem flexdes de verbos no

imperfeito do subjuntivo).
Como trabalhar com elas?

Embora tenham regularidades de naturezas diversas, o trabalho
com os dois tipos de regras segue uma légica comum. Primeiro,
proponha a observacdo de um grupo de palavras — em atividades
diversas — para que observem se hd regularidades em sua escrita.
Depois, a turma discute o que observou e encontra uma maneira
de explica-las. Com a explicitacdo das regras feita coletivamente, é
hora de registra-las por escrito, para que todos possam consulta-
-las quando necessario. Nessa perspectiva, as regras ortograficas
sao “elaboradas” pela prépria turma, ja que é ela que determina o
que ha de comum entre as palavras observadas e de que maneira
transformar o observado em uma sentenca a ser registrada.“Temos
pesquisas com tratamento estatistico cuidadoso demonstrando
que o ensino que promove a tomada de consciéncia das questdes
ortograficas é muito superior ao ensino tradicional - que leva ape-
nas a memorizar ou preencher lacunas, de maneira repetitiva’, dizo
especialista da UFPE.“Sem falar na auséncia de ensino de ortografia
que, infelizmente, ainda ocorre em muitas salas de aula do pais.”

Quais sao as melhores atividades na area?

Em suas pesquisas, Morais chegou a algumas propostas de
atividades. De forma geral, pode-se falar em trabalhos com textos e
com palavras fora de textos. No primeiro caso, em ditados, releituras
ou reescritas, a ideia é que vocé chame a atencdo dos alunos para as
palavras que julga constituir“desafios ortograficos’, interrompendo
a atividade para discussées coletivas sobre a grafia dessas palavras.
A outra linha, com palavras “soltas’, tem como propostas jogos em
que as criangas devem relacionar cartelas com palavras que sigam
a mesma regra ortografica (“carro’, “sorriso” e “espirro’, ou “careta
e “clardo”), desafios de encontrar em revistas e jornais palavras
que se encaixem em grupos com uma determinada caracteristica
ortogréfica, entre outras atividades. Ha ainda o recurso de propor
a escrita propositalmente errada de palavras cuja ortografia siga
uma regularidade:“Para fazé-lo, a crianga precisa conhecer a grafia
correta’, diz Morais. “O ideal é que ela v, junto com os colegas,
verbalizando, discutindo e escrevendo as regras que justificam o
fato de aquelas palavras terem que ser escritas assim.”

”

E quanto as irregularidades na ortografia? Como trabalha-las?

No ensino das palavras irregulares, o principio é diferente, ja que
sua grafia ndo se orienta por regra alguma. “Nesses casos, ndo ha
muito o que compreender, é preciso memorizar’, explica Artur Go-
mes de Morais.”"Quem ndo é especialista em filologia ndo tem que
saber que tal palavra tem origem em tal vocabulo latino, ou grego,
ou mesmo que é uma palavra de origem indigena.” A saida nesses
casos é consultar modelos - locais onde sabemos que determinada
palavra esta escrita da maneira correta — e usar o diciondrio (que
envolve conhecer aforma como as palavras estdo nele organizadas
e como procurar um termo flexionado, por exemplo). Vocé pode
também combinar com a turma a producédo de uma pequena lista
de palavras de uso frequente que eles devem memorizar para ndo
mais errar.

Como organizar tudo isso no planejamento?

Embora o trabalho com ortografia deva se pautar sempre pelo
diagndstico de cada turma, certas dificuldades costumam aparecer
antes. De inicio, € comum surgir davidas sobre palavras com regu-
laridades contextuais (os famosos usos do R, por exemplo). S mais
tarde comeca a ser uma questéao para os pequenos a forma como
se escrevem palavras com regularidades do tipo morfolégico-gra-
matical.”"Umaregra envolvendo o SS do imperfeito do subjuntivo,
como na palavra‘cantasse; tende a ser mais dificil de ser observada
que a regra que explica quando escrevemos com G ou GU’ afirma
Morais. “Nao s6 porque a primeira regra envolve uma consciéncia
morfo-gramatical, mas porque, no cotidiano, escrevemos menos
vezes palavras no imperfeito do subjuntivo que palavras onde
aparecem as letras G ou GU com o som de ‘gué”’

Com isso, de forma geral pode-se dizer que as palavras de re-
gularidade contextual (como o uso do M antes de P e B) e aquelas
com ortografia irregular, mas de uso frequente (como “homem”ou
“hoje”), podem ser trabalhadas antes do que as de regularidade
morfolégico-gramatical (o uso do Z em “pobreza”) ou as irregu-
lares de pouco uso. Afinal, o que se quer é que as turmas possam
se comunicar sem o “ruido” dos problemas de ortografia em suas
producdes, certo?

GURGEL, Thais. As duas faces da ortografia. Nova Escola, jul.
2009. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2579/as-
duas-faces-da-ortografia. Acesso em: 28 abr. 2022.
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e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia,
DF: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 28 abr. 2022.

Esse documento, elaborado pelo governo federal, indica os objeti-
vos gerais do componente curricular, dividindo-se em duas partes:
na primeira, discutem-se os principais problemas do ensino de
Lingua Portuguesa, bem como suas caracteristicas; na segunda,
definem-se objetivos e contelddos, com orientacdes didaticas e
critérios de avaliacao.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curri-
culares Nacionais: 32 e 4¢ ciclos do Ensino Fundamental: introdu-
¢ao aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, DF: MEC/SEF,
1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
introducao.pdf. Acesso em: 28 abr. 2022.

Com uma proposta de reorientagao curricular e de abrangéncia
nacional, o documento apresenta as linhas gerais dos Parametros
Curriculares Nacionais, comecando com uma discussdao sobre a
relacdo entre educacao e cidadania, oferecendo um panorama da
educacdo brasileira a época da publicacdo do documento. Nele,
a escola é definida como espaco de referéncia, na construcdo das
identidades.

BROUSSEAU, Guy. Os diferentes papéis do professor. /n: PARRA,
Cecilia; SAIZ, Irma (org.). Didatica da Matematica: reflexdes psi-
coldégicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

Aplicado inicialmente ao ensino da Matematica, esse texto procura
definir a tarefa do(a) professor(a) como a de propor uma situacao
de aprendizagem para a qual o(a) estudante deve elaborar seus co-
nhecimentos como resposta pessoal a uma pergunta, adaptando-se
as exigéncias do meio, e ndo do(a) professor(a). Nesse esforco, o(a)
professor(a) é concebido(a) como um(a) ator(atriz) que “improvisa”
em func¢ao da trama cujo roteiro é a situacao didatica.

CANDIDO; Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antonio.
Varios escritos. 3. ed. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1995.

Referéncia nos estudos literarios, o artigo do professor Antonio
Candido propde a literatura como um direito humano, ou seja, algo
que reconhecemos como indispensavel para nés e para o0 nosso
proximo. O argumento basico é o de que a literatura, definida de
maneira abrangente como “todas as criacbes de toque poético,
ficcional e dramatico’, exerce um papel humanizador fundamental
na sociedade.

CARVALHO, Maria da C. Escola, biblioteca e leitura. In: CAMPELLO,
Bernadete Santos et al. A biblioteca escolar: temas para uma pra-
tica pedagdgica. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Questionando “que tipo de leitores a escola estd formando hoje”, a
autora sustenta que a biblioteca escolar sé se constituird num local
de formacao de leitores criticos se for pensada como um espaco no
qual“criangas e jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras
de cultura’, e isso a partir de trés elementos: uma colecao de livros
bem selecionada e outros materiais; um ambiente que favoreca a
expressividade, inclusive corpérea; e a figura do mediador.

FAZENDA, Ivani Catarina A. (org.). O que é interdisciplinaridade?
Sédo Paulo: Cortez, 2008, p. 21.

Organizada pela professora Ivani Fazenda, a obra que tem como
foco central a discussao sobre o conceito da interdisciplinaridade,
com enfoque no curriculo e na formacgéo de professores. Embora a
interdisciplinaridade seja o eixo principal dos capitulos, ela é tratada
a partir de diferentes aspectos. Deste modo, os autores evidenciam
a importancia das ordenacdes cientifica e social para uma atitude
interdisciplinar na educacao, que tem como objetivo contribuir com
o conhecimento humano, que nao é fragmentado.

FIORIN, José Luiz. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao
Paulo: Contexto, 2016.
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Nessa obra introdutdria sobre um autor fundamental, o professor
Fiorin faz um convite a leitura de Bakhtin, expondo alguns de
seus principais conceitos: dialogismo, géneros do discurso, car-
navalizacdo, poesia e prosa, e romance. O tratamento conceitual
é precedido de um capitulo sobre a vida e obra do teorico russo,
dando conta de seu projeto intelectual, e sucedido por uma
bibliografia comentada.

GARCEZ, Lucilia H. do Carmo. Técnica de redacao: o que é preciso
saber para bem escrever. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

Partindo da perspectiva enunciativa da linguagem e abrindo mao
de jargodes, essa obra desfaz a falsa ideia de que é necessario talento
para escrever bem, mostrando que o processo da escrita envolve
aprendizagens de natureza procedimental, linguistica e discursiva.
A autora dedica um capitulo para leitura, apresentando evidéncias
de que uma leitura de qualidade é fundamental para a producéo
de textos.

GERALDI, Jodo W. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1997.

Nessa coletanea de artigos escritos por professores de Lingua
Portuguesa sdo sugeridas linhas de trabalho para o ensino do com-
ponente curricular, consideragdes tedricas e relatos de construcao e
aplicacdo das propostas. Discutem-se métodos equivocados, como
o uso de textos desvinculados da realidade dos(as) estudantes, e
se oferecem alternativas didaticas, tendo no horizonte a dimensao
social tanto da lingua quanto do processo de aprendizagem.

GERALDI, Jodo W. Portos de passagem. 5. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2013.

Nas palavras do autor, eis um trabalho “lacunar e programatico”,
na medida em que, como registro de uma reflexdo em curso, é
incompleto, mas nao deixa de apontar caminhos. Privilegiando
o ensino da producao textual, da leitura e da gramética, a abor-
dagem nao incide sobre uma questao especifica, mas sobre uma
perspectiva em relacdo a linguagem, focada na interlocucao,
“entendida como espaco de producdo de linguagem e de cons-
tituicdo de sujeitos”.

GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. Modos de apropriagao do gé-
nero debate regrado na escola: uma abordagem aplicada. DELTA
- Documentacao de Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada,
v.25, p.39-66, 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/delta/a/
VXc3vd8L4MsvbRy5rxNBPQM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
28 abr. 2022.

Trata-se de um estudo sobre o processo de ensino-aprendizagem
de um género discursivo especifico, no caso o debate regrado, no
contexto do Ensino Médio de uma escola de Belém (PA). O foco
encontra-se na atividade dos(as) estudantes, com a descricdo dos
dispositivos mobilizados por eles(as) para a producao textual, bem
como o desenvolvimento de sua capacidade de se afastar da propria
atividade linguageira e reconhecer seu lugar de enunciacéo.
GURGEL, Thais. As duas faces da ortografia. Nova Escola, jul. 2009.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2579/as-duas-
faces-da-ortografia. Acesso em: 28 abr. 2022.

Esse breve artigo aborda o trabalho com a ortografia, reconhecida
como “convencéo social criada para facilitar a comunicacdo escrita”.
Com objetividade, a autora sugere, como estratégia didatica, o
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recurso a duas frentes: para as regularidades da grafia, a observa-
¢ao e a reflexdo sobre elas; para as irregularidades, o exercicio de
memorizacdo da grafia das palavras de uso mais frequente.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo: mito & desafio: uma perspectiva
construtivista. 24. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2003.

O livro propde a educadores(as) uma reflexdo sobre a pratica avalia-
tiva no contexto escolar, a fim de apontar e evitar agdes educativas
que, improvisadas, acabam perpetuando arbitrariedades e autorita-
rismo. Entre outros mitos, a autora sublinha a falsa dicotomia que faz
da acado de educar e a acao de avaliar momentos separados e ndo
relacionados, por se tomar a avaliacdo apenas como julgamento
de resultados.

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Dicionario eletrénico Houaiss da
Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

Versao eletronica daquele que é atualmente o mais completo
diciondrio da lingua portuguesa, com 228500 verbetes, 380 mil
definicdes e 15 mil verbos conjugados. Atualmente, conta com uma
versao on-line, com uma versao corporativa paga.

JAUSS, H. R. A estética da recepcdo: colocacdes gerais. In: LIMA,
Luiz Costa (trad. e org.). A literatura e o leitor: textos de estética
da recepcdo. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

Nesse ensaio introdutoério, de consideravel densidade tedrica e es-
peculativa, o autor se pergunta sobre o significado da experiéncia
estética, ou seja, os efeitos que a arte produz em nos. A recepgao
da arte ndo &, no entanto, consumo passivo de contelddo, mas
envolve recusa e aprovagdo. Assim, coloca-se em relevo o fato de
que a arte é uma atividade produtora, receptiva e comunicativa,
portanto socialmente implicada.

JAUSS, H. R. O prazer estético e as experiéncias fundamentais
da poiésis, aisthesis e katharsis. In: LIMA, Luiz Costa (trad. e org.).
Aliteratura e o leitor: textos de estética da recepgao. 2. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2002.

O ensaio consiste numa defesa do prazer como uma dimenséo in-
dispensavel a experiéncia estética, além de definir o prazer estético
a partir de trés categorias que remontam a antiguidade classica:
poiésis corresponderia ao prazer com a obra que nés mesmos
realizamos; aisthesis, ao prazer da percepcao; e katharsis, ao prazer
dos afetos provocados pela obra de arte, capaz de nos conduzir a
transformacao pratica e pessoal.

JOUVE, Vincent. O impacto da leitura. In: JOUVE, Vincent. A leitura.
Traducao: Brigitte Hervot. Sdo Paulo: Unesp, 2002.

Tomando a leitura como uma experiéncia, o autor considera seus
efeitos sobre o leitor, sem ignorar que ler estd longe de ser uma
atitude passiva. Apresentam-se diversos aspectos pelos quais se
pode avaliar o impacto da leitura sobre a existéncia do sujeito,
conforme este estabelece uma relacdo ao mesmo tempo pessoal
e social com o texto, envolvendo, entre outros momentos, identi-
ficacdo, alienacdo de si e distanciamento.

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfa-
betizacdo na escola. In: KLEIMAN, Angela B. (org.). Os significados
do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

A partir da definicdo de letramento como “conjunto de praticas so-
ciais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia,



em contextos especificos, para objetivos especificos’, o texto discute
o préprio lugar ideoldgico do letramento, as relagdes deste com o
desenvolvimento cognitivo, além das praticas escolares e os mo-
delos adotados, com farta exemplificagao.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o ne-
cessdrio. Sao Paulo: Artmed, 2002.

A obra analisa as praticas de leitura e escrita nas escolas, tomando
como base o “real” das condi¢des existentes, em vista do “possivel”
e do“necessario”, e tendo como publico educadores, da Educacao
Infantil ao Ensino Fundamental. Segundo a autora, é necessario que
o(a) professor(a) também seja um(a) leitor(a), estando engajado(a)
na formacdo continuada, e que a escrita seja mais que objeto de
avaliacao.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar:
estudos e preposicoes. Sao Paulo: Cortez, 2011.

Conjunto de artigos, dividido em sete partes, o livro mobiliza di-
versas areas, como Filosofia, Sociologia e Pedagogia, para estudar
a avaliacao da aprendizagem. A fim de reconhecer e corrigir a di-
mensao autoritdria da pratica da avaliacdo, incorporada no sistema
de ensino, os(as) educadores(as) precisam adquirir como habilidade
a“aprendizagem da avaliacdo”.

MORAIS, Artur G. Ortografia: ensinar e aprender. Séo Paulo: Atica,
1998.

O autor considera que a escola tem cometido um “duplo desvio”:
cobrar que o(a) estudante escreva certo sem criar oportunidades
para ele(a) refletir sobre as dificuldades que a ortografia envolve.
Na contramao disso, propde-se que a preocupacdo em avaliar
seja antecedida do préprio investimento em ensinar o conteudo.
Além de analisar as praticas mais comuns, oferecem-se principios
norteadores para o ensino.

NEVES, Maria Helena de Moura. Ensino de lingua e vivéncia de
linguagem: temas em confronto. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

Baseada em teoria e metodologia funcionalistas, a proposta da autora
é o ensino da gramatica a partir da lingua que o(a) estudante fala, &
e escreve, ou seja, ndo isolar a gramatica da vivéncia. Por isso, o livro
comega com a discussao da interface entre gramdtica e politica- e da
constituicdo da identidade linguistica —, que servira como configura-
¢do do territério no qual as demais interfaces tomam lugar.

NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola?
Sao Paulo: Contexto, 2003.

Segundo a autora, o tratamento escolar da gramatica deve partir do
uso efetivo da lingua, sem se reduzir a uma atividade meramente
classificatoria e nomencladora. Com o estudo da lingua materna,
visa-se a explicitacdo reflexiva desse uso, assumindo-se que o(a) fa-
lante é competente para produzir enunciados, independentemente
da compreensao prévia das regras gramaticais.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacao: da exceléncia a regulagado das
aprendizagens. Entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Nesse livro opdem-se duas légicas a regularem a atividade ava-
liativa: a mais tradicional, as vezes chamada de formativa, que
objetiva a“criacdo de hierarquias de exceléncia’, fundamentada em
resultados e volta ao treinamento para o exame; e outra, critica da
primeira, de carater formativo, a servico das aprendizagens, que

problematiza o préprio ato de avaliar e as desigualdades envolvidas
na experiéncia escolar.

PERROTTI, Edmir. Confinamento cultural, infancia e leitura. Sdo
Paulo: Summus, 1993.

Resultado da pesquisa de doutoramento do autor, esse livro pensa
a leitura infantojuvenil a partir da nogao de “crise” e se pergunta se
politicas publicas, como as que visam disseminar 0 “habito da leitu-
ra", sdo capazes de promover mudangas comportamentais. Para ser
efetiva, a formacao de leitores ndo pode toma-los como meros re-
ceptaculos e objetos de agdes operacionais, técnico-administrativas.

REGO, Teresa C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da
educacdo. Petrépolis: Vozes, 2000.

Tem-se aqui,em linguagem acessivel, uma obra de introducédo a vida
e a obra de Lev Vygotsky, com foco nas implicagdes de seu pensa-
mento para a educagdo. Sao quatro capitulos que contextualizam
historicamente a producéo tedrica do psicélogo russo, explicitam
seus pressupostos filosoficos, delineiam as principais ideias e fazem
avancar algumas aplicagbes educacionais.

ROJO, Roxane. Letramentos muiltiplos, escola e inclusao social.
Séo Paulo: Parabola, 2009.

Se 0 acesso a escola foi alcangado, o mesmo nao pode ser dito
da escolaridade de longa duracgao. Atribuindo isso a problemas
do ensino, e ndo aos(as) estudantes, a autora detém-se em dados
sobre exclusao e evasao, e propde, ao fim de cada capitulo, ativi-
dades reflexivas envolvendo a escolarizagao dos(as) leitores(as) e
de seus familiares. O reconhecimento da existéncia de letramentos
multiplos surge como condicao da formacao de cidadaos flexiveis
e democraticos.

ROJO, Roxane. Letramento escolar, oralidade e escritaem sala de
aula: diferentes modalidades ou géneros do discurso? Sao Paulo:
LAEL PUC-SP, 1999.

A autora busca compreender o letramento escolar a partir dos con-
ceitos bakhtinianos de géneros primarios — os espontaneos, produ-
zidos em situagdes cotidianas de comunicacao, com predominio da
oralidade - e secundarios — os produzidos em contextos complexos,
mais formais, com forte mediacdo da escrita — e das relagdes entre
fala e escrita, apontando a diversidade dos textos escritos e orais.

ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cida-
dania. Sdo Paulo: SEE/CENP, 2004.

O artigo discute varias teorias de leitura e suas respectivas praticas
de letramento - com capacidades focadas na decodificacdo; na
compreensao, tanto do mundo quanto do texto; na interagdo entre
leitor e autor; e narelacdo de um discurso com outros, o que envolve
réplica -, fazendo notar que uma nao invalida a outra.

ROJO, Roxane; ALMEIDA, Eduardo de Moura (org.). Multiletramen-
tos na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

Livro que reldne 27 autores, entre estudantes de pds-graduacgao
stricto sensu, pesquisadores e professores da Educacgao Bésica da
rede publica e privada, em trabalhos colaborativos, que descre-
vem, “de maneira teoricamente embasada, propostas de ensino
de lingua portuguesa que eles tivessem experimentado em suas
escolas’, contemplando a multiplicidade atual de linguagens, midias
e tecnologias.
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ROJO, Roxane; BATISTA, Antonio A. G. (org.). Livro didatico de
Lingua Portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 2003.

Debatendo a natureza e os rumos do letramento escolar, essa
coletanea reflete o trabalho de 16 pesquisadores envolvidos na
avaliacao de livros didaticos de Lingua Portuguesa para o PNLD,
descortinando, em certa medida, os bastidores do programa, no
contexto, repleto de contradi¢des, da relacdo entre o livro didético
e a figura do(a) professor(a) em sala de aula.

ROSENFELD, Anatol. A teoria dos géneros. In: ROSENFELD, Anatol.
O teatro épico. 4. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.

Texto basico dos estudos literérios, trata da teoria classica— que re-
monta a poética antiga — dos trés géneros, épico, lirico e dramatico,
bem como de seus tracos estilisticos, sem deixar de reconhecer os
limites da classificagdo, mas também sua capacidade explicativa.
O ponto de fuga é a discussao do drama, que Rosenfeld se recusa
a definir como simples sintese da épica e da lirica.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim et al. GEneros orais e escri-
tos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

Essa coletanea procura responder a varias questdes pedagdgicas da
pratica do letramento, como: que géneros selecionar para o ensino
e como pensar as progressdes curriculares. Além disso, defende que
o ensino de géneros textuais, mais do que uma moda, explicita o
fato de que a escola sempre trabalhou com géneros, como disser-
tacdo e narracdo, mas passou a incorporar outros, como literarios
e jornalisticos, na aprendizagem.

SOARES, M. Sobre os PCN de Lingua Portuguesa: algumas anota-
¢bes. In: MARCUSCH], E.; SOARES, E. (org.). Avaliacao educacional
e curriculo: inclusao e pluralidade. Recife: UFPE/Nape, 1999.

Nesse artigo, a autora procede a uma avaliacdo critica dos Para-
metros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, pontuando,
entre outras coisas, que, por se apresentarem em estilo académico,
acabam sendo mais acessiveis a especialistas em linguistica do que
a professores da lingua.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

Partindo da nocéo bakhtiniana de género, o letramento é discutido
em trés textos, concebidos em situagdes discursivas diversas: o
primeiro se dirige ao leitor-professor; o segundo, ao leitor-professor-
-estudante, envolvido em atividades de aperfeicoamento e atua-
lizacdo profissional; e o terceiro, a profissionais responsaveis por
avaliar letramento e alfabetizacéo.

VOLOCHINOV, Valentin (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia
da linguagem. 9. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1999 [1929].

Essa obra cldssica se concentra nas relagdes entre linguagem e
sociedade, buscando responder em que medida, por um lado, a
linguagem determina a consciéncia e, por outro, a ideologia molda
alinguagem. Dadas as condi¢des necessariamente sociais de toda
enunciagao, a linguagem seria apenas um reflexo da sociedade,
com suas estruturas de poder e dominagao?

VYGOTSKY, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem.
Traducao: Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

Obra de Vygotsky, anteriormente publicada como Pensamento e
linguagem, na qual o autor dialoga com as obras de Piaget e Stern,
estudando questdes fundamentais do pensamento infantil. Sua
abordagem do processo de aprendizagem tem como elo aformacéo
de conceitos abstratos pela crianga, no qual passa dos conceitos
espontdneos, anteriores ao ingresso escolar, para os cientificos,
resultado da aprendizagem.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1978.

Trata-se de uma coletanea de ensaios de Vygotsky, organizados
por quatro professores estadunidenses, que ainda assinam dois
ensaios introdutorios a leitura do autor russo. Ao longo do volume,
o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, como o
raciocinio dedutivo e a memorizacgao ativa, é descrito tendo na
mediacdo de brinquedos e instrumentos como a escrita um fator
decisivo na aquisicdo humana de conhecimento.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

COMPLEMENTARES - 62 ANO

Capitulo 1 - Informacao e opinidao: o campo jornalistico em foco

OTEXTOjornalistico.[S./:s.n.], 16 jun.2019. 1 video (8min57s). Disponi-
vel em: https://www.youtube.com/watch?v=YzDqOLP7AUo&t=297s.
Acesso em: 29 abr. 2022.

Aula objetiva e introdutéria, para profissionais da drea, que apresen-
ta as principais caracteristicas formais do texto jornalistico - frases
curtas, ideias sucintas e ordem direta - e seus principais géneros
- informativo, opinativo e interpretativo. Os comentérios sobre as
diferencas entre o texto informativo (noticia) e o opinativo (editorial)
ilustram a oposicao conceitual entre fato e opinido.

LIV

Capitulo 2 - Historias (re)vividas - lembrar, relatar e narrar

ELENA. Direcéo de Petra Costa. Brasil: Busca Vida Filmes; Instituto
Moreira Salles, 2012. 1 DVD (82min), cor.

Premiado documentario dirigido por Petra Costa baseado na vida
de suairma mais velha, Elena Andrade, atriz de teatro que sonhava
fazer carreira no cinema. Fazendo uso de midias diversas, como
filmes caseiros, recortes de jornais, didrios e trechos de cartas, a
cineasta percorre esse material em busca da identidade de sua
irmé&, com a qual conviveu apenas quando crianca, e de si mesma.



Capitulo 3 - Lingua e linguagem

CODAX, Martim. Ondas: Cantigas de amigo. Compositores: BIFFI,
Vivabiancaluna; HAMON, Pierre. Nantes: Arcana, 2015. 1 CD (49 min).
Disponivel em: https://open.spotify.com/album/0GoarRuGIEIQHQHNV
tanPE?si=XWvg-rU2SbqGescmZtjWew&nd=1. Acesso em: 29 abr.2022.

Nas cantigas de amigo de Martim Codax, compostas em galego-
-portugués, do qual se originaria a Lingua Portuguesa, a voz lirica é
sempre feminina, tendo como tema comum a saudade do amado.
A partir do registro musical dessas can¢des medievais, é possivel
ter uma nog¢édo do fenémeno da variacéo histérica da lingua, além
de se experimentar certo estranhamento diante da linguagem
musical antiga.

ROJO, Roxane (org.) Escol@ conectada: os multiletramentos e as
TICs. Sao Paulo: Parabola, 2013.

Nessa coletanea encontram-se trabalhos que, refletindo sobre
o impacto das culturas da juventude e das novas tecnologias
sobre o ensino de linguas no contexto escolar, concentram-se
em géneros que circulam e sdo produzidos em ambiente digital,
como fanfic, vidding e MOOC. Com a mudanca dos textos da con-
temporaneidade, também mudam as competéncias/capacidades
de leitura e producédo textual requeridas.

ROJO, Roxane; ALMEIDA, Eduardo de Moura (org.). Letramentos,
midias, linguagens. Sdo Paulo: Pardbola, 2019.

Essa obra esta dividida em duas partes: a primeira apresenta con-
ceitos centrais, abordando letramentos/multiletramentos/novos
letramentos, tecnologias e midias; a segunda se debruga sobre
as linguagens - visuais, sonoras e verbais -, tratando da pintura
ao texto escrito digital. Encontra-se aqui um resumo, polifénico,
de pesquisas e reflexdes, forjadas na interlocucdo académica e na
pratica pedagdgica.

Capitulo 4 - Espacos de divulgacao cientifica

PODEMOS solucionar o aquecimento global? Licdes de como
noés protegemos a camada de ozoénio. TED, set. 2017. 1 video
(9 min 41 s). Disponivel em: https://www.ted.com/talks/sean_
davis_can_we_solve_global_warming_lessons_from_how_we_
protected_the_ozone_layer/transcript?subtitle=pt-br. Acesso
em: 29 abr. 2022.

Breve palestra ministrada pelo cientista do clima Sean Davis, em que
apresenta trés licdes para solucionar o aquecimento global, com
base no Protocolo de Montreal, tratado internacional de 1987 que
tinha como objetivo reduzir a emisséo de substancias que destroem
a camada de ozénio. E um bom exemplo de como fazer divulgacdo
cientifica para audiéncias amplas, no género “apresentagao oral’,
trabalhado no capitulo.

Capitulo 5 - Oficinas com historias (re)vividas

O QUE faz um heréi? [SO3E0Q]. Locucdo de Ivan Mizanzuk. [S. L1:
AntiCast, 16 nov. 2016. Projetos Humanos. Disponivel em: https://
open.spotify.com/episode/09MAI7M22Vrej6 SFEmKzZM?si=GQhUR
GNwTByYVAuOcoDgqvA&nd=1. Acesso em: 29 abr. 2022.

Podcast que registra narrativas individuais, de pessoas reais, produzi-
do com estratégias de storytelling. Na terceira temporada, cujo trailer
vem indicado, o projeto se concentra nas histdrias de seis pessoas
que, obrigadas pelas circunstancias, praticaram atos de heroismo.

Capitulo 6 - Lingua e significacao (léxico)

ANTUNES, Irandé. Territério das palavras: estudo do léxico em
sala de aula. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

Afastando-se da énfase comum na estrutura gramatical das pa-
lavras, a proposta da obra é considerar o Iéxico do ponto de vista
de sua atuacdo no texto, lancando luz sobre as estratégias de que
fazemos uso na escolha das palavras para a construcao de sentidos.
Ou seja, a palavra é pensada ndo como um elemento independente,
mas de organizacdo textual.

BRANDAO, Ignacio de Loyola. O menino que vendia palavras.
llustracdes: Mariana Newlands. Sdo Paulo: Companhia das Letri-
nhas, 2016.

Sempre que o protagonista desse livro ndo sabia o significado de
uma palavra, perguntava ao pai. Como também seus amigos que-
riam saber o que as palavras significavam, o menino tem a ideia de
negociar o significado delas por coisas de seu interesse, como um
sorvete ou outro doce. A histéria consegue colocar em destaque
as palavras e a importancia de conhecer seus sentidos.

Capitulo 7 - No mundo da propagada e da publicidade

CLUBE de Criacédo. The Fearless Girl. Disponivel em: https://www.
clubedecriacao.com.br/ultimas/the-fearless-girl/. Acesso em:
29 abr. 2022.

FEARLESS GIRL: a estatua da menina em Nova York. [S. l.:s.n.], 9 ago.
2020. 1 video (2 min 50 s). Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=0inhXjTm4vw. Acesso em: 29 abr. 2022.

A instalacdo da escultura Fearless girl (“Garota destemida’, em
traducdo livre) diante do famoso touro de Wall Street foi parte
de uma acdo publicitaria em celebracdo ao Dia Internacional da
Mulher, simbolizando o poder das mulheres na lideranga. Tanto
o texto quanto o video registram a enorme repercussao da obra,
mostrando o potencial da publicidade para discutir pautas decisivas
como representatividade de género.

Capitulo 8- Lugares da infancia - lugares de poesia

LEON, Yke. O menino que carregava dgua na peneira, de Manoel de
Barros. [S. 1:s.n.], 13 jun. 2014. 1 video (2 min 17 s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GyAY7dp9CME. Acesso em:
29 abr. 2022.

Um dos diversos videos do canal Toda Poesia, voltado exclusiva-
mente a leitura de poesia. E um espaco aberto para que leitores —
que precisam apenas mandar um e-mail para o canal manifestando
seu interesse em contribuir — escolham um poema, além de outros
textos literarios, para declama-lo. Mesclando poesia e infancia, o
poema de Manoel de Barros descreve “o menino que gostava mais
do vazio que do cheio”.

Capitulo 9 - Lingua e gramatica
ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando“o pé das
ideias simples”. Sdo Paulo: Pardbola, 2014.

Reconhecendo que a gramdtica é necessdria, mas jamais suficiente,
esse livro propde um trabalho pedagégico com a linguagem em
termos socialmente relevantes, pesando seus objetivos segundo
uma concepcdo da linguagem como interacdo. Para isso fornece,
entre outras coisas, subsidios ao ensino das normas gramaticais
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para usos especificos, procurando relacionar a gramatica com a
atividade discursiva.

ESTRUTURA das frases em Libras. Como montar frases em Libras! (Dicas
para iniciantes). Sdo Paulo: Unintese, 5 out. 2021. 1 video (7 min 53 s).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=f1HxZ6SFJEo.
Acesso em: 29 abr. 2022.

Nessa aula comparativa entre Libras e a lingua portuguesa, fica
claro como a ordem dos elementos constituintes da frase é um
fator determinante na hora de se comunicar. A diferenca entre as
duas linguas também auxilia a ressaltar a ordem das palavras na
lingua portuguesa e como o sentido das palavras é construido em
funcao de suas posigdes frasais. Outros videos do mesmo canal
podem ampliar essa percepcao.

Capitulo 10 - Internet e redes sociais — usos e abusos

#79 - Um resumo da LGPD. Locucao de Rafael de Almeida. Entre-
vistada: Milene Rodrigues. [S. I.:s. n.], 3 jan. 2022. Radioatividade.
Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/41bM1Bsxa96l
D8pOMR9J417si=5tZzBkrNQUGDDtknPuZC1Q&nd=1. Acesso em:
29 abr. 2022.

Esse episddio do podcast Radioatividade apresenta a Lei Geral
de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD), sancionada em 2020, com
o objetivo de proteger a liberdade e a privacidade dos individuos.
Como usudrios da internet, estamos cada vez mais expostos por
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sermos obrigados a fornecer informacgdes pessoais para ter acesso
a recursos e servicos. Quais sao os nossos direitos diante das em-
presas e instituicoes?

Capitulo 11 - Quando a palavra ganha vida no palco - leitura
de textos teatrais

ESPETACULOS Online. Disponivel em: https://espetaculosonline.
com/p%C3%A1gina-inicial. Acesso em: 29 abr. 2022.

Por mais que a experiéncia teatral seja completa apenas ao vivo,
é possivel ter uma nocao de sua linguagem com o acervo do
site Espetaculos Online. Essa plataforma gratuita e colaborativa
disponibiliza pecas completas, para todos os publicos, em regis-
tros videograficos cuidadosos, além de fornecer a ficha técnica
completa das producoes.

Capitulo 12 - Os substantivos e as classes de palavras que os
especificam

BARROS, Adauto de Borges. Cordel das classes gramaticais. Gaspar:
Todolivro, 2018.

Trata-se de uma coletanea de cordéis que tém por objeto as classes
gramaticais. Fazendo uso do formato da poesia popular, o livro apre-
senta contetidos de morfologia, acompanhados deilustragdes e com
uma diagramacao atrativa. Além das classes gramaticais, também
sdo indicados aspectos morfossintaticos, como a anteposicao e a
posposicao do adjetivo ao substantivo.



Competéncias gerais
da Educacao Basica
1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proé-
pria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifesta¢ées artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diver-
sificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matemética e
cientifica, para se expressar e partilhar informagodes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possi-
bilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacées confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdbes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocio-
nal, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
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identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

B Competéncias especificas de Linguagens

para o Ensino Fundamental

Compreender as linguagens como construcdo humana, histo-
rica, social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as
e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.
Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade hu-
mana para continuaraprendendo, ampliar suas possibilidades
de participacdo na vida social e colaborar para a construcao de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao.
Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar
as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversifica-
das, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comu-
nicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por
meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

B Competéncias especificas de Lingua

Portuguesa para o Ensino Fundamental

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem.
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Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cul-
tura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de
se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e senti-
mentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fenédmeno da variacdo linguistica, demons-
trando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
Analisarinformagdes, argumentos e opinides manifestados em
interagcdes sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se
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ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacdo

de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com

objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagédo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem

o desenvolvimento do senso estético para fruicao, valori-
zando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens,

midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e produ-
¢ado), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.



Habilidades de Lingua Portuguesa favorecidas no 6° ano

HABILIDADES

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de édio, posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando
possibilidades de dentincia quando for o caso.

(EF69LP02) Analisar e comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle,
videos, etc.), de forma a perceber a articulacdo entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacao dessas pecas
ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a constru¢do composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de
ampliar suas possibilidades de compreensdo (e produgao) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o
fato ou a tematica retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacdes dadas ou teses
defendidas em relacao a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasao
e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc.,
com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos - tirinhas, charges, memes, gifs etc. -, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressées ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconogréficos, de pontuagao etc.

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts
noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo de
producdo cultural - resenhas e outros proprios das formas de expresséo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.- e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repérter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de viogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as condi¢des de produgdo que envolvem a circulacdo desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participagao nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideracao o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulacdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

(EF69LP0O7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacgdo ao contexto produgdo e circulagdo — os enunciadores
envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a circulacao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcao da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliagéo de textos, para, com a ajuda do professor
e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de
concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LPO8) Revisar/editar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequacédo ao
contexto de producao, a midia em questao, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a
formatacéo e uso adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequagédo a norma culta.

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitéria sobre questdes/problemas, temas, causas significativas para a escola e/ou comunidade, a partir

de um levantamento de material sobre o tema ou evento, da definicao do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido - cartaz, banner, folheto,
panfleto, antncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc. -, da ferramenta de edicao de texto, audio ou video que sera utilizada,
do recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasdo que serdo utilizadas etc.

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas, comentdrios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos,
dentre outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciacdo e opinido — podcasts e vlogs noticiosos,
culturais e de opiniao, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de producdo e demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interagdes polémicas em entrevistas, discussoes e debates
(televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracéo, reviséo, edicdo, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando nao for situagdo ao
vivo) e avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video, considerando sua adequacédo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e
estilo de géneros, a clareza, progressao tematica e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulacdo de voz,
entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia etc.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/
ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores, tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos
relativos ao objeto de discussao para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam analisar partes da qu
estao e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos.

(continua)
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(continuacao)

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (piramide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacdes
de dudio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e
das entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informacdo em noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por exemplo,
as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios),

o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, constru¢ées metaféricas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacao) e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metéforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados
do texto e operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de composicao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao,
a coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em concluséo” etc.).

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacao, os efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a
pausa, a entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expresséo facial, as hesitagdes etc.

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatorios ou propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade,
justificando pontos de vista, reivindicagdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, agdes previstas etc.), levando em conta seu contexto de
producao e as caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cédigo de Defesa
do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de regulamentag¢des do mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos
legais — seu vocabulario, formas de organizagao, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar a compreensao do carater interpretativo das leis e as varias
perspectivas que podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao, assembleia, reuniées de colegiados da escola, de agremiagbes e
outras situagdes de apresentacao de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando
seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

(EF69LP26) Tomar nota em discussoes, debates, palestras, apresentacao de propostas, reunides, como forma de documentar o evento e apoiar a
propria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em
outros contextos publicos, como diante dos representados).

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/juridicos e a géneros da esfera politica, tais como
propostas, programas politicos (posicionamento quanto a diferentes agoes a serem propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica
(propostas e sua sustentagao, posicionamento quanto a temas em discussao) e textos reivindicatérios: cartas de reclamacéo, peticdo (proposta, suas
justificativas e acdes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensao de textos pertencentes a esses géneros e
a possibilitar a producédo de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos juridicos, as modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo: Proibicao: “Néo se deve fumar em recintos fechados.’; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer
a pena.’; Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis’, e os mecanismos de modalizacio adequados aos
textos politicos e propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia.
Por exemplo: “Que belo discurso!’, “Discordo das escolhas de Antonio.”“Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.’

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de producdo dos géneros de divulgagao cientifica - texto didatico, artigo de divulgacao
cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatério, relato
multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de divulgagao cientifica etc. — e os aspectos relativos a constru¢cdo composicional e as marcas
linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreenséo (e producédo) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteddos, dados e informacdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de
producéo e referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e contradi¢des, de forma a poder identificar erros/imprecisdes
conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os contetdos e informagdes em questdo.

"u

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar’, “por outro lado”, “dito de outro modo”, isto é",“por exemplo”
- para compreender a hierarquizacao das proposi¢oes, sintetizando o contetdo dos textos.

(EF69LP32) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as informacdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas
digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na (re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacéo
cientifica e retextualizar do discursivo para o esquematico - infografico, esquema, tabela, grafico, ilustracao etc. — e, ao contrario, transformar o
conteudo das tabelas, esquemas, infogréficos, ilustracdes etc. em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreensao desses
textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.
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(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir marginalias (ou tomar notas em outro suporte),
sinteses organizadas em itens, quadro sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentario/analise),
mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibilitar uma maior compreensao do texto, a sistematizacao de
conteudos e informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacao cientifica, a partir da elaboracdo de esquema que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas
e sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacao do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacao cientifica, artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete
de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa , infografico, relatorio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de
campo, tendo em vista seus contextos de producéo, que podem envolver a disponibilizacao de informagdes e conhecimentos em circulagao em
um formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgacdo de conhecimentos advindos de pesquisas bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacao do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de
divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia, infografico, infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento, relatério, relatério
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o contexto de producdo e as regularidades dos géneros em termos de suas construcoes
composicionais e estilos.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboragao de videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de radio, podcasts) para
divulgacao de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construgao
composicional dos roteiros.

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides de apresentacdo, levando em conta o contexto de producéo,
o tempo disponivel, as caracteristicas do género apresentacao oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serao utilizadas, ensaiar

a apresentacdo, considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala - memorizada, com apoio da
leitura ou fala espontanea.

(EF69LP39) Definir o recorte temético da entrevista e o entrevistado, levantar informagdes sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista,
elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto
permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacdes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a constru¢do composicional dos géneros
de apresentacao — abertura/saudacéo, introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicao, desenvolvimento dos conteudos, por meio do
encadeamento de temas e subtemas (coesdo temdtica), sintese final e/ou conclusdo, encerramento -, os elementos paralinguisticos (tais como:

tom e volume da voz, pausas e hesitagdes — que, em geral, devem ser minimizadas —, modulacdo de voz e entonacdo, ritmo, respiracao etc.) e
cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia, modulacdo de voz e
entonacao, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentacdes orais no campo da divulgagdo do conhecimento.

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacoes orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizacdo, topicalizando e/ou organizando o contetido em itens, inserindo de forma adequada imagens, gréficos, tabelas, formas e elementos
gréficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente e de forma harmonica recursos mais sofisticados
como efeitos de transicao, slides mestres, layouts personalizados etc.

(EF69LP42) Analisar a construcao composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacao de conhecimentos: titulo (olho),
introdugdo, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicéo, contendo definicdes, descricdes, comparacdes, enumeracdes, exemplificagdes e
remissdes a conceitos e relacdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do campo, ordenacao temporal ou tematica
por tema ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustracdes, dudios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de
divulgacao cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizacéo, se o tipo de publicacdo e
objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacéo cientifica), 32 pessoa, presente atemporal, recurso a citacdo, uso de
vocabuldrio técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades de compreenséo e producéo de textos nesses géneros.

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugao de outras vozes no texto — citacao literal e sua formatacgao e paréfrase —, as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posicao do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/
amos que”..) e os elementos de normatizacdo (tais como as regras de incluséo e formatacgao de citacoes e parafrases, de organizacao de referéncias
bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdao sobre o modo como a intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses textos.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico
de sua producao.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicéo etc.),
sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro,
exposicoes, espetaculos, CD’s, DVD's etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a
escolha do livro ou producéo cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.
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(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias/ manifestacdes artisticas, como rodas de leitura,
clubes de leitura, eventos de contacéo de historias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expresséao das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de préticas de
apreciacdo e de manifestagao da cultura de fas.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicao préprias de cada género, os recursos coesivos que constroem

a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagao dos cenarios e dos personagens e os efeitos

de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido
decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das
diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo expressiva, palavras e expressdes conotativas e
processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais préprios a cada género narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacao, rimas, aliteragdes etc), semanticos
(figuras de linguagem, por exemplo), grafico espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagao com o texto verbal.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgdes culturais do campo e receptivo a textos
que rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores
de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a temética e nas orienta¢des dadas pelo professor.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cendrio, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizagao
fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acao; reconfigurando a insercao do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando
as marcas de variagéo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da temética.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacao, revisao/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragdes da situacdo de producdo - o leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulagao do texto, as finalidades etc. - e considerando a imaginacao, a estesia e a verossimilhanga proprias ao texto literario.

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizacao dos personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos
das falas (timbre e tom de voz, pausas e hesitagdes, entonacdo e expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e os deslocamentos
no espaco cénico, o figurino e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da exploragao
dos modos de interpretagao.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem
como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensao, como romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil, - contar/recontar histérias tanto da tradicéo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos
de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicao literaria escrita, expressando a compreensao e interpretacao do texto por meio de uma leitura
ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacao quanto por outros recursos gréfico-
editoriais, como negritos, itélicos, caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producao de
audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de
forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios
aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagao, 0 emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situagdo de compartilhamento em questao.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagao entre os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como
as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofacao,
das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade,

na declamacgdo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparacao, metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locu¢des
adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua funcdo na caracterizacdo dos espacgos, tempos,
personagens e acdes préprios de cada género narrativo.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF67LP01) Analisar a estrutura e funcionamento dos hiperlinks em textos noticiosos publicados na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita
hipertextual.

(EF67LP03) Comparar informacdes sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes veiculos e midias, analisando e avaliando a confiabilidade.

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada em relacdo a esse mesmo fato.

(EF67LP05) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario,
artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia.
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(EF67LPO06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selecdo lexical, topicalizacdo de elementos e selecdo e hierarquizagao de informacoes,
uso de 32 pessoa etc.

(EF67LPO07) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracao do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metaforicas, a explicitacdo ou a ocultagao de fontes de informagao) e perceber seus efeitos de sentido.

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequenciagdo ou sobreposicdo de imagens, definicao de
figura/fundo, angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relacdo com o escrito (relagdes de reiteracdo, complementacdo ou oposicéo) etc.
em noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-denutncias, memes, gifs, antncios publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas,
sites na internet etc.

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulagao em outras midias (radio ou TV/video), tendo em vista as condi¢des de producao, do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. -, a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas,
consultas a fontes, anélise de documentos, cobertura de eventos etc.—, do registro dessas informagdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a
produzir ou a utilizar etc. e a previsao de uma estrutura hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou blogs noticiosos).

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género - titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progressdo dada pela ordem decrescente de importancia dos fatos, uso de 32 pessoa, de palavras que indicam precisao —, e o
estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista, além das caracteristicas do género, os recursos de
midias disponiveis e o manejo de recursos de captacéo e edicdo de dudio e imagem.

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e produgdes e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme, série, game, cancao,
disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto de producao dado, as caracteristicas do género, os recursos das
midias envolvidas e a textualizacdo adequada dos textos e/ou producdes.

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto de producao dado, explorando recursos multissemioéticos,
relacionando elementos verbais e visuais, utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasao e/ou convencimento e criando titulo ou
slogan que fagam o leitor motivar-se a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia ou produto em questéo.

(EF67LP14) Definir o contexto de produgao da entrevista (objetivos, o que se pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar
informacdes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou tema em questdo, preparar o roteiro de perguntar e realizar entrevista oral com
envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o tema em pauta, usando roteiro previamente elaborado e formulando
outras perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar partes, transcrever e proceder a uma edicdo escrita do texto,
adequando-o a seu contexto de publicacédo, a construcdo composicional do género e garantindo a relevancia das informacdes mantidas e a
continuidade tematica.

(EF67LP15) Identificar a proibicao imposta ou o direito garantido, bem como as circunstancias de sua aplicacao, em artigos relativos a normas,
regimentos escolares, regimentos e estatutos da sociedade civil, requlamentagbes para o0 mercado publicitario, Cédigo de Defesa do Consumidor,
Codigo Nacional de Transito, ECA, Constituicdo, dentre outros.

(EF67LP16) Explorar e analisar espacos de reclamacéo de direitos e de envio de solicitacdes (tais como ouvidorias, SAC, canais ligados a 6érgaos
publicos, plataformas do consumidor, plataformas de reclamacao), bem como de textos pertencentes a géneros que circulam nesses espacos,
reclamacdo ou carta de reclamacéo, solicitacdo ou carta de solicitacdo, como forma de ampliar as possibilidades de producao desses textos em
casos que remetam a reivindicacdes que envolvam a escola, a comunidade ou algum de seus membros como forma de se engajar na busca de
solucdo de problemas pessoais, dos outros e coletivos.

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de produgao, a forma de organizagao das cartas de solicitacao e de reclamacao (datagao, forma de inicio,
apresentacao contextualizada do pedido ou da reclamacdo, em geral, acompanhada de explicacdes, argumentos e/ou relatos do problema, férmula
de finalizacdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de carta e subscricdo) e algumas das marcas linguisticas relacionadas a argumentacao,
explicacdo ou relato de fatos, como forma de possibilitar a escrita fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais proprios de
reclamacdes e solicitagdes em situacdes que envolvam questdes relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus membros.

(EF67LP18) Identificar o objeto da reclamacédo e/ou da solicitagdo e sua sustentacdo, explicacdo ou justificativa, de forma a poder analisar a
pertinéncia da solicitacdo ou justificagao.

(EF67LP19) Realizar levantamento de questdes, problemas que requeiram a denuincia de desrespeito a direitos, reivindicagdes, reclamagoes,
solicitagdes que contemplem a comunidade escolar ou algum de seus membros e examinar normas e legislagoes.

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes indicadas e abertas.

(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentacdes orais, painéis, artigos de divulgacao cientifica, verbetes de enciclopédia,
podcasts cientificos etc.

(EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o uso adequado de paréfrases e citagdes.

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participacdo em conversacdes e em discussdes ou atividades coletivas, na sala de aula e na escola e
formular perguntas coerentes e adequadas em momentos oportunos em situacdes de aulas, apresentacdo oral, seminario etc.
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(EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentagdes orais, entrevistas (ao vivo, audio, TV, video), identificando e hierarquizando as informacoes
principais, tendo em vista apoiar o estudo e a producdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros objetivos em questéo.

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizacdo tépica (do geral para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas
dessa organizacao (marcadores de ordenagao e enumeracao, de explicagao, definicao e exemplificacdo, por exemplo) e os mecanismos de
paréfrase, de maneira a organizar mais adequadamente a coesao e a progressao tematica de seus textos.

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de hipertexto em textos de divulgacao cientifica e proceder a remissao a conceitos e relagdes por meio de notas
de rodapés ou boxes.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e semidticos.

(EF67LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender - selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos

e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras,
indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histdrias em quadrinhos, mangas, poemas de
forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagao sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e indicagdes cénicas e a organizacdo do texto: enredo, conflitos, ideias
principais, pontos de vista, universos de referéncia.

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias
em quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios
ao género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais adequados a narragao de fatos passados,
empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e indireto.

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros,
tais como cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as relagdes entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da
mancha grafica (poema visual) e outros recursos visuais e sonoros.

(EF67LP32) Escrever palavras com corre¢ao ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita.

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

(EF67LP34) Formar antonimos com acréscimo de prefixos que expressam no¢ao de negagao.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao
género textual.

(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de prescri¢ao, causalidade,
sequéncias descritivas e expositivas e ordenacdo de eventos.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacao, metafora, metonimia, personificacao, hipérbole,
dentre outras.

(EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/
imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a poder desenvolver uma atitude
critica frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos.

(EFO6LP02) Estabelecer relacdo entre os diferentes géneros jornalisticos, compreendendo a centralidade da noticia.

(EFO6LPO03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.

(EFO6LPO4) Analisar a funcéo e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.

(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género textual e a intencdo comunicativa.

(EFO6LP06) Empregar, adequadamente, as regras de concordancia nominal (relacdes entre os substantivos e seus determinantes) e as regras de
concordancia verbal (relagdes entre o verbo e o sujeito simples e composto).

(EFO6LPQ7) Identificar, em textos, periodos compostos por oracdes separadas por virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os como
periodos compostos por coordenacdo.

(EFO6LPO08) Identificar, em texto ou sequéncia textual, oracdes como unidades constituidas em torno de um nucleo verbal e periodos como
conjunto de oragdes conectadas.

(EFO6LP09) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples compostos.

(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da oragao.
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(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortogréficas,
pontuacao etc.

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e
homonimia e mecanismos de representacao de diferentes vozes (discurso direto e indireto).

(EF89LPO5) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de apropriacdo textual (parafrases, citacdes, discurso
direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizacao epistémica, isto €, modos de indicar uma avaliacdo sobre o valor de verdade e as condi¢des de verdade
de uma proposicdo, tais como os asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro, certo,
|6gico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-asseverativos, que indicam que se considera o
conteudo como quase certo (“talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente”).

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestagoes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF89LP34) Analisar a organizacao de texto dramatico apresentado em teatro, televisao, cinema, identificando e percebendo os sentidos
decorrentes dos recursos linguisticos e semioéticos que sustentam sua realizagdo como peca teatral, novela, filme etc.

(EFO7LPO3) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos e sufixos mais produtivos no portugués.

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituicdes lexicais (de substantivos por sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos).

(EFO7LP13) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituicdes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anafdricos — pessoais, possessivos, demonstrativos).

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizacdo e argumentatividade.

(EFO8LPO5) Analisar processos de formacao de palavras por composicdo (aglutinacdo e justaposicdo), apropriando-se de regras basicas de uso do
hifen em palavras compostas.

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo prépria, agrupamento de oragdes em periodos, diferenciando coordenacdo de subordinagao.

(EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de modalizagdo e argumentatividade (sinais de pontuacao, adjetivos,
substantivos, expressoes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.).

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagao, ou nao, de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia,
ou nao, de seu uso.
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Instrumento de apoio ao planejamento

CG - Competéncias gerais da Educagao Bésica

CL - Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

CLP - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

62 ANO

Capitulo 1 - Informacao e opiniao: o campo jornalistico em foco

12 SEMESTRE

LXVI
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Leitura e producao

Préticas e géneros em destaque
e conteudos

Objetivos

Justificativas

Leitura e analise de textos jornalisticos:
noticia, carta ao leitor, entrevista e cartuns.
Conhecimento da importancia dos
recortes e das escolhas das palavras para

a construgao de sentido. Planejamento

e producao de uma noticia (escrita, em
audio ou em video) para publicar no blog
ou no jornal mural da sua escola.

Conhecer, reconhecer e se envolver em
praticas de leitura e escrita de géneros
jornalisticos, com foco na leitura e na
producéo de noticias.

Explicitar aimportancia dos textos
jornalisticos no nosso dia a dia e promover
a compreenséo de sua finalidade é
essencial para desenvolver o letramento
critico dos(as) estudantes, de modo que
possam reconhecer se esses textos sao
informativos ou opinativos e verificar se as
informagobes apresentadas séo confidveis.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:4,5e9.CL:1,2,3e6.CLP:2,3,5,6,7e10.
Habilidades: (EFO6LP01), (EFO6LP02), (EFO6LP11), (EFO6LP12), (EF67LP03), (EF67LP04), (EF67LP05), (EF67LP06), (EF67LP07),
(EF67LP08), (EF67LP09), (EF67LP10), (EF67LP14), (EF67LP19), (EF67LP22), (EF67LP23), (EF67LP24), (EF67LP32), (EF67LP33),
(EF67LP36), (EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP06), (EF69LPO7), (EF69LPO8), (EF69LP10), (EF69LP12), (EF69LP13), (EF69LP15),
(EF69LP16), (EF69LP17), (EF69LP37), (EF69LP39), (EF8ILPO5).

Instrumento de apoio a producédo/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXVII-LXXVIII deste Manual.

Temas contemporéneos transversais:

1. Multiculturalismo; 2. Cidadania e civismo; (Educacédo em Direitos Humanos); 3. Ciéncia e tecnologia

Interdisciplinaridade:

O capitulo pode dialogar com o objeto de conhecimento de Geografia sobre identidade sociocultural. Os estudantes podem

fazer uma pesquisa de textos jornalisticos diversos veiculados na TV, radio ou midias impressas sobre como tem sido abordado o
problema das invasdes e exploragdes ilegais em terras indigenas, trabalhando a habilidade EFO6GE11. Deverao buscar identificar
que discursos circulam na esfera jornalistica sobre o tema, distinguindo as visdes que circulam sobre o direito dos povos indigenas
as terras, as referéncias as causas e consequéncias dasinvasoes e seus impactos no meio ambiente; fazer anotacdes e, depois, trocar
ideias com os(as) colegas sobre o que encontraram.

Capitulo 2 - Histoérias (re)vividas - lembrar,
relatar e narrar

Praticas no campo artistico-literario

Praticas e géneros em destaque e
contetidos

Objetivos

Justificativas

Apreciacao de autobiografia, narrativa
infantojuvenil autobiogréfica, ilustracao,
fotografia. Producao e compartilhamento
de resenhas em redes sociais. Relagoes de
intertextualidade. Rodas de leitura.

Conhecer, reconhecer e se envolver em
praticas de fruicdo de textos relacionados
a memorias de infancia. Facilitar a
percepcao dos recursos literarios e dos
efeitos de sentido que produzem; realizar
experimentacgao de processo de autoria
de resenha literdria.

Articular a ampliagdo da insercao de
jovens leitores em préticas do campo
artistico-literario, considerando as
diferentes infancias e juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir por meio
do trabalho significativo com as relagdes
entre experiéncias, memorias e ficcdo. As
recordacdes de escritores e escritoras sao
determinantes em suas escritas e, embora
sejam individuais, séo perpassadas das
trocas com os outros e, por isso mesmo,
carregadas de pertenca histérica e cultural.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,3,4e6.CL:3e5.CLP:1,2,3,7,8e9.

Habilidades: (EFO6LP04), (EFO6LPO5), (EFO6LP12), (EFO7LP12), (EFO7LP13), (EF67LP22), (EF67LP27), (EF67LP28), (EF67LP38),
(EF69LP44), (EF69LP45), (EF69LP46), (EF69LP47), (EF69LP49), (EF6ILP53), (EF69LP54), (EF69LPS55), (EF8ILP32).

Temas contemporaneos transversais:

1. Multiculturalismo; 2. Ciéncia e tecnologia

(continua)
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Interdisciplinaridade:

O capitulo pode dialogar com o objeto de conhecimento de Histéria, sobre as origens da humanidade, seus deslocamentos e
processos de sedentarizacdo, e de Arte, sobre contextos e praticas. E possivel propor que os(as) estudantes tragam referéncias de
povos indigenas origindrios e povos africanos para falar sobre as transformagdes da natureza e da paisagem realizadas por eles,
discutindo suas tecnologias e os direitos legais desses povos, relacionando sua importancia artistica e cultural, seus modos de ser
e estar e a expressao de suas culturas por meio das artes, trabalhando, desse modo, as habilidades EFO6HI05 e EF69ARO01.

Capitulo 3 - Lingua e linguagem Estudos linguisticos e gramaticais

12 SEMESTRE

12 TRIMESTRE
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Praticas e géneros em destaque e
contetidos

Objetivos

Justificativas

Linguagem, lingua e producéo

de sentidos. Enunciado, discurso,
intencionalidade e sentido. Lingua e
mudanca, lingua e variacao, o uso da
lingua e as situagdes de comunicacao.

Compreender os conceitos de linguagem
(verbal e ndo verbal) e lingua, bem como
ajudar os(as) estudantes a compreender
o fendmeno da variacdo linguistica;
reconhecer a existéncia de variedades de
maior prestigio social; identificar e refletir
sobre o preconceito linguistico.

Apresentar conceitos que contribuam para
a compreensao de textos e fendmenos
linguisticos permite aos(as) estudantes
conhecer e refletir sobre os conceitos de
lingua e linguagem, e sobre a lingua ser
um sistema vivo e dinamico. Ao pensar
no uso da lingua nas diferentes préticas
sociais, os(as) estudantes desenvolvem
consciéncia critica sobre intencionalidade
e sentido e compreendem que a lingua

é passivel de mudancga e variagao,
promovendo-se, assim, a valorizagao dos
falantes e de suas identidades.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:2.CL:1e5.CLP:1,4e7.

Habilidades: (EF67LP03), (EF67LP14), (EF67LP21), (EF67LP24), (EF69LP39), (EF69LP55), (EF69LP56), (EF69LP03), (EF69LPO5),

(EF69LP17), (EF69LP35), (EF69LP36).

Capitulo 4 - Espacos de divulgacao cientifica

Leitura e producdo

Praticas e géneros em destaque e
contetidos

Objetivos

Justificativas

Leitura e analise de textos de divulgacao
cientifica que circulam na esfera
jornalistica: tirinha, HQ, noticia, entrevista,
reportagem, artigo que divulga
informacéo cientifica. Planejar e produzir
uma apresentacao oral com slides.

Discutir a importancia de géneros de
divulgacao cientifica no nosso cotidiano,
bem como conhecer alguns portadores
e 0s espagos em que circulam; realizar
pesquisa de tema escolhido pelos grupos
que se formardo, com o objetivo de
preparar uma apresentagao oral.

Ao abordar préticas de leitura e escuta

de textos de divulgacdo cientifica

que circulam na esfera do chamado
jornalismo cientifico, permite que a
elaboragdo de uma apresentacao sobre

o tema de escolha dos(as) estudantes
seja mais significativa. Desse modo, vao
aprender a pesquisar o assunto, recorrer
a procedimentos de busca e selecao

de informacdes confiaveis (curadoria) e
adotar outros procedimentos de estudo e
pesquisa, como grifar trechos importantes,
tomar notas, produzir esquemas.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,4,5,9e10.CL:1,2,3e6.CLP:1,2,3,5,6,7 e 10.
Habilidades: (EFO6LP12), (EF67LPO1), (EF67LP08), (EF67LP20), (EF67LP21), (EF67LP23), (EF67LP24), (EF67LP26), (EF69LPO3),
(EF69LPO5), (EF69LP29), (EF69LP30), (EF69LP31), (EF69LP32), (EF69LP34), (EF69LP35), (EF69LP36), (EF69LP38), (EF69LP39),

(EF69LP40), (EF69LP41), (EF69LP42), (EF69LP43), (EF6ILP56).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXIX-LXXX deste Manual.

Temas contemporéneos transversais:

1. Ciéncia e tecnologia; 2. Cidadania e civismo (Vida familiar e social); 3. Meio ambiente (Educacdo ambiental); 4. Satde

Interdisciplinaridade:

O capitulo pode dialogar com os objetos de conhecimento de Ciéncias sobre materiais sintéticos, sobre interagcao entre os sistemas
locomotor e nervoso e sobre forma, estrutura e movimentos da Terra. Na sec¢do “Produzindo o texto’, os(as) estudantes sao
orientados(as) a escolher um assunto que seja objeto de estudo da ciéncia e pesquisar a respeito para fazer uma apresentacao oral.
Alguns assuntos que podem ser sugeridos sdo: (1) a relacdo entre a produgao de medicamentos e o desenvolvimento cientifico

e tecnoldgico, avaliando os beneficios e impactos socioambientais da industria farmacéutica (habilidade EFO6CI04); (2) os efeitos
de substancias psicoativas sobre o sistema nervoso (habilidade EFO6CI10) e os consequentes impactos sociais; (3) argumentos e
evidéncias da esfericidade da Terra, comprovando que a ideia de “Terra plana” é falsa (habilidade EF06CI13).
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12 SEMESTRE
22 TRIMESTRE

22 SEMESTRE

Capitulo 5 - Oficinas com histérias (re)vividas

Praticas no campo artistico-literario

Préticas e géneros em destaque
e conteudos

Objetivos

Justificativas

Apreciagao de narrativa infantojuvenil
autobiografica, ilustracéo, fotografia,
romance autobiografico. Relagdes de
intertextualidade. Rodas de leitura.
Producéo e circulagdo de narrativas
autobiograficas por meio de blogs

e vlogs.

Promover préticas de leitura de textos
inspirados em histérias de vida, em
retomada e continuidade da proposta
anterior, como mobilizacéo para a oficina
de producdo textual.

Ao integrar os componentes Arte e Lingua
Portuguesa, a proposta contribui para
que os(as) estudantes possam aprender
e se desenvolver integralmente, com
experiéncias significativas, que gerem
autoconhecimento quanto a infancia e
abertura para conhecer outras vivéncias,
ressignificando sua pertenca em grupos
e praticas culturais. Isso garante que,
conforme sugere a BNCC, a experiéncia
da literatura - e da arte em geral — possa
compreender praticas de linguagem
relacionadas a autoria.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:3,4,5e10.CL:2,3,5e6.CLP:1,3,5,6,8e9.

Habilidades: (EFO6LP04), (EFO6LP05), (EFO6LP06), (EFO6LP11), (EFO6LP12), (EF67LPO06), (EF67LP25), (EF67LP27), (EF67LP28),
(EF67LP30), (EF67LP32), (EF67LP33), (EF67LP36), (EF67LP38), (EF69LP15), (EF69LP33), (EF69LP44), (EF69LP45), (EF69LP46), (EF69LP47),

(EF69LP49), (EF69LP53), (EF69LP54), (EF69LP56).

Instrumento de apoio a produgédo/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXV-LXXXVI deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:

1. Multiculturalismo; 2. Cidadania e civismo; 3. Economia (Trabalho); 4. Ciéncia e tecnologia

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento “materialidades” de Arte. E possivel promover a experimentacao e a analise de
fotografias sobre espacos de leitura, leituras e leitores pelo pais, trabalhando a habilidade EF69AR05. Sugere-se o foco em bibliotecas
comunitarias e agdes de incentivo a leitura para a realizacdo da analise. Para a experimentacao, os(as) estudantes podem tirar

fotos de espacos de leitura e de leitores da comunidade e, a0 mesmo tempo, realizar uma pesquisa sobre os “retratos da leitura” na
comunidade, selecionando algumas perguntas da pesquisa do Instituto Pré-Livro e passando-as para o Google Forms.

Capitulo 6 - Lingua e significacao (Iéxico)

Estudos linguisticos e gramaticais

Préticas e géneros em destaque e
contetdos

Objetivos

Justificativas

Polissemia e contextos.

Processos de formacao de palavras e
novos sentidos: derivacdo e composicao.

Compreender fenémenos como a
polissemia, a sinonimia e a antonimia;
conhecer os principais processos de
formacgdo de palavras (derivacao,
composicao); analisar os efeitos de
sentido resultantes da ocorréncia desses
fendmenos e processos em contextos
reais de uso da lingua.

Estudar a intencionalidade dos textos que
falamos ou escrevemos, usando a lingua
e outras linguagens, possibilita que os(as)
estudantes reflitam sobre a importancia
de se saber como as palavras podem

ser usadas para produzir os sentidos
desejados. Para tanto, é importante saber
como as palavras sdo formadas para criar
novas palavras ou para atribuir novos
significados as palavras que ja existem,
comunicando novas ideias.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:2.CL:1.CLP: Te7.

Habilidades: (EFO6LP03), (EFO8LPO5), (EFO9LP12), (EF67LP07), (EF67LP34), (EF67LP35), (EF67LP38), (EF69LP03), (EF69LPO5),

(EF69LP17), (EF69LP48), (EF6ILP55).

Capitulo 7 - No mundo da propaganda e da publicidade

Leitura e producéo

Praticas e géneros em destaque e
contetidos

Objetivos

Justificativas

‘ Reconhecer, conhecer mais e praticar

a leitura e a andlise de pecas de
propaganda e publicidade, que circulam
no campo jornalistico/midiatico: cartaz,
outdoor, busdoor, jingle. Conhecer a
intencionalidade das pecas de publicidade
e de propaganda (vender produtos ou
“vender”ideias). Planejar e produzir uma
campanha de conscientizacao.

Diferenciar campanhas realizadas por
empresas e por institui¢des e sua relagdo
com o campo jornalistico-midiatico;
analisar uma campanha de combate a
violéncia contra criancas e conhecer e
diferenciar alguns géneros de propaganda
e de publicidade, visando a criacdo de
campanhas publicitarias.

Conhecer campanhas e identificar suas
finalidades proporciona uma reflexao
critica sobre o discurso da propaganda
e da publicidade. Por meio da leitura e
da producéo de pecas de campanha,
serao analisados os recursos persuasivos
e argumentativos, a articulacdo de
diferentes linguagens na construcéo dos
sentidos pretendidos visando a adesao
do publico, tornando os(as) estudantes
mais criticos e menos manipulaveis pelo
discurso da publicidade e propaganda.
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Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,4e9.CL:2,3e4.CLP:2,3,5,6e7.

Habilidades: (EFO6LPO05), (EFO6LP11), (EFO7LP14), (EFO8LP16), (EF67LP07), (EF67LP08), (EF67LP13), (EF67LP15), (EF67LP16),
(EF67LP17), (EF67LP18), (EF67LP19), (EF67LP23), (EF67LP24), (EF67LP32), (EF67LP33), (EF67LP37), (EF67LP38), (EF69LP02),
(EF69LPO03), (EF69LP04), (EF69LP06), (EF69LPO7), (EF69LPO8), (EF69LP09), (EF69LP13), (EF69LP16), (EF69LP17), (EF69LP18),
(EF69LP22), (EF69LP24), (EF69LP25), (EF69LP26), (EF69LP27), (EF69LP34), (EF69LP37), (EF69LP39), (EF8ILP31).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXI-LXXXII deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:
1. Cidadania e civismo (Educacdo em Direitos Humanos); 2. Meio ambiente (Educacdo para o consumo); 3. Ciéncia e tecnologia

Interdisciplinaridade:

O capitulo pode dialogar com o objeto de conhecimento de Geografia atividades humanas e dinamica climatica, uma vez que
aborda o discurso publicitario e suas potencialidades persuasivas também por meio da propaganda, que tem por objetivo
convencer o publico sobre uma ideia. Assim, a habilidade EFO6GE13 pode ser trabalhada ao convidar os estudantes a pesquisar e
refletir sobre as consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas de consumo na dinamica climatica e social. Essa
atividade pode ser feita como preparacdo para as campanhas de conscientizacdo que serdo produzidas por eles.

Capitulo 8 - Lugares da infancia - lugares de poesia Praticas no campo artistico-literario
Praticas e géneros em destaque e Objetivos Justificativas
contetidos

Apreciacdo de reproducéo de pintura, Apoiar praticas com a ampliacdo do E fundamental que os(as) estudantes
poemas. Relagdes de intertextualidade. letramento no campo artistico-literario possam se reconhecer como autores(as)
Curadoria e leitura de poemas em roda de | por meio de atividades voltadas poetas(poetisas) em suas comunidades
leitura. Oficina de produgéo e circulagao para a fruicao da poesia com foco na & assim, se entenderem como
de poemas. leitura comparativa de poemas que transformadores(as) dos conhecimentos e

criadores(as) de arte literaria. Ao adentrar
nas praticas artistico-literarias por meio da
poesia, podem se entender tanto como
fruidores(as) como criadores(as), de modo a
vivenciar dinamicas individuais e coletivas
de criacao e recepcao artistico-literaria.

tratam de aspectos biograficos, mais
especificamente de lugares em que os
poetas e poetisas passaram a infancia.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:3e4.CL:2,3e5.CLP:1,2,3,4,58e9.
Habilidades: (EFO6LP03), (EFO6LPO6), (EFO6LP11), (EFO7LP03), (EF67LP20), (EF67LP23), (EF67LP24), (EF67LP27), (EF67LP28),

(EF67LP31), (EF67LP32), (EF67LP33), (EF67LP38), (EF6ILP30), (EF69LP32), (EF69LP44), (EF6ILP45), (EF69LP46), (EF69LP48),
(EF69LP49), (EF69LP51), (EF69LP53), (EF6ILP54), (EF69LP55), (EF6ILP56).

2°TRIMESTRE
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Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXVII-LXXXVIII deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:
1. Multiculturalismo 2. Cidadania e civismo (Educacdo em Direitos Humanos).

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento de Geografia sobre identidade sociocultural. E possivel propor aos(as) estudantes
que descrevam os lugares de suas infancias e, em seguida, que comparem as modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e
os usos desses lugares antes e atualmente. A partir da comparacao, é possivel propor a elaboracdo de um poema sobre esse lugar da
infancia nos diferentes tempos, trabalhando, assim, a habilidade EFO6GEQ1.

Capitulo 9 - Lingua e gramatica Estudos linguisticos e gramaticais

Préticas e géneros em destaque

8 Objetivos Justificativas
e conteudos

Gramaticalidade da lingua. Frase e oracdo. | Compreender o que é gramaticalidade da Ao contextualizar o ensino de Lingua

Classes de palavras. lingua, reconhecendo os eixos de selecédo Portuguesa, é possivel aproximar
w e de combinagao como essenciais para os(as) estudantes da discussao sobre
= a construcdo de frases e enunciados; gramaticalidade e o lugar da gramética
4 compreender os conceitos de frase normativa no estudo da lingua. Desse
= e oraco; reconhecer as classes que modo, é possivel promover uma reflexao
= categorizam as palavras da lingua de sobre os conhecimentos que todo falante
e acordo com a sua funcionalidade e relacso | teM de sua prépria lingua, colaborando

para a desconstrucdo de mitos e
preconceitos e para o desenvolvimento
de uma visdo mais cientifica da lingua.

com as coisas do mundo e as ideias.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:2.CL:1.CLP: Te 2.

Habilidades: (EFO6LP04), (EFO6LP06), (EFO6LPO7), (EFO6LP08), (EFO6LP09), (EFO6LP10), (EFO8LP11), (EF69LPO3), (EF69LPO5).

(continua)
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Capitulo 10 - Internet e redes sociais - usos e abusos

Leitura e producdo

Praticas e géneros em destaque e
contetidos

Objetivos

Justificativas

Reconhecer, conhecer mais e praticar a
leitura e a analise de textos dos campos
jornalisticos e de estudo e pesquisa que
circulam nos meios digitais: cartuns,
reportagens, graficos, cartas de leitor e
comentarios na internet.

Conhecer e reconhecer as implicacdes
das regras de uso da internet e das

redes sociais pelas criancas e pelos
adolescentes menores de 13 anos;
conhecer, reconhecer e se envolver em
préticas de leitura e de producdo de
comentdrios de internet e cartas de leitor;
experimentar a escrita de comentarios
para jornal, mural ou sites e blogs
jornalisticos.

Oportunizar a leitura e discussdo

de textos e a produgao dos géneros
selecionados, em torno dos usos da
internet e das redes sociais por criancas
e adolescentes menores de 13 anos,
significa colocar em pauta um problema
contemporaneo ao qual boa parte das
criancas que estdo frequentando o 6°ano
estd exposta e favorece aprendizagens
essenciais para o desenvolvimento do
pensamento critico e da argumentacéo.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,4,5,7,9e10.CL:1,2,3,4e6.CLP: 1,2,3,5,6,7 e 10.
Habilidades: (EFO6LPO01), (EFO6LP04), (EFO6LPO5), (EF67LP04), (EF67LP05), (EF67LP07), (EF67LP14), (EF67LP22), (EF67LP23),
(EF67LP24), (EF67LP37), (EF69LP06), (EF69LPO1), (EF69LPO3), (EF69LPO5), (EF69LPO7), (EF6ILPO8), (EF69LP11), (EF69LP12),
(EF69LP13), (EF69LP14), (EF69LP15), (EF69LP16), (EF69LP17), (EF69LP18), (EF69LP19), (EF69LP24), (EF69LP25), (EF69LP28),
(EF69LP29), (EF69LP32), (EF69LP33), (EF69LP34), (EF69LP42), (EF69LP55).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXIII-LXXXVI deste Manual.

Temas contemporéneos transversais:

1. Ciéncia e tecnologia; 2. Cidadania e civismo (Vida familiar e social); 3. Saude

Interdisciplinaridade:

O capitulo pode dialogar com Matematica, por meio do objeto de conhecimento de Leitura e interpretacao de tabelas e graficos. E
possivel propor que o(a) professor(a) de Matematica ajude na mediacdo da leitura desses graficos e de outros similares, favorecendo,
assim, as habilidades EFO6MA31 e EFO6MA32.

Capitulo 11 - Quando a palavra ganha vida no
palco - leitura de textos teatrais

Praticas no campo artistico-literario

Praticas e géneros em destaque e
contetidos

Objetivos

Justificativas

Apreciagao de contos da tradicao
folclérica brasileira, texto para teatro,
cancgdo, cena de espetaculo teatral,
parddia de cancdo. Rodas de leitura.
Relacbes de intertextualidade. Oficina de
leituras dramaticas.

Continuar a promocdo do letramento
no campo artistico-literario, apoiando
praticas com a literatura e o teatro.

As praticas de leitura de textos

teatrais tém como principio a agao,

o que propicia um estudo dinamico,
questionador e motivador desses textos
artisticos-literarios. Desse modo os(as)
estudantes podem (re)conhecer a si
mesmos(as), o mundo e sua relacdo
com os outros. Ampliar esse universo é
reconhecer a importancia de que forma
e conteudo sao significantes para a
formacdo da sociedade e da condigao
comunitéria do ser humano.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,3,4e9.CL:2,3,4e5.CLP:1,2,3,4,5,7,8e9.
Habilidades: (EF67LP27), (EF67LP28), (EF67LP29), (EF69LP13), (EF69LP15), (EF69LP24), (EF69LP44), (EF69LP45), (EF69LP46),
(EF69LP49), (EF69LP50), (EF69LP51), (EF69LP52), (EF69LP53), (EF69LP54), (EF6ILP55), (EF8ILP34).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXIX-XC deste Manual.

Temas contempori’ineos transversais:

1. Multiculturalismo 2. Cidadania e civismo (Direitos da crianca e do adolescente); 3. Meio ambiente

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com Arte, principalmente com os objetos de conhecimentos de contextos e praticas e de processos de criagao
de teatro. E possivel propor a investigacdo de artistas literarios, contemporaneos ou ndo, na comunidade onde vivem. A partir da
pesquisa, pode-se propor que improvisem cenas por meio de jogos teatrais a partir da obra de um dos textos dos escritores locais,
trabalhando, desse modo, as habilidades EF69AR24 e EF69AR30.

(continua)
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Capitulo 12 - Os substantivos e as classes de palavras que os especificam Estudos linguisticos e gramaticais
Praticas e géneros em destaque e Objetivos Justificativas
contetdos
Substantivos: funcao, variagao e Compreender que o substantivo é o Ao estudar os substantivos, os(as)

w | w classificacdo. As classes de palavras que nucleo do sintagma nominal ao redor estudantes podem refletir sobre sua

= = especificam os substantivos no texto. do qual varias outras palavras estao importancia para a lingua portuguesa e

A a dispostas para acrescentar, ampliar ou sobre os efeitos de sentido que o uso de

E = restringir seu sentido, de acordo com determinadas palavras que especificam

w0 E nossas intengoes. os substantivos pode promover. Assim, é

X el possivel compreender melhor o papel dos
substantivos na construgao dos sentidos
dos textos dos diferentes campos.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:2.CL: 1. CLP: 2.
Habilidades: (EFO6LP04), (EFO6LP06), (EFO6LP10), (EF67LP12), (EF69LPO5), (EF69LP12), (EF69LP54), (EF69LP56).

ANEXO DE CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Conteudos: Ortografia e pontuacdo. Acentuacdo das palavras. Acentuacéo gréfica das oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. A
organizacdo do texto em frases e os sinais de pontuacéo.

Habilidades da BNCC: (EF67LP32), (EF67LP33).
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Itens de avaliacao da compreensao leitora

Além das fichas de apoio a producéo e revisdo textual que oferecemos a partir da p. LXXVII, as quais pretendem auxilid-lo(a) no acom-

panhamento da aprendizagem de suas turmas em uma perspectiva de avaliacao formativa, propomos, a seguir, alguns itens de avaliacdo
que buscam preparar os(as) estudantes para exames de larga escala, como Saeb, Pisa e outros. Como sugestdo, esses itens estao organi-
zados em duas avaliagdes, uma a ser aplicada ao final do primeiro semestre, e a outra ao final do segundo semestre. Ficara a seu critério
seguir essa distribuicdo ou outras que Ihe parecam mais adequadas ao contexto das aprendizagens de sua turma.

M 1°semestre

Texto para as questdes 1 a 4.
O HOMEM E O MENINO

PARO de escrever, levanto os olhos do papel para o reldgio de parede: cinco horas. As sonoras pancadas comegam a soar uma a
uma, como antigamente em nossa casa.

E um relégio bem antigo. Foi do meu avé, depois do meu pai, hoje é meu e um dia seréd do meu filho. Seu tique-taque imperturbével
me acompanha todas as horas de vigilia o dia inteiro e noite adentro, segundo a segundo, do tempo vivido por mim.

Ja contei varias proezas, aventuras, peripécias, tropelias (e algumas lorotas) do tempo em que eu era menino. Nada se compara
ao mistério que eu trouxe da infincia e que até hoje me intriga: quem era aquele desconhecido que um dia, depois da chuva, foi
conversar comigo no fundo do quintal?

Na hora pensei que fosse algum amigo da familia, ou até parente: um velho primo ou tio que eu ndo conhecesse. Cheguei, mesmo,
a achar que ele se parecia um pouquinho com meu pai — mas foi sé impressdo: quando perguntei quem ele era, papai me disse que
néao tinha a menor ideia, pois nem chegou a vé-lo. Minha mae também néo soube dizer, muito menos o Gerson ou o Toninho. A
Alzira se limitou a dizer que me tinha visto conversando sozinho, como eu fazia sempre.

S6 restava perguntar ao Godofredo, mas o papagaio ndo queria saber de conversa comigo: seu entusiasmo pela nossa faganha
libertando os passarinhos ja havia passado.

[...]

E ndo fiquei sabendo, e até hoje me pergunto: quem seria ele?
SABINO, Fernando. O menino no espelho: o que vocé quer ser quando crescer? Rio de Janeiro: Record, 1982.

Nesse trecho, o narrador trata, principalmente, de

a) um relégio bem antigo que herdou do pai.

b) conversas que tinha com os familiares quando crianca.

¢) um episédio misterioso que viveu na infancia.

d) Godofredo, seu papagaio de estimacao.

Em “E um relégio bem antigo. Foi do meu avd, depois do meu pai, hoje é meu e um dia serd do meu filho.”, as formas verbais destacadas
estdo flexionadas em tempos diferentes. No trecho, o uso desses tempos verbais evidencia:

a) a confusdo mental do narrador, que mistura passado com presente.

b) a idade do narrador, que ja esta velho quando comeca a contar suas memorias.

¢) aimportancia do relégio para o narrador, que o considera parte de sua vida.

d) a pobreza da familia, que nao tinha condigdes de substituir os bens materiais.

No trecho destacado em “quando perguntei quem ele era, papai me disse que ndo tinha a menor ideia, pois nem chegou a vé-lo",
ocorre

a) o discurso indireto, pois o narrador usa suas palavras para reproduzir a fala do pai.

b) o discurso direto, pois o narrador reproduz a fala do pai como este a proferiu.

¢) o discurso indireto livre, pois ha mistura da fala do narrador e do pai.

d) a presenca tanto de discurso direto como de discurso indireto.

Ainda na mesma passagem, em “quando perguntei quem ele era’, a palavra destacada se refere a:
a) “aquele desconhecido”.

b) “um velho primo”.

c) “meu pai”

d) “Godofredo”.
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5. O que sdo as “revolucionarias” biobaterias, que usam papel e bactérias para gerar energia

22 agosto 2018
Papel + bactérias = energia.

Assim poderiamos resumir a férmula por tras de uma nova tecnologia que muitos especialistas estdo dizendo ser “revoluciona-
ria’, além de barata e renovavel. Ela foi apresentada nesta semana no 256° encontro nacional da Sociedade Americana de Quimica.

Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-45278578. Acesso em: 21 jul. 2022.

Em relagao a noticia, é possivel afirmar que
a) por meio da leitura desse trecho nao é possivel saber quando o fato noticiado aconteceu.
b) a palavra revoluciondrias esta entre aspas porque reproduz uma fala dos especialistas.
¢) o titulo deveria terminar com ponto de interrogacao, ja que é uma pergunta.
d) o uso de 12 pessoa em poderiamos indica que, nesse trecho, hd a voz de um entrevistado.
Texto para as questdes 6 a 8.

Uma flauta e outra flauta

1”

“Eu quero estudar flauta

Era assim que eu falava, todos os dias, no almogo e no jantar. Até que meus pais se deram conta de que eu ndo estava brincando
e me puseram na aula de musica.

A mania da flauta comegou quando meu avd me levou para assistir a um concerto. Meu primeiro concerto: eu tinha cinco anos.

Lembro até hoje da orquestra, que parecia enorme, ocupando de lado a lado o palco, que parecia gigantesco. Os musicos estavam
todos de fraque e gravata-borboleta. As poucas mulheres da orquestra vinham muito arrumadas, com vestido longo e sapatos de bico fino.

Ainda sei 0o nome da orquestra: English Chamber Orchestra, que em portugués quer dizer “Orquestra de Camara Inglesa”
O maestro era um velhinho de cabelo branco que regia apoiado no pédio, para nao cair. Chamava-se John Barbirolli, ou, para ser
mais exato, sir John Barbirolli. Tinha recebido um titulo de nobreza da rainha da Inglaterra por ser muito bom regente.

Tudo isso eu lembro, mas ndo me comove muito. Quanto mais a gente cresce, mais vai acumulando lembrancas. Mas existem as
recordagdes frias — de coisas, fatos, pessoas, bichos, palavras, ideias, vontades — e memorias de outra natureza, que a gente vive
de novo quando se lembra. As vezes é justamente aquilo que a gente acha que esqueceu que na verdade fica guardado mais fundo.
E o caso do flautista daquela orquestra.

Nao penso muito nele, nem lembro o seu nome. Mas mais de trinta anos depois daquela noite eu ainda escuto, as vezes, o som da
sua flauta. De pé na frente da orquestra, ao lado de sir John, o flautista parecia um embaixador de outro mundo, falando uma outra
lingua, sem palavras, que, no entanto, eu compreendia como se fosse minha. E o que ele dizia era algo muito importante.

Nao sabia ainda o que era, mas ja pressentia, meio maravilhado, que talvez fosse a explicacdo de tudo: das coisas, fatos, pessoas,
bichos, palavras, ideias e vontades que compunham juntos a minha vida, aos cinco anos de idade. Aquela musica vinha animar tudo
isso de um sentido novo, que eu ja esquecera no dia seguinte, mas que até hoje continuo tentando lembrar.

NESTROVSKI, Arthur. O livro da miisica. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2000. p. 11-12. (Fragmento).

Se colocados em ordem cronolégica linear, os fatos relatados formariam a seguinte sequéncia:

a) o narrador comeca a estudar musica — o narrador assiste a um concerto — o narrador acredita escutar, as vezes, o som do flautista a noite

b) o narrador comeca a estudar musica - o narrador acredita escutar, as vezes, o som do flautista a noite — o narrador assiste a um
concerto

¢) o narrador comeca a estudar musica — o narrador assiste a um concerto — o narrador se recorda do concerto e reconhece a impor-
tancia dele em sua vida

d) o narrador assiste a um concerto — o narrador comega a estudar musica — o narrador acredita escutar, as vezes, o som do flautista
a noite

Em “o flautista parecia um embaixador de outro mundo, falando uma outra lingua, sem palavras, que, no entanto, eu compreendia

como se fosse minha!, a expressao destacada evidencia que, entre o fato de a lingua nao ter palavras e o fato de o narrador conseguir

compreendé-la, existe uma relacdo de

a) conclusao.

b) contraste.

c) explicagao.

d) causalidade.
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8. “As poucas mulheres da orquestra vinham muito arrumadas, com vestido longo e sapatos de bico fino.”

A palavra “bico” possui sentidos diferentes na lingua portuguesa. Em qual das alternativas ela tem o mesmo sentido que no trecho
reproduzido?

a) Variacdo do bico de aves cria novas espécies

Disponivel em: https://wwwl1.folha.uol.com.br/fsp/ciencia/fe1501200101.htm. Acesso em: 21 jul. 2022.

b) Bico calado: apesar de foco no Brasileirao, Inter evita falar de Gre-Nal

Disponivel em: http://ge.globo.com/rs/futebol/times/internacional/noticia/2016/10/bico-calado-apesar-de-foco-no-brasileirao-inter-evita-falar-de-
gre-nal. html. Acesso em: 21 jul. 2022.

c) Ator de “Sabrina, aprendiz de feiticeira” faz bicos diversos para pagar as contas no final do més.

Disponivel em: https://cenapop.uol.com.br/2018/09/04/156373-ator-de-sabrina-aprendiz-de-feiticeira-faz-bicos-diversos-para-pagar-as-contas-no-
final-do-mes/. Acesso em: 21 jul. 2022.

d) Para explica gol contra: “Pegou no bico da chuteira, acontece”.

Disponivel em: https://www.terra.com.br/esportes/lance/para-explica-gol-contra-pegou-no-bico-da-chuteira-acontece,b33862dbc08{f43b6e0019325
7b980485y1ltkj9.html. Acesso em: 21 jul. 2022.

Gabarito:1.c.2.¢.3.a.4.a.5.b.6.d.7.b. 8.d.

M 2°semestre

Texto para as questoes 1 e 2.

Meus oito anos

Oh! que saudades que eu tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infincia querida

Que os anos nao trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como sio belos os dias

Do despontar da existéncia!

— Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar é — lago sereno,

O céu — um manto azulado,

O mundo — um sonho dourado,

A vida — um hino d’amor!

Que auroras, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,

Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado destrelas,

A terra de aromas cheia,

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o mar!
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1.

Oh! dias de minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida nio era
Nessa risonha manha!

Em vez de magoas de agora,
Eu tinha nessas delicias

De minha mae as caricias

E beijos de minha irmal

[...]

CASIMIRO DE ABREU. Meus oito anos. In: Cldssicos da poesia brasileira. Sdo Paulo: Klick, 1997. p. 115-116.

Observe estes pares de versos:

| -“Oh! que saudades que eu tenho / Da aurora da minha vida,’

Il -"Que auroras, que sol, que vida, / Que noites de melodia”

Considerando o significado do substantivo aurora em cada par de versos, pode-se afirmar que
a) em |, o substantivo foi usado em sentido figurado e se refere a infancia do eu lirico.

b) em |, 0 substantivo foi empregado em sentido literal e se refere ao amanhecer do dia.

c) em Il, o substantivo foi empregado em sentido figurado e se refere ao amanhecer do dia.

d) em I, a palavra aurora é um substantivo proprio e se refere ao nome de uma pessoa.

Apesar de esse poema ser sobre a infancia do eu lirico, é possivel saber como ele se sente no presente. Assinale a alternativa com os
versos que demonstram isso mais claramente.

a) Como sao belos os dias
Do despontar da existéncia!

b) Em vez de magoas de agora,
Eu tinha nessas delicias
De minha maée as caricias
E beijos de minha irma!

c) Naqueles tempos ditosos
la colher as pitangas,

d) Eu ia bem satisfeito,
De camisa aberta ao peito
Os textos abaixo reproduzem as caracteristicas de cartas de leitores. Leia-0s para responder as questoes 3 e 4.

PACAEMBU

Ninguém aguenta mais o barulho sem fim dos rojoes que comega no meio da tarde e vai até o fim da noite. Torcer é algo normal,
mas incomodar familias desrespeita as regras mais basicas de bom senso e educagao. Quando sera que nossas iluminadas autoridades,
que deveriam garantir o respeito as leis, se dignardo a proibir o uso excessivo de fogos?

FOGOS DE ARTIFICIO

E comum encontrarmos o uso de fogos de artificio e rojdes em areas publicas na comemoragio de fim de ano. Por outro lado, a
queima de fogos em bairros residenciais é desnecessdria e inaceitavel, ja que incomoda vizinhos, especialmente criancas e animais
de estimagdo. O que deixa alguns brasileiros alegres torna outros tristes.

As duas cartas sdo de moradores que criticam o uso de fogos de artificio em suas cidades. Em relagdo a maneira como elas sdo ela-
boradas, pode-se dizer que

a) o autor da primeira carta mostra-se a favor da proibicao total do uso de fogos de artificio.

b) o uso da expressdo “por outro lado” na segunda carta indica que o autor também é contra a utilizacdo de fogos em locais publicos.
¢) o emprego do adjetivo “iluminadas” na primeira carta indica que o autor confia na competéncia das autoridades.

d) o autor da primeira carta usa o pronome “ninguém” para destacar que o problema dos fogos afeta a todos.
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4. Releia este trecho da segunda carta: “Por outro lado, a queima de fogos em bairros residenciais é desnecessaria e inaceitavel, ja que
incomoda vizinhos, especialmente criancas e animais de estimacao”.
A locucdo “ja que” estabelece determinada relacdo entre duas ideias. A frase em que essa mesma relagdo esta presente é
a) Ele critica a irma porque esta com inveja do sucesso dela.
b) Queria acordar cedo, mas o despertador ndo tocou.
c) Terminou o desenho e guardou os lapis de cor.
d) Levantou da cadeira quando entraram os convidados.

O texto abaixo é a primeira cena da peca teatral O fingidor, de Samir Yazbek. A peca cria uma situacdo imagindria em que o famoso
poeta portugués Fernando Pessoa vai trabalhar disfarcado para um critico especializado em sua obra. Leia-a com atencao para responder
as questoes 5a 8.

CENA 1

Clareia no escritério de Américo. Manha. Ele esta diante de sua mesa de trabalho, tomada de livros e papéis, datilografando um
texto. Amalia entra.

Amalia — Seu Américo, o senhor ainda ndo dormiu?
Ameérico — Néo, ainda nao.

Amalia — Néao quer tomar café?

Américo — Nao, agora nio, obrigado.

Amdlia comega a sair.

Américo — Que horas sdo, dona Amalia?

Amalia — Sete.

Ameérico — Ja?

Amalia — O senhor esta ai desde as seis horas de ontem. Assim nao ha cristo que aguente. Ndo quer parar s6 um pouquinho
para descansar?

Américo — Até que ndo seria ma ideia.

Amalia — O senhor anda trabalhando demais, seu Américo.

Américo — Trabalho nunca ¢ demais, dona Amalia. Este servigo é que é chato. Preciso arrumar um datildgrafo o mais rapido possivel.
Amélia — Hoje sai o antncio de novo?

Ameérico — Sai, eu s6 ndo sei se foi uma boa ideia.

Amalia — Nao quer que eu chame o meu sobrinho?

Américo — Miguel?

Amadlia —E, o senhor ji o conhece.

Ameérico — Deixa eu pensar. A senhora bem que poderia me ajudar, ndo?

Amalia — Eu falei que ajudava. Se precisar, eu datilografo. Eu era muito boa nisso.

Ameérico — Estou brincando, dona Amélia. A senhora tem o servi¢o da casa que ja é demais. E disso eu ndo posso abrir mao, caso
contrario, como dizia minha mae... “As baratas vdo acabar me comendo”

Um siléncio.

Ameérico — (referindo-se ao texto que escreve) A senhora ndo sabe como este trabalho é importante para mim.
Amdlia — Eu imagino.

Ameérico — J4 ouviu falar em Fernando Pessoa?

Amalia — Nao.

Américo — Um dos maiores poetas de Portugal.

Amadlia — E mesmo?

Américo — Camdes, a senhora ja ouviu falar...

Amalia — Ah! Esse sim, claro.
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Ameérico — Pois saiba que Pessoa é poeta tdo grande quanto Camoes.

Amalia — Jura?

Américo — E 0 homem s6 tem quarenta e sete anos, dona Amalia. Estd na flor da idade.
Amalia — Flor da idade?

Américo — A senhora tem de convir que, para um poeta, quarenta e sete anos ¢ flor da idade.
Amalia —E, pode ser.

Um siléncio.

Américo — A senhora sabe quantos livros ele publicou?

Amalia — Nao.

Américo — Um.

Amalia — S6? E como o senhor ficou conhecendo o que ele escreveu?

Américo — Ele tem varios poemas publicados em diversas revistas. Eu fui atras de todos, dona Amalia, eu tenho tudo!
Um siléncio.

Américo — Na semana que vem eu vou fazer uma conferéncia sobre Fernando Pessoa.
Amalia — Ah! Entdo é por isso que o senhor anda tdo agitado...

Américo — E nao é para estar?

Amalia — O senhor conhece esse Fernando pessoalmente?

Américo — Eu tive oportunidade um dia, mas ndo quis. Eu ndo acho importante conhecer o homem. A obra, sim. Mas o homem?
Eu ndo me importaria nem mesmo se soubesse que ele pensa mal de mim.

Amalia — E por que pensaria mal do senhor?

Américo — Artistas. Poetas... Sdo seres estranhos. Mesmo assim, eundo me deixariaabalar. E sabe por qué? Porque tenho a cons-
ciéncia de que estou fazendo o melhor que posso, dando o melhor de mim.

Um siléncio.

Amalia — O senhor quer café com torrada?
Américo — E queijo.

Amalia sai. Américo volta a datilografar. Escurece.

YAZBEK, Samir. O fingidor. Sao Paulo: Atica, 2003. p. 7-9. (Colegéo Literatura em minha casa; v. 4. Peca teatral). (Fragmento)

Glossario

Datilégrafo: aquele que domina a técnica de escrever com maquina datilografica.

Camoes: poeta portugués do século XVI, autor de Os Lusiadas, uma das obras mais importantes da literatura portuguesa.

5.

A primeira cena da peca é um didlogo entre as personagens Américo e Amalia. Essa cena pode ser mais bem resumida do seguinte

modo:

a) Amadlia aparece para ajudar Américo, pois foi contratada por ele para limpar a casa e datilografar o trabalho sobre Fernando Pessoa.

b) Américo e Amadlia estdo escrevendo um trabalho sobre Fernando Pessoa e discutem sobre a importancia desse grande poeta
portugués.

¢) Américo conversa com Amdlia enquanto esta em seu escritério, datilografando um importante trabalho sobre o poeta Fernando
Pessoa.

d) Américo esta datilografando no escritério e Amalia convence-o a parar, argumentando que ele esta trabalhando demais.

Que tipo de relacdo Amalia mantém com Américo?

a) Eles sdo amigos, mas ndo muito intimos.

b) Eles tém um relacionamento amoroso.

c) Ela trabalha para ele como secretdria.

d) Ela trabalha para ele como empregada doméstica.
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7. Releia esta fala da personagem Amadlia.
“Amilia — Hoje sai o antincio de novo?”
Embora néo seja dito explicitamente, esse antincio se refere
a) a conferéncia que Américo vai fazer sobre Fernando Pessoa.
b) a contratacao de alguém para ajudar Amadlia na casa.
¢) a contratacdo de um datilégrafo para ajudar no trabalho de Américo.
d) a publicacdo do trabalho de Américo sobre Fernando Pessoa.
8. Arubrica“Um siléncio” repete-se diversas vezes ao longo da cena. O uso dessa rubrica confere ao texto um efeito de
a) verossimilhanca, pois o didlogo parece real.
b) melancolia, pois os personagens parecem tristes.
c) suspense, pois a histdria se torna misteriosa.
d) humor, pois é nessa pausa que a plateia ri.

Gabarito: 1.a.2.b.3.d.4.a.5.¢.6.d.7.c.8. a.
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Fichas de apoio

Capitulos de praticas de leitura e producao de texto

B Unidade 1 - Capitulo 1 - Informacao e opiniao: o campo jornalistico em foco

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:
FICHA DE APOIO A PRODUCT\O EA AVALIA(;f\O DA NOTICIA
O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO
1. Adequacdo a proposta E* [prs Ed p** E* R

« A noticia produzida atende as condi¢des de producao descritas na proposta da
atividade de producéo?

2. Adequacao as caracteristicas gerais estudadas do género E* p** E* REx E* p**

a) A noticia esta cumprindo o principal papel de informar o leitor sobre o fato ou
acontecimento o mais objetivamente possivel?

b) O titulo da noticia estd com o verbo no presente, cumprindo seu objetivo de dar
aimpressao de atualidade do fato noticiado?

) A noticia refere-se a fatos (que ja aconteceram ou estao previstos para acontecer)
que possam interessar ao leitor?

d) O texto foi escrito, predominantemente, na 32 pessoa, sem demonstrar muito as
opinides pessoais do jornalista?

e) A noticia apresenta lide?

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** Ex [ 2 [

a) As informacdes sobre o fato sdo apresentadas diretamente (sem rodeios), ou seja,
com frases curtas e diretas, garantindo a clareza?

b) O texto apresenta dados que procuram comprovar a “verdade” do fato noticiado
(depoimentos, nimeros, nomes, idade, datas, enderecos etc.)?

¢) O texto estd bem construido, com os paragrafos bem “costurados” entre si,
facilitando a compreensao?

PARA AS NOTICIAS ESCRITAS E* p* E* pxx E* px

d) O texto apresenta fotografias relacionadas ao fato noticiado, acompanhadas de
legenda?

e) As legendas apresentam informagdes orientadoras sobre as imagens?

PARA AS NOTICIAS EM AUDIO E* p* E* p* E* px*

f) A noticia tem duragéo adequada a essa midia (curta — de 30 s a 1 min)?

g) A locugao do texto esta fluente, com entonacdo e diccao que contribuem para
que o ouvinte escute com clareza?

h) Os recursos sonoros utilizados sao atrativos e adequados as noticias
apresentadas, sem interferir na escuta dos textos?

i) A qualidade técnica do audio estd adequada?

PARA AS NOTICIAS EM VIDEO E* pxx E* p** E* px*

j) A noticia tem duracdo adequada a essa midia (curta — de 1 a 3 min)?
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k) O ancora (aquele que 1é a noticia) faz uma leitura fluente, com entonacao e
diccao que contribuem para que o espectador escute com clareza?

1) A apresentacdo pessoal e a postura do ancora estdo adequadas a um programa
de noticias e ao publico a que se destina?

m) Os recursos sonoros utilizados sao atrativos e adequados as noticias
apresentadas, sem interferir na escuta dos textos?

n) A qualidade do video (dudio e imagem) esta adequada?

4. Uso das regras e conven¢des da norma-padrao escrita Ex [ E* p** E* [
- O texto segue as regras de concordancia nominal e de concordancia verbal da

norma-padrao escrita?
5. Ortografia, pontuagao e construcdo de sentidos Ex [ E* [ E* [

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia corrente?

b) Houve uso adequado e intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do
texto, com especial atengao para os sinais de interrogacao, exclamacao, aspas
e parénteses?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)

Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé ndo pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacéo final do(a) professor(a):
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B Unidade 2 - Capitulo 4 - Espacos de divulgacao cientifica

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DA APRESENTAGAO ORAL

DURANTE A APRESENTAGAO ORAL: SIM EM PARTE

Durante a apresentacao oral E* p## E* prx E* px

a) O apresentador se manteve no tema proposto?

b) O apresentador usou um tom de voz adequado e boa dic¢do que possibilitaram
ao publico entender o que dizia?

¢) O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico, sem
fixar o olhar em apenas uma dire¢éo?

d) O apresentador desenvolveu o assunto sem ficar lendo o material de apoio que
eventualmente tenha utilizado?

e) Foram usados recursos para tornar a apresentacao dinamica (uso de imagens
e esquemas para ilustrar ou explicar; de material de dudio e/ou de video; de
estratégias para a interacdo com o publico)?

f) Em caso de uso de material de apoio, eles estavam adequados? (Se em slides,
os textos e as imagens estavam em fonte e tamanho que possibilitaram ao
publico boa leitura e visualizacdo? Se em videos, o material estava bem editado,
permitindo boa visualizagao e escuta?)

g) A exposicao foi feita de modo organizado, com apresentacdo do que
seria tratado, no inicio da fala, desenvolvimento coerente do contetido e
encerramento que de algum modo sintetizou ou concluiu algo sobre o tema
tratado?

h) A fala manteve relagdo com o material apresentado ao publico? (Ou seja, o
material de apoio foi usado adequadamente, no sentido de ajudar a construir o
discurso do apresentador?)

i) Os apresentadores evitaram uso de girias e optaram por um uso mais formal da
lingua, considerando que se trata de uma situacdo publica mais formal?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):
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B Unidade 3 - Capitulo 7 - No mundo da propaganda e da publicidade

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE ORIENTAGAO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DAS PEGCAS PUBLICITARIAS DE CAMPANHA

O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: EM PARTE

1. Adequacdo a proposta E* pxx E* px* E* p*

a) As pecas publicitarias se destinam a uma campanha de conscientizagao?

b) A escolha das pecas estd adequada aos publicos e lugares em que vao circular?

2. Adequacao as caracteristicas gerais dos géneros publicitarios E& [P B P** E* [P

a) Utilizam recursos de diferentes linguagens para convencer ou envolver o leitor?

b) Apresentam titulo e/ou slogan curtos e de facil memorizagéo?

¢) Utilizam imagens com intencionalidade?

3. Construcédo da coesao e da coeréncia das pecas publicitarias (textualidade) E* P** EX P E* p**

a) As cores, as imagens e as palavras foram usadas com intencionalidade, para
produzir certos efeitos persuasivos?

b) Ha relacdo entre o verbal e o ndo verbal para a construcdo de sentido, ou o ndo
verbal é mera ilustracdo (nao faria falta)?

4. Uso das regras e convengdes da norma culta escrita E* p* E* [P E* [P

- Os textos seguem concordancia nominal e verbal da norma culta escrita?

5. Ortografia e pontuacdo na construcao de sentidos E* P Ex p** E* p**

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia corrente?

b) Houve uso adequado e intencional de sinais de pontuacéo, contribuindo para os
sentidos do texto?

6. Sobre a campanha E* px E* p* E* prx

a) As pecas circularam em locais adequados e com acesso ao publico a que se
destinaram?

b) Como vocé avalia as campanhas? Elas atingiram seus objetivos? Produziram
alguma reacéo do publico? Qual?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nado pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacdo final do(a) professor(a):

AN
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B Unidade 4 - Capitulo 10 - Internet e redes sociais - usos e abusos

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DO COMENTARIO

O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE

1. Adequacdo a proposta E* pxx E* px* E* p*

O texto apresenta a opinido do leitor sobre a matéria lida ou sobre fatos,
acontecimentos ou assuntos nela tratados?

2. Adequacao as caracteristicas gerais estudadas do género E* [pre2 Ex p** E* [prs

a) O texto estd em primeira pessoa?

b) O texto apresenta referéncia a matéria lida, que possibilita ao leitor buscar essa
matéria?

¢) O leitor-autor se identificou (indicando nome, ano e sala)?

Acl

d) A linguagem usada é mais formal, sem fazer uso do “internetés” (escrita sem
seguir muitas das regras ortograficas, sem pontuacéo e acentuacgdo, com
abreviagbes, com uso de emojis e emoticons etc.)?

e) A opinido do leitor estd acompanhada de argumento(s) que justifica(m) o ponto
de vista escolhido?

f) O texto estd livre de palavras, expressoes ou ideias que desrespeitam os direitos
humanos e podem alimentar os discursos de édio?

3. Construcao da coesao e da coeréncia do texto (textualidade) E* [ E* By E* px*

O leitor-autor apresenta a sua opinido de forma clara, usando palavras e

expressdes que indicam seu posicionamento (“acredito’, “na minha opiniao’, “ndo
concordo” etc.)?

4. Uso das normas e conveng¢oes da norma-padrao escrita E* REE Ex [ Ex [

a) O texto segue as regras de concordancia nominal da norma-padréo escrita?

b) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia vigente?

¢) Houve uso adequado e intencional de sinais de pontuagao, contribuindo para os
sentidos do texto, com especial atencdo para interrogacao, exclamacao, aspas e
parénteses?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):

AN
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Capitulos de praticas do campo artistico-literario

B Unidade 2 - Capitulo 5 - Oficinas com histdrias (re)vividas

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DA NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: EM PARTE

1. Adequacéo a proposta E* px* E* px* E*

a) O texto traz aspectos de experiéncias vividas na infancia, contadas de forma a
despertar interesse, prazer, outras emogdes em ouvintes/leitores?

b) A fotografia inicialmente escolhida foi usada na criagcdo da narrativa? O leitor de
seu texto consegue perceber relacdes estabelecidas entre ela e a narrativa?

2. Adequacao as caracteristicas estudadas do género E* p** E* p** E*

P**

a) A narracao esta em 12 pessoa: € um “eu” que conta a histéria?

b) H& uma organizacao légica do tempo, com uso de verbos que indicam agdes
concluidas e ndo concluidas no passado? Se houve a necessidade de expressar
um tempo mais anterior, o verbo escolhido esta de acordo com isso?

¢) A outra personagem que participa da historia esta bem construida, de modo que
o leitor possa imaginar o que é importante nela, de acordo com seu papel nos
acontecimentos? O uso de comparac¢des e/ou metéforas esta contribuindo para isso?

d) As falas da personagem estdo bem “encaixadas” no texto, de acordo com a
estratégia escolhida?
— Discurso direto (a prépria personagem fala, como se a cena acontecesse no
momento da leitura; hd uso de travessdes ou aspas).
— Discurso indireto (o narrador fala pela personagem, usando verbos que
indicam isso: disse, falou, comentou, gritou etc.).
— Discurso indireto livre (com fala que, embora seja do narrador, cria no leitor a
sensacao de que nela se “mistura” a fala de outra personagem).

e) O espaco em que ocorrem as agoes esta descrito de modo a contribuir com a
imaginacdo do leitor? O uso de comparagbes e/ou metéforas contribui para isso?

f) Houve a escolha de provocar o leitor a fazer relagdes com outros textos
(intertextualidade)? Nesse caso, a citacdo de trechos de outro texto estd se
“encaixando” bem na narrativa? E possivel estabelecer relacoes de sentido entre
as citacoes e a narrativa?

g) O enredo estd interessante e l6gico, com agdes bem “encaixadas”— uma coisa
levando a outra?

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** Ex p** E*

P**

a) Ha um titulo criativo, que tem relagdées com o que se narra?

b) O texto esta organizado em paréagrafos, ajudando a estrutura-lo como narrativa
tradicional: inicio (em que se situa o leitor sobre o que vai ser narrado);
desenvolvimento das acdes; complicagdo delas com um ponto de tensao, um
conflito; solucao, desfecho da narrativa?

¢) Houve uso de expressoes sinbnimas e de pronomes para retomar
referentes do texto, eliminando a repeticdo e garantindo a progressao
de sentidos?
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4. Uso das normas e convengdes da norma-padrao escrita e de outras variedades da
lingua portuguesa

E*

p**

E*

E*

px*

a) O texto segue as regras de concordancia nominal e verbal
da norma-padrao escrita?

b) Houve uso intencional de regras de outras variedades, na fala de alguma
personagem, por exemplo?

5. Ortografia, pontuagao e construcao de sentidos

E*

P**

E*

P**

E*

P**

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia?

b) Houve uso intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do texto, com
especial atencao a travessao, aspas e parénteses?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espago destinado ao(a) professor(a)

Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé ndo pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):
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B Unidade 3 - Capitulo 8 - Lugares da infancia - lugares de poesia

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DO POEMA

O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE

1. Adequacdo a proposta E* pxx E* px* E* p*

O poema expressa emogdes, sentimentos sobre o lugar em que o eu lirico vive,
despertando interesse, prazer, outras emog¢des em ouvintes/leitores(as)?

2. Adequacao as caracteristicas estudadas do género E* [pre2 Ex p** E* [prs

a) O ritmo do poema estad adequado a matéria/ao assunto de que trata?

b) Percebe-se intencionalidade no uso da linguagem figurada: metéfora,
comparagao, aliteragao, assonancia?

c) Houve uso de neologismo? Em caso afirmativo, ele combinou com o poema e
contribuiu para o leitor atribuir sentidos?

d) Os versos sugerem imagens poéticas?

e) Houve a escolha de provocar o leitor a fazer relagdbes com outros textos
(intertextualidade)? Nesse caso, a intertextualidade foi criativa?

3. Construcédo da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** E* p** E* [P

a) Ha um titulo criativo, que tem relagdes com o poema?

b) O texto estd organizado em estrofes/versos, ajudando o leitor a atribuir
ritmo e sentido ao texto?

4. Uso das normas e convenc¢oes da norma culta escrita e de outras variedades da

Lingua Portuguesa
a) O texto segue as regras da norma culta escrita da Lingua Portuguesa?
b) Houve uso intencional de regras de outras variedades?
5. Ortografia, pontuacao e construgao de sentidos E* p** EX p** E* p**

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia?

b) Houve uso intencional da pontuacdo, contribuindo para os sentidos do texto?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):
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B Unidade 4 - Capitulo 11 - Quando a palavra ganha vida no palco - leitura de textos teatrais

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIAGAO DO TEXTO TEATRAL

O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE

1. Adequacdo a proposta E* pxx E* px* E* p*

a) O texto recria lenda ou conto de tradigdo oral em texto para teatro?

b) Ele atualiza o texto, trazendo critica e criativamente um direito da crianca e do
adolescente?

2. Adequacao as caracteristicas estudadas do género E* [ Ex [ E* [

a) O texto estd organizado em trés cenas?

b) Cada cena é composta de didlogos?

¢) Ha uso significativo de rubricas com sugestoes para a encenacdo (cenario,
figurino, interpretacdo dos atores)?

d) As falas das personagens sao antecedidas por seus nomes?

e) As falas séo curtas e faceis de ser interpretadas oralmente?

f) Houve a escolha de provocar o(a) leitor(a) a fazer relacdes com cantiga(s) ou
cancdo(6es) (intertextualidade)?
(Nesse caso, a letra estd “bem encaixada” no texto?
E possivel estabelecer relacées de sentido entre ela e a cena?)

g) As cenas tém uma sequéncia légica, com acdes bem encaixadas — uma levando
aoutra?

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** Ex P** E* p**

Houve uso de expressdes sindnimas e de pronomes para retomar referentes do
texto, eliminando a repeticdo e garantindo a progressao de sentidos?

4. Uso das normas e convengoes da norma culta escrita e de outras variedades da

* %% * %% * %%
Lingua Portuguesa E P E P E P

a) O texto segue as regras de concordancia nominal e verbal da norma culta
escrita?

b) Houve uso intencional de regras de outras variedades, na fala de alguma
personagem, por exemplo?

5. Ortografia, pontuacao e construcao de sentidos E* [prses Ex [ Ex [

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia?

b) Houve uso intencional de sinais, contribuindo para a encenagao do texto, com
especial atencdo ao uso dos parénteses nas rubricas?

E* Espago destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nado pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacdo final do(a) professor(a):
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O INTERDISCIP

B Almanaque de nossas infancias

Este projeto propde como fio condutor o mundo visual de
Candido Portinari e sua maneira de retratar o tema da infancia.

A questdo mobilizadora para o projeto sera:“Como a arte pode
nos ajudar a escolher, sentir e comunicar o que mais curtimos de
nossas infancias?”.

Justificativas

Integrar os componentes Arte e Lingua Portuguesa, con-
tribuindo para que estudantes de 62 ano possam aprender e se
desenvolver integralmente, com experiéncias significativas, que
gerem autoconhecimento quanto a prépria infancia e abertura
para conhecer outras vivéncias, ressignificando sua pertenca a
grupos e praticas culturais, em didlogo com o que indica a Base
Nacional Comum Curricular: “considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir”.

Objetivos

O projeto, a ser desenvolvido ao longo de um ano, apresentara
como produto final um almanaque, impresso ou digital. O contetdo
do almanaque abarcard textos de géneros variados, produzidos
pelos(as) estudantes, registros das vivéncias e das experimentacoes
propostas, além de textos selecionados de fontes diversas sobre o
tema “infancia”

Ele esta estruturado em quatro etapas, que correspondem aos
bimestres do ano letivo. Cada etapa estd subdividida em momentos,
nos quais se propde explorar habilidades do campo artistico-literario.

Interdisciplinaridade

A correlacédo entre os diferentes componentes curriculares na
construcdo de conhecimentos, sentidos e percepgdes convida o
professor a um trabalho colaborativo com professores de outros
componentes da area, em vista de um maior aproveitamento do
contetido e desenvolvimento dos(as) estudantes. A integracao com
Arte se faz presente do inicio ao fim do projeto, que tem como foco
uma linguagem artistica (a pintura). Mas, ao considerar também os
temas abordados no material e a importancia da contextualizacdo
histérica e geografica para a plena compreensdo do conteudo, a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é contemplada no
projeto por meio dos debates e das contribui¢des que ocorrerao, que
perpassam categorias da drea como o tempo, 0 espago e 0 espago
biogréfico, ao solicitar que os(as) estudantes se aproximem da histéria
de Portinari e relacionem aspectos dela com as préprias experiéncias.

Propostas de avaliacao

Embora muitas atividades sejam propostas em grupo, observar
o desenvolvimento dos(as) estudantes individualmente permite
identificar suas potencialidades e necessidades. As propostas

muitas vezes constituidas por materialidades sensiveis, corporais,
exigem exposicdes de emogdes que podem exigir cautela e inter-
vencao do(a) professor(a).

As fotos e os videos que sugerimos como registro das ativida-
des também podem ser usados para avaliacao, pois podem revelar
situacdes que passaram despercebidas no momento. Planilhas de
acompanhamento individual e coletivo também podem ser Uteis.
Observe as habilidades propostas para o projeto, em cada bimestre,
e avalie o cumprimento delas.

Competéncias da BNCC mobilizadas

Competéncias gerais da Educagao Basica: 2, 3, 4, 9.
Competéncias especificas de Linguagens: 1, 2, 3, 5.
Competéncias especificas de Lingua Portuguesa: 2, 3,5, 6, 7,8, 10.
Competéncias especificas de Arte: 1,2, 3,4,5, 6,8, 9.
Competéncias especificas de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3, 4.

B Primeira etapa - 1° bimestre

A infancia na arte de Candido Portinari

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF67LP23,
EF67LP27, EF69LP44, EF69LP49); Arte (EF69AR01, EF69AR04,
EF69AR05, EF69AR29, EF69AR31, EF69AR32, EF69AR34, EF69AR35).

1. Conhecendo almanaques

Neste primeiro momento, é importante que os(as) estudantes
conhecam almanaques e percebam como esse formato pode ser
suporte para diferentes géneros. Almanaques impressos antigos
podem ser trazidos para a sala de aula, para que analisem capas, su-
madrios, textos diversos (anedotas, jogos, curiosidades, entre outros).
Alguns sites também podem servir de base para conhecerem mais
sobre almanaques, como o almanaque Cultura em movimento,
com noticias, entrevistas, resenhas, criticas e curiosidades sobre ci-
nema, TV e teatro (disponivel em: http://almanaquevirtual.com.br/;
acesso em: 26 maio 2022.).

Depois do contato com almanaques, criar, com os(as) estudan-
tes, um titulo para o almanaque da turma e promover uma roda
de conversa sobre algumas caracteristicas do almanaque: publico-
-alvo, formato e veiculacdo. O resultado dessa discussao devera ser
retomado na Ultima etapa, referente ao 4° bimestre.

Também é importante estabelecer uma maneira de armazenar
e organizar os textos e materiais que serao produzidos pelos(as)
estudantes durante o processo.

2. Candido Portinari e o tema da infancia

Hora de promover uma roda de conversa sobre o tema“infancia”
Refletir com os(as) estudantes sobre o conceito e a importancia
dessafase da vida; ressaltar que a infancia é um momento marcante
na vida das pessoas e que existem muitas formas de registra-la ou
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resgata-la. A fim de preparar a apresentagao do artista Portinari,
sugerimos as seguintes atividades:

e Ler trechos de relato de Portinari sobre suas recordagdes
da infancia (1903 a 1918). Disponivel em: https://www.
museucasadeportinari.org.br/candido-portinari/linha-do-
tempo/. Acesso em: 26 maio 2022.

e Conversar com os(as) estudantes sobre o texto, acrescentan-
do mais informagdes sobre a biografia do autor.

e Solicitar aos(as) estudantes que se organizem em duplas e
orienta-los(as) a relatar um ao outro um pouco da sua infancia,
destacando fatos marcantes. Frisar a importancia de ouvir o
outro com atencao e respeito.

® Propor como atividade extraclasse entrevistas com familiares
e vizinhos sobre as brincadeiras da época em que eram crian-
cas. Orientd-los(as) a anotar a idade, o local onde moravam,
0 nome e as principais caracteristicas das brincadeiras. Res-
saltar a importancia desse registro, ja que os dados obtidos
serdo utilizados na producdo do infogréfico a ser realizado
na etapa seguinte.

e Promover a socializacdo da pesquisa com os(as) colegas. Nes-
se momento, fazer interven¢des alertando para o fato de que
antigamente eram comuns brincadeiras que desrespeitavam
aigualdade de géneros e apresentavam preconceitos raciais.

e Estabelecer um paralelo entre as brincadeiras antigas e as
atuais. Analisar com os(as) estudantes as tendéncias nas
brincadeiras, considerando o contexto histérico.

3. Experimentacao: colocando-se no lugar do outro

Esta proposta, que trabalhard especialmente com a competéncia

geral 9 da BNCC, sera iniciada com brincadeiras, a fim de favorecer
reflexdes sobre o ato de brincar e comparac¢des entre brincadeiras. A
experiéncia, registrada em um relato escrito — com as fotos —, vai constar
no almanaque. Sugerimos os seguintes encadeamentos:

* Propor aos(as) estudantes divididos em grupos um momento
de brincadeiras. Decidir com eles(elas) quais serao feitas e em
que local da escola.

e Montar um circuito com brincadeiras para que possam vi-
venciar a atividade proposta em cada estacéo.

e Orientar um(a) estudante de cada grupo a registrar com
fotos as passagens pelas estagdes. Pedir que cada um(uma)
faca fotos espontaneas, mas que também combine com os
fotografados a criacdo de cenas que representem a sensacdo
que a brincadeira esta despertando. As produgées fotografi-
cas serao objeto de analise no roteiro de apreciacdo estética
proposto a sequir.

e Promover roda de discussao sobre asimpressdes que tiveram
durante as brincadeiras.

¢ Proporcionar um momento para que socializem e selecionem
as fotos que melhor representem essa vivéncia.

e Pedirao grupo que crie um texto curto, relatando a experién-
cia. Informar que o texto constara no almanaque.

4. Apreciacao estética de arte visual

Explorar com os(as) estudantes as reproducdes das obras de
Portinari e elaborar apreciacao estética dirigida. O momento sera
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finalizado com a criacdo de releitura de pinturas de Portinari e
apresentacao em exposicao artistica; para isso, sugerimos:

e Apresentar aos(as) estudantes as obras Menino com esti-
lingue, Futebol e Meninos no balanco (todas podem ser
localizadas na internet).

e Separar a turma em duplas para apreciacdo estética da obra
de Portinari. Caso a escola disponibilize recursos tecnolégicos,
orientar a explorar o Portal Portinari (disponivel em: http://
www.portinari.org.br/; acesso em: 26 maio 2022).

e Instruir os(as) estudantes a buscar no acervo do Portal as
obras que trazem a infancia como tema.

e Chamar a atenc¢ao para a multiplicidade de técnicas e supor-
tes usados pelo artista: desenho, aquarela, painel, tela etc.

e Definir com as duplas as obras a serem apreciadas. (Suges-
tdes: Roda infantil; Meninos na gangorra; Criangas brin-
cando; Brincadeiras de criangas; Jogos infantis; Grupo
de meninas; Cambalhota; Meninos brincando; Baiana
com criancas; Meninos com carneiro; Meninas; Meninos
soltando pipas.)

* Propor, em conjunto com o(a) professor(a) de Arte, um roteiro
para apreciacao estética que inclua emocodes e lembrancas
despertadas pela obra, elementos que a compde, cores pre-
dominantes e sua relacdo com o tema, a correlacdo desta
com a biografia do pintor etc.

e Peca aos(as) estudantes que elaborem um texto de aprecia-
¢ao para constar no almanaque a partir do roteiro proposto.

e Disponibilizar diferentes materiais e solicitar que, com o
material ofertado, os(as) estudantes criem uma releitura de
uma das obras de Portinari.

e Ensinaraos(as) estudantes a elaborar a ficha técnica da obra
com titulo, ano, tipo, técnica e suporte.

* Promover oportunidade de fruicdo das obras, criando uma
exposicao. Eles(as) poderao exibir, no mesmo espaco, as fotos
selecionadas e os textos de relato da experiéncia elaborados.
Registrar com fotos ou video a exposi¢ao.

e Combinar com a turma como e para quem sera divulgada
a exposicao.

B Segunda etapa - 2° bimestre

A infancia e seus brinquedos e brincadeiras

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF67LP23,
EF69LP32, EF69LP44, EF69LP49); Arte (EF69AR03, EF69AR05,
EF69AR29, EF69AR31, EF69AR34, EF69AR35).

1. Arte e memoria
A partir da leitura e discussao de textos de Portinari, explorar
o tema “brinquedos e brincadeiras”. Em grupos, os(as) estudantes
deverao pesquisar sobre o tema e selecionar textos para o alma-
naque. Sugerimos as seguintes atividades:
e Retomar com a turma os trechos de relato de Portinari sobre
suas recordacgdes da infancia, vistos no 1° bimestre.



e Ler,com expressividade, o poema“O menino e o povoado”,
de Portinari. Disponivel em: http://www.blocosonline.
com.br/literatura/poesia/p10/p100201.php. Acesso em:
26 maio 2022.

¢ Organizar umaroda de conversa e estimular os(as) estudantes
a exporem suas impressoes sobre o texto.

e Conversar com a turma sobre as diversas possibilidades de
registro da memoria, a fim de evidenciar que esse registro
admite outras linguagens, e ndo apenas a verbal.

® Propor uma andlise documental de textos com temas da
infancia (contos, poesias, trava-linguas, anedotas etc.). So-
cializar a pesquisa e, depois, realizar uma selecdo de textos
coletados que constardo do almanaque da turma.

2. Experimentacao e ampliacao de repertério

Neste momento, o objetivo é refletir sobre brinquedos e brincadei-

ras a partir do compartilhamento de objetos que marcaram a infancia:

e Solicitar que os(as) estudantes tragam de casa um brinquedo
que seja especial e, em uma roda de conversa, incentiva-
-los(as) a falar sobre o brinquedo e permitir que circule entre
os(as) colegas.

® Propor uma pesquisa sobre brinquedos. A pesquisa deve
também abranger as variagées de denominacgao de um de-
terminado brinquedo de acordo com regido e/ou época. No
blog Museu dos brinquedos ha varios textos que permitem
esse trabalho. (Disponivel em: http://museudosbrinquedos.
com.br/home. Acesso em: 26 maio 2022.)

e Ressaltar a importancia de pensarem em escolher assuntos
que possam interessar o publico-alvo a que se destinarad o
almanaque.

e Pedir que leiam os textos e produzam uma ficha-resumo
sobre diferentes brinquedos e brincadeiras para integrar o
almanaque.

3. Producéao de texto multimodal

Em grupos, os(as) estudantes deverao realizar uma revisao
bibliogréfica (ou seja, uma pesquisa em livros e/ou sites acerca do
assunto) sobre brinquedos e brincadeiras regionais e produzir um
infogréfico sobre o tema. Sugerimos:

e Organizara pesquisa sobre brinquedos e brincadeiras de cada
regido do Brasil. Determinar uma regido para cada grupo e
instruir sobre a necessidade de inserir exemplos que tragam
elementos caracteristicos da regiao.

e Criar coletivamente um infografico com os dados coletados.
Discutir com os(as) estudantes a melhor forma de apresentar
esse registro. O site Pitktochart é uma ferramenta on-line que
permite a criacao de infograficos personalizaveis (em inglés). Dis-
ponivel em: https://piktochart.com/. Acesso em: 26 maio 2022.

¢ Naimpossibilidade de uso de recursos tecnolégicos, propor
desenhos ou colagens.

4.Vivéncia artistica

Neste momento, os(as) estudantes deverao produzir uma ex-
posicao interativa sobre o tema “brinquedos e brincadeiras” que
favorecam a vivéncia e apreciacao artistica:

e Explicaraos(as) estudantes o conceito de instalacdo artistica e
propor a construcdo de uma instalagdo interativa com o tema
“brinquedos”. Enfatizar que em uma instalacao interativa o(a)
espectador(a) participa ativamente e nao é apenas um(a)
observador(a)/apreciador(a).

e Discutir com aturma o objetivo da instalacdo. Orienta-los(as)
a debater para responder as perguntas: O que pretendemos
mostrar ao espectador sobre a infancia? Que sensacdes pre-
tendemos estimular no(a) espectador(a)? Quais estratégias
serdo usadas para atingir nosso objetivo?

e Relembrar que umainstalagcao permite a exploracao de varias
linguagens e que, enquanto poética, admite a utilizagao de
diversos suportes. O ideal é que seja montada em local es-
trategicamente pensado, de forma a garantir o sentimento
de pertenca ao projeto.

e Orientar os(as) estudantes na elaboracdo de convites e car-
tazes para informar com antecedéncia a comunidade escolar
e os moradores do bairro sobre o evento.

B Terceira etapa - 3° bimestre

A infancia e seus problemas...

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF69LPO7,
EF69LP11, EF69LP12, EF69LP13, EF69LP15, EF69LP21, EF69LP22);
Arte (EF69AR03, EF69AR05, EF69AR16, EF69AR17, EF69AR18,
EF69AR23, EF69AR34, EF69AR35).

Neste bimestre, a partir da obra Paz, de Portinari, os(as) estudan-
tes vao desenvolver atividades e pesquisas que favorecam a percep-
cdo e areflexdo sobre alguns problemas relacionados a infancia. Ao
final, serdo convidados(as) a produzir um rap, como forma de ex-
pressar e aprofundar, por meio da musica, os contetidos explorados.

1. A infancia, seus problemas e a paz

A partir da utilizacdo de recursos audiovisuais e da obra Paz,
de Portinari, pensar sobre problemas relacionados a infancia. Essa
reflexdo permitird analisar o papel da arte como objeto de denuncia,
de contestacdo.

e Exibir o video Portinari e a crianga (por Cria Mineira).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UFUW-
UOpC70. Acesso em: 27 maio 2022.

e Apresentar a obra Paz, de Candido Portinari. Disponivel em:
http://www.portinari.org.br/#/acervo/obra/3798. Acesso em:
27 maio 2022.

¢ Localizar na obra os elementos que remetem a infancia e
analisar com a turma como eles foram retratados.

e Lancar a pergunta“Quais sao os problemas que atingem a in-
fancia?”e estimular os(as) estudantes a exporem suas opinides.

e Finalizar a discussao perguntando se a arte pode ser usada
para denunciar problemas da sociedade, apresentar criticas
e suscitar debates.

2. Ainfancia, seus problemas e o mundo

Neste momento, os(as) estudantes assistirdo a um videoclipe
de forma a aprofundar a reflexdo proposta no momento anterior
e serdo convidados a trabalhar na producéo de um rap. Sugerimos
as seguintes atividades:

Xcv



e Exibir o videoclipe Aos olhos de uma crianga, trilha sonora feita
pelo rapper Emicida para a anima¢dao O Menino e o Mundo
(direcdo de Alé Abreu, 2013). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=cpOb3db_Xuc.Acesso em:27 maio 2022.

e Apresentar e trabalhar a letra da musica com a turma.
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/emicida/aos-
olhos-de-uma-crianca-o-menino-e-o-mundo. Acesso em:
27 maio 2022.

e Comentar sobre como a exploracdo do didlogo entre o verbo-
-visual e o sonoro contribui para a construcao do sentido do
videoclipe. Ressaltar a conjuncdo de multiplas linguagens
e a necessidade de leituras delas para a compreensao das
intencionalidades.

* Em conjunto com o(a) professor(a) de Arte, elaborar um rotei-
ro de apreciacdo estética e critica com questdes que podem
direcionar a analise de forma mais aprofundada.

e Retomar coletivamente a analise do videoclipe e enriquecer
aleitura dos(as) estudantes com observagdes relevantes que
nao tenham sido percebidas por eles(as).

3. Criacao de um rap

Com base no aprofundamento da criticidade, por meio das
reflexdes feitas nos momentos anteriores e de pesquisas em jornais
e revistas, os(as) estudantes serdo convidados(as) a criar um rap
sobre o tema “infancia”.

e Orientar para a delimitacdo do tema, que deve apresentar
uma critica ou dentincia de uma situacao que envolva essa
fase da vida.

e Retomar adiscussao dos temas levantados no topico 1 desta
etapa, como trabalho infantil, violéncia e preconceito contra
a crianga, exploragcdo, consumismo, entre outros.

e Sugerir, se necessario, outras consultas sobre o tema em
jornais e/ou revistas.

e Para registro no almanaque, orientar pesquisa, em grupo,
sobre o rap: o que é, onde e quando comecou, 0 que carac-
teriza esse ritmo musical, quais os musicos brasileiros que se
destacam nesse tipo de producdo artistica etc.

4. Vivéncia artistica

A infancia e suas historias

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF69LPO7,
EF69LP08, EF69LP12, EF69LP51, EF67LP11, EF67LP12); Arte
(EF69ARO03; EF69AR16; EF69AR17; EF69AR31; EF69AR34).

1. Oficina olfativa
Neste momento, os(as) estudantes poderao explorara memoria
afetiva por meio de uma oficina voltada a reflexao sobre “cheiros
da infancia”. Sugerimos algumas etapas:
e Exibirareproducao da tela Café (disponivel em: http://www.
portinari.org.br/#/acervo/obra/1191/detalhes; acesso em:
27 maio 2022) e estimular sua apreciacao.
e Instigar discussao sobre lembrancas geradas pelo olfato.
e Se pertinente, proporcionar um momento de experimen-
tacdo em um lanche comunitario com pratos e cheiros que
marcaram a infancia.

XCVI

* Propor pesquisa com a comunidade escolar sobre aromas
que remetem a infancia e proporcionar a socializacdo dos
dados coletados.

¢ Coleta de dados: captacéo e selecao de receitas que lembram
a infancia para publicacdo no almanaque.

2. Um almanaque e muitas histérias

Neste momento, os(as) estudantes vao produzir o almanaque
com o material gerado no desenvolvimento do projeto.

Caso optem pela criacdo de um almanaque digital, serd ne-
cessario considerar os recursos tecnoldgicos para trabalho com
texto, audio e imagem. Op¢odes para a publicacao final: plataforma
disponivel em: https://issuu.com/ (acesso em: 27 maio 2022), que
permite a producao de revistas digitais, ou a criacdo de um blog por
meio das plataformas gratuitas existentes na internet.

Para um almanaque fisico, propor oficinas com diversos materiais
antes de os(as) estudantes decidirem o formato final. Poderdo ser
utilizados: papel sulfite, papel-cartao, tinta, lapis de cor, cola, barbante
e outros materiais de acordo com o processo criativo da turma.

3. Producao do almanaque

Sugerimos algumas orientagbes para o desenvolvimento

do trabalho:

e Combinar com os(as) estudantes como irao distribuir entre
eles(as) as tarefas necessdrias para a produgao do almanaque,
seja ele digital ou fisico.

e Como os textos ja foram selecionados durante os bimestres
anteriores, sera necessario fazer revisao gramatical. E, se for
0 caso, passa-los a limpo.

¢ Definir com os(as) estudantes as secdes do almanaque e
elaborar o indice.

¢ Orientar os(as) estudantes a deixarem a criatividade fluir, de
modo a conseguir um produto final que também explore o lado
artistico deles(as). Relembra-los(as) de que o almanaque sera
multimodal. Portanto, a prioridade ndo é o texto escrito. Verbal
e ndo verbal deverdo interagir para a construcao dos sentidos.

e Elaborar, coletivamente, o editorial ou memorial do almanaque.

4.Vivéncia artistica

Promover a socializacdo do almanaque:

e A turma podera convidar a comunidade escolar para o
lancamento do almanaque. E, também, elaborar convites e
cartazes para comunicar o evento.

e Se achar pertinente, retomar algumas das oficinas e ativida-
des realizadas nos bimestres anteriores.

¢ Se possivel, ainda, alguns dos momentos fotografados e/ou
filmados também poderao ser expostos ou projetados para
a comunidade.

5. Avaliacao
Abra uma roda de conversa e instigue os(as) estudantes
sobre as atividades realizadas ao longo das quatro etapas do
projeto interdisciplinar:
1. Que atividades vocé mais gostou de fazer para o almanaque?
2. O que menos gostou de fazer?
3. Entre os trabalhos e as atividades que fez para esse projeto,
hoje, depois de concluidos, vocé faria alguma coisa diferente?
Mudaria algo? O qué?
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Aimagem da capa mostra em close o rosto de uma jovem
com efeito de rastro originado pelo movimento lateral desse
rosto, mostrando-o em duplicidade. Nessa fase da vida
escolar, podemos entender que o individuo se desenvolve
em sua singularidade, a0 mesmo tempo que comega a
praticar mais intensamente a vida em sociedade e a se
integrar a ela, percebendo-se cada vez mais parte de uma
pluralidade.
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APRESENTACAO

Ola, estudante!

Seja muito bem-vindo(a) a este livro!

Vocé pode estar iniciando o 6° ano com questdes como: “Que novidades
essa escola me traz?”; “O que ela espera de mim?”; “O que eu espero dela?”;
“Quem sdo os(as) colegas com quem conviverei nessa jornada?”. Ou pode es-
tar retornando a escola para o inicio de um ano letivo e se percebendo, cada
vez mais, como parte dessa fase de transformacdes bioldgicas, sociais e cultu-
rais (quanta coisa, sabemos!), a chamada adolescéncia!

Muita gente trabalhou nesta obra para que ela fosse significativa para vocé,
seus(suas) colegas, familiares e seus(suas) professores(as). Entdo, acrescenta-
mos: bem-vindo(a) ao livro e ao grupo de pessoas que dara vida e sentido ao
que é proposto nele!

Desejamos que vocé receba este material como quem recebe um roteiro de
viagem: sabedor de que aqui mapeamos atividades para o seu aprendizado;
caminhos que se concretizardo com o fazer conjunto de sua turma, com a
mediagdo de seu(sua) mestre(a). Bora la fazer valer a sua viagem e saber como
esse percurso esta organizado?

O livro tem quatro unidades, organizadas em trés capitulos cada uma:

* o primeiro capitulo é voltado para vocé se aprimorar como leitor e produtor
de textos de diferentes géneros, produzidos com recursos de diferentes lingua-
gens e midias. Aqui elegemos temas que serdo discutidos sob diferentes pers-
pectivas culturais e com base nos quais vocé vai se posicionar, assumindo seu
lugar de autoria.

* o segundo é especialmente proposto para a fruicio de textos do campo artistico-
-literario. Praticas com narrativas (conto, crnica, miniconto, romance juvenil),
textos em poesia (poema, cordel, cangdo, lambe-lambe) e textos escritos para o
teatro serdo trabalhados de forma que vocé amplie seu gosto literario e também
experimente se descobrir como autor(a) de literatura!

» o terceiro capitulo é destinado ao estudo e reflexdo sobre os recursos da nossa
lingua. Nesse capitulo discutiremos, por exemplo, o que é lingua, o que é varie-
dade linguistica, o que é gramatica de uma lingua, além de conhecer um pouco
sobre a gramatica normativa.

Animado(a) com esse itinerario? Desejamos que ele seja pleno de sentidos,
aprendizagens e realizagdes para voceé!




ESTRUTURA DA OBRA

Este volume esta dividido
em 4 unidades. Cada
unidade apresenta trés
capitulos. O primeiro
capitulo aborda leitura

e produgao. O segundo,
praticas de literatura.

O terceiro, estudos
linguisticos e gramaticais.

Nos capitulos 1, 4, 7 e 10, é priorizado o trabalho com
géneros textuais relacionados aos campos de atuagao
na vida publica, de praticas de estudo e pesquisa e ao
campo jornalistico midiatico.

Esses capitulos sdo iniciados com uma reflexao
promovida pela observagao de um texto construido
com diferentes linguagens.

~—

odera aprender foi elaborado para iniciar a
ipais topicos que vai estudar.

rd neste capitulo explica o percurso proposto

a turma vai ajudar vocé e
(as) colegas

onversar sobre o que
ja sabem a respeito do
assunto e do género
textual que vao ler.
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Em seguida, é
iniciada a secao
Leitura, com
uma sequéncia
de atividades
que orientam

a exploragédo
do texto

sob diversos
aspectos.

Uma outra segao da
inicio ao processo

que levara vocé a
produgdo de um novo
texto. Por meio de
uma sequéncia de
atividades, algumas
das caracteristicas
mais significativas do
género em estudo

serdo estudadas.

Na subsegéo Produzindo o
texto, sdo apresentadas as
propostas de produgao. O
boxe Condigdes de produgdo
destaca o género a ser
produzido, para qual ptblico
e com qual intengéo.

M D

a vocé experiéncias
ativas que podem
a literatura, mas

esses capitulos, o boxe O que vocé
derd aprender inicia a reflexdo sobre
principais topicos que vai estudar
no capitulo.




ESTRUTURA DA OBRA

Sao intercaladas propostas

de leitura e de produgao de
acordo com as especificidades
de cada grupo de textos
estudados. Em Leitura, as
subsecdes Primeiras impressoes
e O texto em construgdo
exploram a compreensio
global dos textos e a
construgdo dos sentidos.  \__|

itura de um novo texto
podem leva-lo(a) a
40 de um texto com
base nas leituras ja feitas.
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Depois da ficha,
vocé vai encontrar o
boxe O que levo de
aprendizagens deste
capitulo, que retoma
o dialogo iniciado
no boxe O que vocé
podera aprender, no
inicio do capitulo,

e amplia a reflexdo
sobre a aprendizagem
dos contetidos
abordados.

No final das segdes
Produzindo o texto

e Oficina de leitura e
criagdo, é oferecida
a “Ficha de apoio
aprodugdoea
avaliagdo” par:
orientar vocé tant:
na produgdo quant
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Ao final dos capitulos

de leitura e produgéo, a
secao De olho na imprensa
apresenta proposta de
verificagao dos contetidos
que circulam no campo
jornalistico-midiatico. Lo

Nos capitulos de
praticas de literatura,
vocé sera convidado
a construir uma
Galeria, com registros
de suas descobertas
e experiéncias com a
literatura e as artes.

E vocé fecha sua

jornada no campo
artistico-literario,
compartilhando leituras
com outros leitores,
planejando e realizando,
colaborativamente,
eventos com a arte

e aliteratura, como
cinedebate, saraus, rodas
de leitura. E o seu espaco
de protagonismo na
difusio da literatura

e das artes!

S




ESTRUTURA DA OBRA

Nos capitulos 3, 6,9 e 12, sdo
apresentados contetidos especificos
para os estudos linguisticos e
gramaticais. Os capitulos sdo
subdivididos em tépicos e abordam os
conhecimentos linguisticos de maneira
leve, reflexiva e contextualizada. O
boxe O que vocé podera aprender
cumpre a mesma fungio que nos
capitulos anteriores.

O boxe O que levo de
aprendizagens deste topico/
capitulo retoma as questoes
iniciais e promove uma
reflexdo sobre o que foi
estudado. Ao final de alguns
capitulos, a secao Atividades
oferece mais questoes.
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No final de cada volume, vocé encontrara
materiais complementares organizados
em Anexo de textos de apoio e Anexo

de conhecimentos linguisticos. No Anexo
de textos de apoio, ha textos variados
relacionados aos capitulos de Leitura

e Produgéo, sempre que pertinentes

para o trabalho do capitulo. O Anexo de
conhecimentos linguisticos complementa
o estudo das regras da gramatica
normativa estudadas nos capitulos de
Conhecimentos linguisticos. Também sao
revistas algumas regularidades ortograficas
e é discutido o uso da pontuagio. No fim
do Anexo de conhecimentos linguisticos,
sao oferecidos esquemas para a retomada
do que vem sendo estudado.
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m Informacao e opinido: o campo jornalistico em foco .........
Leitura — Atividade 1: Leitura e roda de conversa: géneros jornalisticos .................

Texto 1: Entre, a causa € sua, de Fabricia Peixoto

Texto 2: Nunca te vi, sempre te amei, de Martha San Juan Franga...................

Texto 3: Adolescentes ciganos, de revista Descolad@s

Leitura — Atividade 2: Roda de conversa — De olhos bem abertos para
a esfera jornalistica

Cartum 1: Cobertura de tragédias, de Thomate

Cartum 2: Cartum de Alpino

Producéo de texto

Atividade 1: Conhecendo a noticia de perto

Atividade 2: A importancia dos recortes e das escolhas das palavras para
construir os sentidos que pretendemos

De olho na imprensa — Textos jornalisticos

Produzindo o texto — Noticia

m Historias (re)vividas - lembrar, relatar e narrar
Leitura 1 — O fotografo que € cabinha de nascen¢a, de Samuel Macedo.
Leitura 2 — Meu vé Apolindrio: um mergulho no rio da (minha)

57
57

57

memoria, de Daniel Munduruku

Leitura 3 — Infdncia, de Graciliano Ramos

Roda de leitura

Galeria

LiTERatitudes

m Lingua e linguagem

Tépico 1 - Linguagem, lingua e producdo de sentidos
Linguagem
Lingua

Tépico 2 — Enunciado, discurso, intencionalidade e sentido ...
Tépico 3 — Lingua e mudanca, lingua e variacdo, o uso

60
65

67

da lingua e as situacdes de comunicagao
Lingua e mudanca
Lingua e variacao
O uso da lingua e as situacées de comunicagdo

68
69
74
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77

78

Espacos de divulgacao cientifica

Leitura — Atividade 1: Leitura colaborativa de noticia

80

Texto: Macacos séo sentinelas no enfrentamento da febre amarela
de Marina Saraiva

80

Leitura — Atividade 2: Leitura do texto e apresentac¢do oral

84

Texto 1: Lei antibullying refor¢a a valorizagéo dada as criangas,
de Marsilea Gombata

85

Texto 2: Adolescentes nunca dormiram tGo pouco — e celular € o vilGo,

de Pamela Carbonari

87

Texto 3: Anhanguera, abacaxi, Tieté: a contribuicéio das linguas indigenas para
o portugués que falamos hoje, de Paulo Henrique de Felipe.................. 88

Texto 4: De onde vém as ideias para os superpoderes?,

de Lucas Miranda 20
Producédo de texto 94
Conhecendo o género: apresentacdo oral 924
Atividade 1: O que é uma apresentacdo oral e para que Serve?..............c.. 95
Atividade 2: O que fazer e o que ndo fazer em uma apresentagdo oral?.............. 95
Atividade 3: Como planejar a fala da apresentacao oral 926
Produzindo o texto — Apresentacdo oral 97
m Oficinas com historias (re)vividas 101
Leitura 1 101
Texto 1: O garoto da camisa vermelha, de Otévio Junior 101
Texto 2: O livreiro do Alemdo, de Otavio Junior 102
Leitura 2 105
Oficina de leitura e criagdo — Recontando imagens: histérias da turma.................. 107
Roda de leitura — Lembrancas de nossas infancias M
Galeria 13
LiTERatitudes 115
Lingua e significacao (Iéxico) 17
Tépico 1 — Polissemia e contextos 17
Denotacédo e conotacdo 120
Os sin6nimos e seus usos 120
Os anténimos e seus usos 122
Tépico 2 — Processos de formagao de palavras e novos sentidos:
derivagdo e composicdo 124
Lingua, palavra e significacdo 125
As palavras e suas particulas significativas 127
Processos de formacao de palavras 128
O nosso Iéxico em constante ampliacdo 131
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m No mundo da propaganda e da publicidade ... 136
Leitura — Atividade 1: Leitura colaborativa de reportagem 138
Texto: “Ndo engula o choro”: campanha contra violéncia infantil
muda o foco e viraliza, de Fldvia Silveira 139
Leitura — Atividade 2: Roda de conversa: conhecendo outras
pecas da campanha 143
Peca 1: Campanha Negligéncia. Ndo dd para engolir esse choro...................... 143
Peca 2: Jingle que acompanha animag¢do da campanha
“N&o engula o choro” 144
Producéo de texto 145
Conhecendo mais a esfera publicitdria e seus géneros 145
Atividade 1: Pecas de propaganda e publicidade: vendendo ideias
ou vendendo produtos? 146
Atividade 2: Esfera publicitaria: quem divulga o qué, para quem e onde? ... 149
Atividade 3: Os recursos da linguagem da publicidade e da propaganda:
persuasao e seducao 150
Atividade 4: Etica na esfera publicitéria 153
Produzindo o texto — Pecas de campanha publicitaria 155

(<LIHNIXY Lugares da infancia - lugares de poesia...
Texto 1: Oficina de transfazer natureza, de Martha Barros....
Texto 2: Manoel por Manoel, de Manoel de Barros

Leitura ......

Texto 1: Boitempo, de Carlos Drummond de Andrade

Texto 2: Boi tenho (Fragmentos), de Elisa Lucinda

Texto 3: Cancdo do ver (Fragmentos), de Manoel de Barros ...
Oficina de leitura e criagdo — Producdo de poemas

Galeria

LiTERatitudes

Lingua e gramatica 177

Tépico 1 — Gramaticalidade da lingua 177
Selecdo e combinacdo: os dois eixos da lingua 178

Tépico 2 — Frase e oracdo 181

Toépico 3 — Classes de palavras 184
Organizamos as palavras em categorias 185
Palavras que variam e palavras que nédo variam 187

Atividades 189
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UNIDADE 4

191
LAY Internet e redes sociais —usoseabusos................ 192
Leitura — Atividade 1: Roda de leitura de reportagens 193
Texto 1: Instagram bloqueia contas de menores de 13 anos,
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UNIDADE

Capitulo 1
Informacdo e opinido:
o0 campo jornalistic
em foco

Capitulo 2




CAPITULO 1

Competéncias gerais da Educacao Basi-
ca:4,5e0.

Competéncias especificas de Lingua-
gens:1,2,3e6.

Competéncias especificas de Lingua Por-
tuguesa: 2, 3,5,6,7 e 10.

HABILIDADES BNCC

(EFO6LPO1), (EFO6LP02), (EFO6LP11),
(EFO6LP12), (EF67LP03), (EF67LP04),
(EF67LPO05), (EF67LP06), (EF67LP07),
(EF67LP08), (EF67LP09), (EF67LP10),
(EF67LP14), (EF67LP19), (EF67LP22),
(EF67LP23), (EF67LP24), (EF67LP32),
(EF67LP33), (EF67LP36), (EF69LP03),

(EF69LPO5), (EF69LPO06), (EF69LPO7),
(EF69LPO08), (EF69LP10), (EF69LP13),
(EF69LP15), (EF69LP12), (EF69LP16),
(EF69LP17), (EF69LP37), (EF69LP39),

(EF89LPO5)

Neste capitulo, vamos abordar pra-
ticas de leitura e escuta (e teleaudién-
cia) de textos da esfera jornalistica,
com destaque para a noticia que sera
0 género proposto para a producédo de
textos, favorecendo aos(as) estudantes
a insercdo em praticas do campo jor-
nalistico/multimididtico. Na secao de
producdo, a proposta é produzir noti-
cias radiofonicas, em video ou impres-
sas. Por essa razdo, além da leitura dos
textos impressos, sugerimos que, antes
ou depois da abertura, vocé exiba um
video do programa 8 do Repdrter Ra
Teen Bum, da TV Cultura, sobre o canal
do youtuber PH Cortes, a respeito de
jovens da Nicardgua em acoes de com-
bate a violéncia contra a mulher, sobre
brinquedos e brincadeiras do Brasil. Su-
gerimos uma conversa sobre esse video
com questdes de reconhecimento da
finalidade dos textos que o compdem
e de apreciacdo da abordagem dos as-
suntos tratados.

Para o trabalho com o programa jorna-
listico televisivo (video):

1. Proponha questdes como: O que vo-
cé achou das noticias e das reportagens
do programa? Os assuntos ou fatos trata-
dos sdo importantes? Por qué? Vocé jd ti-
nha ouvid#ar em youtubers? Conhece
algum? Quais? Os canais deles falam sobre
o0 qué? Tratam de assuntos parecidos com
esses que vimos? Esses canais exibem pro-
gramas de noticias, como o que vimos ago-
ra? O que hd de diferente entre o que passa
nesses canais e o do Reporter Rd Teen Bum?
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em 2016.
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2. No que se refere ao formato do programa, discuta com a turma como ele se organiza: a. Como comeg¢a?
(As chamadas de abertura: andncio das noticias e reportagens mais importantes do programa); b. Como
as matérias sdo apresentadas?
Anexo de Textos de apoio

No anexo de Textos de apoio, na parte final do Livro do Estudante, ha proposicdo de textos de apoio
para o trabalho com o capitulo, onde vocé encontrara orientagdes para seu uso.
Abertura

A abertura apresenta imagens de portadores de textos jornalisticos (revistas e jornais) impressos e
virtuais e imagens de programas de jornalismo sendo gravados ou exibidos nas midias televisiva e ra-
diofonica. O propdsito dessa discussdo inicial é possibilitar que os(as) estudantes compartilhem saberes
sobre as préticas de leitura de textos jornalisticos.
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1.

Essas imagens referem-se a situagcdes de comunicacdo que
fazem parte de uma pratica comum no nosso dia a dia. Vocé
sabe que pratica é essa?

Que nomes damos aos variados textos que sdo produzidos
nessas situacdes de comunica¢do?

Os textos falados e escritos nessas situacdes usaram dife-
rentes midias. Veja um dos significados desse termo.

midia c. 1960

1 comn todo suporte de difusio da informacio que cons-
titui um meio intermediério de expressio capaz de trans-
mitir mensagens; meios de comunica¢io social de massas
nio diretamente interpessoais (como p.ex. as conversas,
didlogos publicos e privados). [Abrangem esses meios o ra-
dio, o cinema, a televisio, a escrita impressa (ou manus-
crita, no passado) em livros, revistas, boletins, jornais, o
computador, o videocassete, o DVD, os satélites de comu-
nicagdes e, de um modo geral, os meios eletrénicos e tele-
maticos de comunica¢io em que se incluem também as di-
versas telefonias.]

Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Instituto

Antonio Houaiss de Lexicografia, 2020. Disponivel em: https://www.houaiss.net/
corporativo/. Acesso em: 19 abr. 2022.

a) Das midias citadas nessa acepcdo do verbete, quais estdo re-
presentadas nas imagens?

b) Vocé acredita que um mesmo texto, como uma noticia, pode
aparecer nessas diferentes midias?

c) Compartilhe suas experiéncias, no dia a dia, com esses tipos
de texto.

O que vocé podera aprender

P W N o

Para que servem os textos jornalisticos?
Podemos confiar em toda informacdo a que temos acesso?
A noticia € um texto jornalistico puramente informativo?

Qual é nossa responsabilidade sobre ainformacao que lemos e
passamos adiante por meio de uma rede social?
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Converse com a turma

Durante a conversa, ressalte aimportancia de os(as) estudantes exercerem uma escuta atenta e respeitosa.

HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP23).

1. Ajude os(as) estudantes a associarem elementos das imagens as praticas de ler textos jornalisticos e a

escutarem programas desse tipo ou assistirem a eles.

2. Noticias, reportagens, entrevistas, artigos variados (de opinido, de divulgacao cientifica), debates, en-
tre outros. E possivel que a turma se refira a musica, muito comum nas radios. Nesse caso, a referéncia
sera a programas musicais que trazem noticias e entrevistas sobre cantores, grupos musicais etc. — que

também estéo ligados ao jornalismo cultural ou de entretenimento.

3a.Impressa (imagens 3,4 e 5), digital/eletronica (5), radiofonica (2) e televisiva (1). Professor(a), durante a discus-
sao, ajude os(as) estudantes a diferenciarem os portadores das duas imagens que se referem a midia impressa

—ojornal earevista—no que dizrespeito ao
“formato”, a periodicidade (didrio, semanal
etc.). Cite a especificidade das revistas, que
podem ser ainda mais variadas no que diz
respeito ao publico a que se destinam e aos
assuntos tratados.

3b. Proponha outras questdes que fa-
vorecam a discussao das diferencas que
haveria entre uma noticia nessas diver-
sas midias.

3¢. 0 objetivo é levantar, junto aos(as) es-
tudantes, as suas praticas de leitura nessa
esfera. Promova uma discussao sobre as
experiéncias que a turma trouxer. Apro-
veite as questdes do boxe O que vocé po-
dera aprender para levantar o que os(as)
estudantes pensam sobre as questdes
problematizadoras do capitulo, que de-
verdo ser retomadas ao final dos estudos.

15



Atividade 1

A proposta dessa atividade é possibi-
litar aos(as) estudantes vivenciarem a
pratica de ler textos jornalisticos de va-
riados géneros, com vistas a refletir so-
bre as diferentes finalidades de cada um.
Propomos aqui trés textos de géneros
diferentes: uma noticia, uma entrevista
(trecho) e uma carta ao leitor ou editorial
de uma revista. A sugestao é organizar
a turma em pequenos grupos e propor
que escolham um dos textos para leitu-
ra. Sera necessario garantir que todos os
textos sejam lidos por algum grupo, de
modo que, no momento de comparti-
Iharem suas leituras, durante a roda de
conversa, todos tomem conhecimento
dos textos propostos. As tematicas dos
textos da secao de leitura e também da
secao de producdo possibilitam, ainda,
[relconhecer diferentes contextos cultu-
rais que podem favorecer boas discussoes
sobre diversidade cultural.

Procuramos apresentar textos e recor-
tes com tamanhos similares, consideran-
do que vocé definirda um tempo comum
para a leitura dos textos pelos(as) estu-
dantes. Entretanto, avalie se é o caso de
distribuir textos menores para os(as) es-
tudantes com menos fluéncia leitora. Em
caso de haver estudantes que necessitem
de mais apoio para a leitura, defina parce-
rias de trabalho entre leitores(as) mais e
menos fluentes, de modo a garantir que
todos tenham acesso a leitura do texto,
mesmo que mais apoiados na escuta.
A conversa sobre os textos, visando a mo-
bilizacdo, ao desenvolvimento e ao apri-
moramento das capacidades de leitura,
independe da fluéncia da leitura, desde
que todos(as) tenham acesso ao contetido
dos textos.
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O que vocé vera neste capitulo ==

Neste capitulo vocé vai reconhecer, conhecer mais e praticar
a leitura de textos jornalisticos e também experimentar produzir
uma noticia (escrita, em audio ou em video) para publicar no blog
ou no jornal mural da sua escola.

Atividade 1 - Leitura e roda de conversa:
géneros jornalisticos

Antecipando a leitura com a turma

Escolha um dos textos sugeridos a seguir para, poste-
riormente, participar de uma roda de conversa em que to-
dos vdo compartilhar a compreensdo e a apreciacdo do
que foi lido. Depois de ler o texto, organize suas ideias so-
bre o que leu considerando o roteiro a seguir.

1. Qual é o assunto tratado no texto? Sera importante
apresentar um breve resumo dele.

2. O que vocé pensa sobre o que leu: é importante ou
desinteressante? Por qué?

3. No texto que vocé leu, predomina informagao ou
opinido? Explique sua resposta.

Texto 1

Entre, a causa é sua
Para celebrar o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia
Negra, em 20 de novembro, reunimos histdrias inspira-
doras que nos ajudam a refletir sobre a luta antirracista
Matéria publicada na Qualé #39

Autor: Fabricia Peixoto
15/01/2022 09:46

Pretinhas Leitoras
Irmas fazem sucesso com leitura antirracista

Apaixonadas por livros, as gémeas Helena e Eduarda,
13 anos, estdo a frente do Pretinhas Leitoras, um projeto
de contacdo de historias e fortalecimento da identidade
negra. Com o apoio da mie, a pedagoga Elen Ferreira,

v
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Destinada ao publico
de 7 a 11 anos, a revis-
ta Qualé comecou a ser
publicada em 2020. Nas
versdes digitais (on-line)
e impressa, é uma publi-
cagdo quinzenal que traz
conteudos variados, tanto
do universo do publico in-
fantil quanto aqueles que
impactam a vida de todos
nos, em sociedade.
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PROJETO PRETINHAS LEITORAS/ARQUIVO PESSOAL

elas realizam rodas de leitura em comunidades carentes do Rio de
Janeiro, a0 mesmo tempo em que abrem espaco para uma troca
de experiéncia com outras criancas. Como certa vez em que leram
uma histéria sobre bullying e uma das meninas presentes contou
que vinha enfrentando, na escola, comentarios negativos sobre
seu cabelo.

As irmas

estdo a frente
do projeto
Pretinhas
Leitoras,

que usaa
literatura como
ferramenta

na luta
antirracista.

“A roda parou para ouvir o relato dela. Acho que nem a mie
sabia que ela estava sentindo e passando por aquilo, sabe?”, conta
Helena. A histéria ndo parou ali. Sempre atenta, a mie das gémeas
conversou com os pais da menina e até mesmo com a escola. “O
Pretinhas tem essa preocupacio sempre, de mostrar as mies e as
meninas, principalmente, que elas podem ser protagonistas”, ex-
plica Elen.

Ha4 cerca de dois anos, elas chamaram a atencdo de todo o pais
ao ganhar um quadro no programa Encontro com Fatima, da
Rede Globo. “E estranho, pois eu nunca achei que um projeto de
leitura fosse agradar a tanta gente”, diz Eduarda.

Durante a conversa com a Qualé, por videochamada, as irmis
mostraram, com orgulho, o Fa vé-las, primeiro livro da dupla: na
verdade, um material coletivo, que reune textos de 100 criancas
produzidos durante as rodas de leitura. O lancamento oficial sera
em dezembro, na Bienal do Livro do Rio de Janeiro. ‘J4 estamos
treinando os autégrafos!”, contam as jovens autoras.

PEIXOTO, Fabricia. Entre, a causa € sua. Revista Qualé,
Séo Paulo, 39. ed., p. 9, nov. 2021.
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Texto 2

RLER X

Nunca te vi, sempre te amei '

Por Martha San Juan Franga
Diretora de Redacgao

De todas as tarefas que fazem parte da rotina de redacédo de Galileu,
a mais prazerosa certamente € ler as cartas dos leitores. Os fas da
revista séo de fato especiais e suas cartas traduzem isso. Sao criativos,
curiosos, observadores e néo deixam passar nada. Fazem perguntas téo
dificeis quanto imprevisiveis. Querem saber de tudo: do monstro do Lago
Ness ao Projeto Genoma Humano. E ndo se contentam com respostas
pela metade. Ler as duvidas que aparecem nas cartas, os comentarios
sobre as reportagens passadas e as sugestoes de futuras é gratificante
para qualquer jornalista. Ainda mais para nds, jornalistas de Galileu, que
adoramos um bom desafio.

Felizmente, a revista conta com uma arma secreta para satisfa-
zer tantas pessoas exigentes. Vou apresenta-la agora: Luiz Francisco
Senne, nosso secretario de produgao, professor de portugués, roqueiro,
colecionador de discos de vinil e livros usados, e responsavel pelo aten-
dimento aos leitores. Kiko, como é muito mais conhecido, sabe também
driblar as angustias dos nossos jovens amigos em apuros.

Muitos pedem ajuda a Galileu quando recebem dos professores uma
tarefa complicada e ndo sabem a quem recorrer. Kiko responde delicada,
mas firmemente: ndo da para fazer o trabalho escolar no lugar do aluno
(é festa agora?). Mas simpatiza com o drama de leitores como este cuja
mensagem é reproduzida a seguir: “Vocés nao poderiam dar uma dica de
como ir bem numa prova de fisica porque o meu cérebro esta cansado?”
Atendendo ao apelo levado aos repérteres por Kiko, Galileu oferece a seus
leitores a matéria “Os cientistas alertam: ndo deveriamos existir”, do editor
Marcelo Ferroni. Ela mostra que a fisica pode ser criativa em vez de uma

aula chata. Quer ver? FRANGA, Martha San Juan. Nunca te vi, sempre te amei.

Revista Galileu. Disponivel em: http://revistagalileu.globo.com/Galileu/0,69
93,ECT640728-1712,00.html. Acesso em: 20 jan. 2022.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

!

A revista Galileu é uma publicagdo mensal que aborda

temas diversos relacionados a ciéncia, a saide, a historia,
entre outros.

REPRODUGAO/EDITORA GLOBO

v
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Texto 3

Adolescentes ciganos
A entrevista desta edi¢do da Descolad@s traz uma reali-
dade desconhecida e cheia de riqueza: a do povo cigano. [...]

No inicio, a Samaritana Rocha dos Santos, que tod@s
chamam de Samara, (13 anos) e o Kaique da Silva Rocha
(16 anos) estavam muito timidos. Daiane da Rocha, a mais
velha, de 28 anos, é bastante comunicativa e interagiu bem
conosco desde o comecinho da entrevista. Depois de uns
dez minutos, o papo ja estava fluindo muito mais e a prosa
se tornou tdo animada que as meninas até dangaram pra
gente no final. [...]

[...] Descobrimos que os ciganos, apesar de serem tio di-
vertidos e com tdo alto astral, sio um povo historicamente
sofrido, que tém muito ainda a conquistar em relacdo aos
seus direitos e, especialmente, que sio um grande exemplo
de luta e de amor um pelo outro e por suas raizes. [...]

Descolad@s: Vocés poderiam falar sobre a trajetéria de
vida de vocés?

Samara: Eu nio sei onde eu nasci [...]. Eu fui criada em
Minas Gerais. Tinha uma escola 14 para a qual eu ia e des-
cobriram que eu era cigana. Ninguém me chamava pelo
nome, s6 falavam “ciganinha”. Antes, eu pensava assim: se
eles descobrissem que eu sou cigana, iam ter preconceito.
Eu tinha medo que xingassem a gente. J4 tinha muita gen-
te 14 que me chamava de “barraqueira”, dizendo que cigano
s6 sabe fazer barraco, que nio queriam me aceitar naque-
la escola. Ai, a diretora falou que gostava muito de cigano,
queria conhecer mais sobre mim, e foi isso.

Kaique: Eu sou mineiro, mas estudo e fui criado 14 em
Sobradinho.

Daiane: Eu sou mineira também. Na verdade, na nossa
comunidade Calon, todo mundo é familia, é sobrinho, pai,
irm3o, mas praticamente cada um nasceu num local dife-
rente. A gente conhece o Brasil todo. Nio porque nés gos-
tamos de estar mudando de um lado pro outro, mas porque
noés sempre fomos obrigados. E é importante deixar claro
que é a primeira vez que realmente todo mundo estd na
escola. Porque a gente nunca teve essa possibilidade, o go-
verno nunca nos deixou parar pra estudar, sempre colocou
a gente de um lado pro outro. [...]

Descolad@s: Em relacio a cultura cigana, o que vocés po-
dem nos contar sobre a musica, a danca e as comidas?

|

WEBERT DA CRUZ/INESC

A revista Descolad@s é
produzida por adolescen-
tes engajados no Projeto
Onda - Adolescentes em
Movimento pelos Direitos,
mantido pelo Instituto de
Estudos Socioecondmicos
(Inesc), com o apoio do
Unicef (Fundo das Nagoes
Unidas para a Infincia) e
da Petrobras.

O projeto ja realizou
oficinas com mais de 700
adolescentes, entre os quais
muitos se tornaram ativis-
tas em direitos humanos.
Saiba mais pesquisando em
um site de busca “Inesc +
projetos”. Se quiser acessar
as edicdes da revista, pes-
quise as palavras “revista
Descolad@s + edigoes”.
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Roda de conversa

HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP23)
Durante a roda de leitura, enfatize a im-
portancia de os(as) estudantes exercerem
uma escuta atenta e respeitosa.

1a. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP03)
Sugestoes: Texto 1: trata da luta antirracista
de duas irmas gémeas que estao a frente do
projeto Pretinhas Leitoras, que realiza rodas
de leituras em comunidades carentes do Rio
de Janeiro. Texto 2: o jornalista da revista
Superinteressante fala sobre um pedido
que recebeu de um leitor para que envias-
se um cartao-postal da Russia e, com base
nas consequéncias dessa experiéncia, tece
uma teoria sobre a solidariedade humana.
Texto 3: trata-se de uma entrevista que os
adolescentes responsaveis pela revista Des-
colad@s fazem com dois adolescentes e
uma adulta ciganos.

1b. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LPO1, EF67LP04) Os textos 1 e 3
tém como objetivo fornecer informacoes.
0 texto 2 defende a importancia dos lei-
tores para a producao da revista, exempli-
ficando sua influéncia ao citar a matéria
de capa da edicdo, baseada na pergunta
de um leitor. Garanta que os(as) estudan-
tes percebam que todos os textos apre-
sentam algum grau de opiniao, expres-
sa nas falas dos jornalistas ou nas vozes
usadas na construcdo do texto. Explore
com os(as) estudantes trechos em que is-
so acontece.

1c. Resposta pessoal.

2. Resposta pessoal.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP15)
Espera-se que os(as) estudantes desta-
quem o assunto recorrente nos textos 1
e 3: as diferencas culturais e étnicas e o
preconceito a que estao sujeitos os gru-
pos sociais referidos nesses textos. Pro-
mova uma discussao a esse respeito, em
que favoreca o posicionamento critico e
ético dos(as) estudantes. Proponha ques-
tdes como: 1. Vocé considera importante
programas como o Pretinhas Leitoras para
o combate ao racismo? 2. O que vocé pen-
sa da experiéncia relatada por Kaique em
resposta a ultima pergunta da entrevista? E
da atitude do homem? O que vocé faria em
uma situagdo como essa? Essa discussao
favorecera a habilidade (EF69LP13).

20

Daiane: Tem algumas coisas que se fala na danca que
tem a ver com nés. Tem uma musica que fala: “eu sou ciga-
no, do fogo e da terra”... fala um pouco da nossa histoéria.

Descolad@s: E por que é que o fogo e a terra tém a ver
com Vocés, ciganos?

Daiane: A danca cigana tem varios elementos. Por nds
vivermos junto a natureza, no chio, a gente gosta disso, da
natureza. Entdo, quando a gente t4 dan¢ando, a gente dan-
¢a muito pros elementos da natureza, que sio o ar, o fogo,
a energia do fogo, o céu, que é o nosso teto.

A gente dan¢a muito com saia, com as mios, com o
olhar e com o leque, com lenco, e cada um desses ele-
mentos tem um significado. Para cada movimento, a
gente reverencia o sol, a lua, a noite. A gente agradece
a Deus por cada uma dessas coisas. E quando a gente ta
dancando também, a gente joga pensamentos positivos
para todo mundo.

[.]

Descolad@s: Agora, para os adolescentes: vocés ja vive-
ram algum tipo de preconceito?

Kaique: Eu ja. Um dia, eu estava 14 no meu colégio, su-
miu um celular. Ai, um homem, sé porque eu estava na
sala com um bocado de gente, falou que fui eu que roubei
o celular dele. [...]

Adolescentes ciganos. Descolad@s - Revista de Direitos Humanos.
Brasilia, Inesc, ano 6, n. 6, p. 34-42, 2016.

Roda de conversa

1. Chegou o momento de vocé participar da roda de conversa

sobre os textos jornalisticos lidos. Vamos retomar os as-

pectos que devem ser compartilhados com os(as) colegas.

a) Qual assunto é tratado no texto que vocé escolheu? E im-
portante apresentar um breve resumo dele.

b) Com que finalidade o texto que vocé leu foi produzido,
considerando o contelido geral tratado: fornecer infor-
macao ou expressar opinido? Por qué?

¢) Qual é sua opinido sobre o que leu: achou importante?
Por qué?

2. Qual é a finalidade de textos como esses, presentes em

jornais e revistas?

3. Destaque algum aspecto do texto lido que vocé considera

importante para discutir mais com a turma.

v
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O texto em construcao

1. Relna-se com um(a) ou dois(duas) colegas que leram o
mesmo texto que vocé e volte a |é-lo observando e anali-
sando os aspectos apresentados no quadro. Em seguida,
compartilhe sua andlise com a turma. Copie o quadro no
caderno e faga as anotagoes.

Texto 2:
Carta ao
leitor

Texto 1:
Noticia

Texto 3:

Comparando os textos Entrevista

a) Onde foi publicado?

b) O nome do(s) autor(es) do texto aparece?

c) Em que pessoa esta escrito: 1* ou 32 pessoa?

d) Que outras vozes além da do(s) jornalista(s) aparecem
no texto? Como vocé consegue identifica-las?

e) Considerando as vozes do jornalista e as demais trazidas
para o texto, vocé diria que ele trata do fato ou do
assunto de forma positiva, negativa ou ambas?

As vozes nos textos

Quando falamos ou
escrevemos, Nossos tex-
tos estdo “recheados” de
outras vozes que podem
estar em concordancia
ou em discordancia em
relagdo a certo ponto de
vista ou a certa informa-
¢ao apresentada ou de-
fendida por noés.

As pessoas do discurso

Existem trés pessoas do discurso ou trés pessoas gramaticais:

12 pessoa — aquela que fala: eu (singular) ou nés (plural).

22 pessoa — aquela para quem se fala: tu ou vocé (singular), vés ou
vocés (plural).

32 pessoa — aquela de quem se fala: ele ou ela (singular), eles ou elas
(plural).

2. Para compartilhar as descobertas e refletir sobre as préati-
cas da esfera jornalistica:

a) Apresente a turma as anotacdes feitas.

b) Vocé acredita que as informagdes apresentadas sao con-
fidveis, ou seja, podemos acreditar nas informacées di-
vulgadas por esses jornalistas? Por qué? Considere os
dados sobre o veiculo em que o texto foi publicado.

c) Em ordem de apresentacdo, os textos sdo: trecho de
uma noticia, carta ao leitor e entrevista. Considerando o
que foi discutido, que caracteristicas vocé destacaria em
cada um deles?

21

0 texto em construcao

1a. Texto 1: Na revista Qualé. Texto 2: Na revista Galileu. Texto 3: Na revista Descolad@s.

1b. Texto 1: Sim. Fabricia Peixoto. Texto 2: Sim. Martha San Juan Franga. Texto 3: Nao aparece uma pes-
soa como autor especifico. A revista (representada pela equipe editorial) assina.

1c. HABILIDADE FAVORECIDA (EF89LP05) Texto 1: 1° pessoa do plural. Texto 2: 1* pessoa do singular.
Texto 3: Na apresentagdo, 1% pessoa do plural; no corpo da entrevista, no didlogo entre entrevistadores
e entrevistados, varia entre 1? pessoa do plural e do singular.

1d. HABILIDADE FAVORECIDA (EF89LP05) Texto 1: As vozes das gémeas e de Elen, a mde delas. Podem
seridentificadas pelo uso das aspas (citacao direta) e pela referéncia a quem falou: explica Elen; contam as
jovens autoras. Texto 2: O jornalista traz a voz de Kiko, que aparece logo depois do trecho “Kiko responde

delicada mas firmemente”, e a voz do lei-
tor (entre aspas) que fez a pergunta a qual
deu origem a uma das matérias da revis-
ta. Texto 3: As vozes dos entrevistados,
Samara, Kaique e Daiane. Como se trata
de uma estrutura de pergunta e respos-
ta, as perguntas dos jornalistas séo mar-
cadas pela referéncia ao nome da revista
e as respostas dos entrevistados, por seus
préprios nomes.

1e. Texto 1: Trata de forma positiva, res-
saltando a atuacdo positiva das gémeas
tanto no que se refere ao estimulo a lei-
tura quanto no apoio as criancas que se
sentem discriminadas. Texto 2: Trata de
forma positiva, uma vez que ressalta aim-
portancia dos leitores para a revista, ape-
sar de chamar a atencdo de leitores que
querem respostas prontas para seus tra-
balhos escolares. Texto 3: Como traz as
vozes dos ciganos no trecho da entrevista,
as perguntas feitas pelo jovem jornalista
procuram enfatizar aspectos positivos e
negativos da vida do povo cigano, com
destaque para os pontos negativos. Signi-
ficaque o objetivo parece ser o de denun-
ciar as condigdes dificeis em que vivem.

2a e 2b. Apoie os(as) estudantes na ob-
servacao das fontes e das informacdes
sobre as publicacdes fornecidas no bo-
xe lateral que acompanha cada um dos
textos. Os textos publicados nas revis-
tas podem ser confidveis por se tratar de
publicacdes de grande circulacéo, feitas
por profissionais reconhecidos. Quanto
a Descolad@s, embora produzida por
jovens em processo de formacao escolar,
estd sob a responsabilidade de um pro-
grama institucional que tem compro-
misso com essa formacéo.

2¢. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP06)
Esta questdo tem como objetivo retomar
as informacdes apresentadas no quadro
comparativo da questéo 1, com a finali-
dade de comentar as diferencas e as se-
melhancas entre os géneros. Chame a
atencao para o uso da 1° pessoa do plu-
ral no texto 1 e naintroducédo do texto 3,
destacando que o primeiro, embora seja
assinado por uma jornalista, ao recorrer
ao uso da 1? pessoa do plural d4 aideia de
uma producao de equipe: quem reuniu
as informacdes foi a equipe da revista.
O mesmo ocorre no texto 3, com a dife-
renca que, nele, ndo ha uma assinatura.
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Atividade 2

Esta atividade 2 e a sequéncia de ativi-
dades propostas, na secdo de producao,
abordarédo problematicas relacionadas a
esfera jornalistica, como o risco de mani-
pulacao, o sensacionalismo e a questao da
confiabilidade em tempos de fake news,
além de explorar as caracteristicas mais
estaveis do género. Essa atividade e as da
secdo de producdo favorecem a habilida-
de (EF69LP17).

HABILIDADES FAVORECIDAS
(EF69LP03, EF69LPO5, EFO6LP02) Suge-
rimos que a atividade seja realizada cole-
tivamente ou em duplas de trabalho, para
posterior discussao coletiva.

1. Oriente os(as) estudantes na leitura do
boxe lateral, que trazinformagdes sobre o
género dos textos selecionados, e, se ne-
cessario, faca a leitura com eles(as). Des-
taque o trecho do texto que explica a re-
lacdo que um cartum pode ter com o fa-
to noticiado. Comente que isso acontece
com outros géneros, como reportagens,
artigos de opinido, cartas do leitor, croni-
cas, que tém como mote algo ja noticiado.
Vale comentar que classificamos os dois
textos como cartuns, embora o dltimo fa-
ca referéncia a uma noticia divulgada na
midia (o que poderia caracteriza-lo como
uma charge). Decidimos classificar esse ul-
timo texto dessa forma porque, apesar de
ter como base uma noticia, a critica é feita
aum comportamento dos internautas re-
lativamente recorrente em tempos de re-
de social - o de divulgar em seus perfis e
paginas informagdes que nao sdo de todo
verdadeiras. O cartum 1 faz uma critica ao
jornalismo sensacionalista, que explora
as tragédias humanas em seus minimos
detalhes e insistentemente. O cartum 2
levanta o problema do fendmeno conhe-
cido como fake news, caracterizado pela
onda de informacgdes falsas que circulam
nas diferentes redes sociais na atualidade.
Nesse cartum, embora seja feita referén-
cia a noticia sobre uma rede social alertar
ointernauta quanto a noticias falsas, a cri-
tica é direcionada as pessoas em geral que
disponibilizam contetidos falsos em suas
péginas de redes sociais. Professor(a), su-
gerimos o video Nerdologia 283 — Porque
vocé acredita em fake news? (Vocé pode
encontrar esse video pesquisando Nerdo-
logia 283 + Por que vocé acredita em fake
news? em um site de busca).

2. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP03)
O primeiro critica os jornais sensacionalis-
tas; o segundo, a publicacao e dissemina-
¢ao de fake news.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP03)
Por meio do inusitado em imagens e tex-
to, quebrando expectativas do leitor.
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Atividade 2 - Roda de conversa - De olhos
bem abertos para a esfera jornalistica

1. Qual é arelagdo de cada cartum a seguir com as discussdes
iniciadas sobre o mundo dos textos jornalisticos? Antes de
responder, leia o boxe sobre o género cartum.

Cartum 1
Thomate

© THOMATE

THOMATE. Cobertura de tragédias.

Cartum 2

Alpino

©ALPINO

2. O que cada cartunista esta criticando em cada cartum?

3. Considerando que os cartunistas intencionam provocar o
riso, de que maneira procuraram conseguir esse efeito?

4. Oquepodemosfazerparandosermosvitimasdasfakenews
nem influenciados pelo modo apelativo de certos textos
jornalisticos?

v

Cartum

Os cartuns sio um
género de texto que usa
como linguagem predo-
minante o desenho que,
em geral, se articula com
a linguagem verbal pa-
ra produzir sentido. Es-
ses textos abordam fatos,
acontecimentos, habitos
e comportamentos da vi-
da cotidiana em socieda-
de — e podem, até mes-
mo, fazer referéncia a al-
gum fato noticiado — de
forma critica e geralmen-
te humoristica. Costu-
mam circular em sites es-
pecializados em cartuns e
charges, como o Charge
on-line, jornais e revis-
tas impressas e digitais e,
atualmente, em blogs e
outras redes sociais.

| Clipe [

Fake news

Atualmente ja existem
sites e canais que se de-
dicam a investigar noti-
cias de carater duvidoso.
Quando vocé receber al-
guma informagdo distri-
buida pelas redes sociais,
com ou sem fonte indica-
da, vale a pena conferir a
veracidade, consultando
o endereco indicado e
avaliando a credibilidade
da pagina ou do site, e
também buscar paginas
que investigam essas no-
ticias duvidosas. Confira
os links:
https://www.boatos.org.
Acesso em: 3 fev. 2022.
https://aosfatos.org.
Acesso em: 3 fev. 2022.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP13) Resposta pessoal. Destacar que a informacao confiavel vem de
uma fonte confidvel. Checar as fontes das noticias e verificar se foram publicadas em mais de um jornal
sdo formas de conferir a qualidade da informacao. Buscar sites dedicados a “farejar” noticias falsas tam-

bém é um procedimento importante a ser adotado.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Producao de texto

Atividade 1 - Conhecendo a noticia de perto

A noticia, assim como outros géneros jornalisticos (entrevistas,
reportagens), tem como objetivo informar o leitor sobre um fato
especifico, de interesse publico, de forma clara e aparentemente
objetiva. Para tanto, o jornalista procura saber o que, quando,
onde, como e por que aconteceu e quem estava envolvido no
acontecimento para, depois, informar ao leitor.

» Leia o boxe abaixo e, em seguida, leia o texto.

O jornalista e o angulo escolhido para a noticia

Ao escrever uma noticia sobre um fato ou acontecimento, o jor-
nalista vai em busca das informagdes a respeito, pesquisando e entre-
vistando pessoas. Diante de todos os dados conseguidos, ele, entao, faz
um recorte, escolhe o que entra ou ndo no relato, levando em considera-
¢do aspectos como a linha de pensamento que o jornal segue, suas pro-
prias crengas e opinides, e, ainda, o que o leitor espera do jornal e dele.
O jornalista faz certas escolhas (de palavras, de imagens, das “vozes”
que entrardo no texto) que dao sinais do que ele pensa a respeito do
fato sobre o qual escreveu.

EIXEX 5 x

Criancgas indigenas sao retratadas '
em exposicao fotografica no Acre

Magila Campos
27.04.2017 9:58
Uma exposicdo fotografica retratando aspectos da vida
das criangas indigenas brasileiras € realizada no Acre.
“Sobre Criancas Indigenas” procura apresentar ao publico
recortes do cotidiano de oito etnias, de Norte a Sul do pais.
Os gestos, formas e cores vibrantes das fotos refletem as
identidades e os comportamentos das criangas de cada tribo,
diante de agdes rotineiras como brincar, pintar e interagir.

As relacdes dos povos com a floresta é o grande desta-
que das fotografias que, juntas, compdéem um mosaico dos
indigenas.

“Para nos, indigenas, as criangas constroem saberes com a
comunidade e, para elas, ndo existem barreiras culturais, pois
interagem com qualquer grupo social facilmente, por isso
sao vistas como grandes difusores de cultura. Essa exposi-
¢ao vem para mostrar isso e também as diferentes formas de
ser crianga entre os indigenas’, explica Solange Manchineri,
curadora do evento.

Glossario .

Etnias: grupos de indivi-
duos que se diferenciam

por suas caracteristicas
culturais, as quais se refletem
especialmente na lingua que
falam, nos modos de agir e
nas crengas religiosas.
Mosaico: uma imagem, um
quadro.

Difusores: que divulgam,
espalham.

Curadora: pessoa
responsavel pela concepgao,
preparagdo e montagem de
exposicoes de arte.
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Producao de texto

Atividade 1

1. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP03)
A noticia trata da exposicao fotografica
Sobre Criangas Indigenas (o qué), que na
ocasiao da publicacdo do texto aconte-
cia no hall do Centro de Referéncia de
Inovagdes Educacionais, em Rio Branco,
Acre (onde). As datas citadas da exposicao
sao 26 e 27 de abril de 2017 (quando). As
pessoas citadas como responsaveis pela
exposicdo sao a curadora Solange Man-
chineri e a representante da Coordena-
¢do de Educacao para Direitos Humanos
e Cidadania e Diversidade da Secretaria
da Educacéo do Estado, Izis Melo, ambas
entrevistadas pela jornalista; e a Universi-
dade Federal do Acre. As criangas indige-
nas, além dos povos a que pertencem, sao
objeto da exposicao e também poderiam
ser referidas como pessoas envolvidas.
2. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP16)
Professor(a), explique que frequentemen-
te elas aparecem concentradas no primei-
ro paragrafo da noticia, pela importancia
que tém para situar o leitor sobre o fa-
to, mas que nesta noticia elas aparecem
dispersas. Por exemplo, o evento (0 qué)
noticiado é citado no primeiro paragra-
fo; ja o local (onde) e a data (quando) séo
citados apenas no paragrafo cinco. Leve
os(as) estudantes a indicar a localizagao
das informacdes no texto. Discuta com
eles a diferenca entre essas informacoes
gue aparecem concentradas no paragra-
foinicial e as dispersas ao longo do texto:
quando concentradas no paragrafo inicial,
é possivel dispensar a leitura do texto in-
tegral e ainda assim possibilitar ao leitor
uma visdo geral sobre a noticia; quando
apresentadas de modo disperso, exigem
a leitura integral para que o leitor tenha
essa ideia geral.

3. Resposta pessoal. Professor(a), chame
a atencdo para: (1) o foco da exposicdo —
apresentar ao publico recortes do cotidia-
no de oito etnias indigenas de norte a sul
do pais; (2) seu objetivo — expressar, por
meio da arte, as histérias dos diferentes po-
vos e fomentar discussoes sobre os indi-
genas com a finalidade de diminuir o pre-
conceito por meio da difusdo da histéria e
da culturaindigena (conforme a lei citada).
Vocé pode propor questdes que 0s(as) aju-
dem a dar destaque a esses trechos da no-
ticia que evidenciam a relevancia da expo-
sicdo e, portanto, a relevancia da noticia.
4.0sdados sobre local e data e areferéncia
as pessoas entrevistadas e ao papel social
delas (pessoas com cargos publicos) saoin-
formagoes que tornam o texto mais obje-
tivo e podem ser checadas com facilidade.
Elas ajudam a dar maior credibilidade a
noticia.

24

A exposicao ja passou por seis escolas da zona urbana Glossario
de Rio Branco. E nestas quarta e quinta-feiras (26 e 27) esta
aberta ao publico durante todo o dia, no hall do Centro de Fomentar: provocar,
Referéncia de Inovagbes Educacionais (Crie), antigo Mira estimular.

Shopping, no centro de Rio Branco.
De acordo com lIzis Melo, da Coordenacdo de Educacao

para os Direitos Humanos e Cidadania e Diversidade, da Se- mn

cretaria Estadual de Educacéo (SEE), a atracdo é uma forma

de expressar, por meio da arte, a histéria dos diferentes po- ALein® 11645

vos e ao mesmo tempo fomentar as discussdes sobre os in- Aprovada em 2008,
digenas com o intuito de diminuir o preconceito e contribuir essa lei F?tabeleceu como
com o cumprimento da lei n® 11645. obrigatério o tratamen-

to de temas voltados a
histdria e a cultura afro-
-brasileira e indigena nas
escolas do pais.

“Levamos para algumas das escolas e trouxemos para o
Crie com o intuito de apresentar para a comunidade a diver-
sidade e a riqueza das populacdes do Brasil. Queremos cons-
cientizar nossa sociedade da importancia de se conhecer, res-

peitar e valorizar as diferencas sociais, culturais e raciais’, frisa.
Fotografias de revista

As fotos sao arquivos do Conselho de Missao entre Po-
vos Indigenas (Comin), e estdo na revista Sobre Criangas
Indigenas, lancada pelo 6rgao nacional este ano. Os povos
retratados foram Mbyd Guarani, Kaiowa Guarani, Caingan-
gues, Laklano Xokleng, Karo Arara, Apurina, Jamamadi e
lkoloehj Gaviéo.

No Acre, a exposicdo conta com a parceria da Secretaria
Estadual de Educacdo e Universidade Federal do Acre (Ufac).

CAMPOS, Mégila. Criangas indigenas sao retratadas em

exposi¢ao fotografica no Acre. Disponivel em: https://agencia.ac.gov.
br/criancas-indigenas-sao-retratadas-em-exposicao-fotografica-no-
acre/. Acesso em: 3 fev. 2022.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

1. Converse com os(as) colegas sobre o fato que estd sendo
noticiado, identificando as seguintes informagdes: o que
ocorreu, quem estd envolvido, onde e quando aconteceu.

2. Essas informacdes aparecem todas no primeiro paragrafo?
Explique.

3. Vocé considera essa noticia importante? Por qué?

4. Que informacdes apresentadas ajudam a dar objetividade
ao texto e sinalizar que a noticia traz informacdes sobre o
fato que podem ser conferidas?

5. Observe como a jornalista escolhe relatar a noticia e responda:
a) Ela esta escrita em 12 ou em 32 pessoa do discurso?
b) A escolha dessa pessoa do discurso produz como efeito:

¢ um certo distanciamento da jornalista em relacdo ao re-
lato, dando a impressdo de mais objetividade ao texto.

e uma proximidade maior com o que estd relatando,
aproximando seu relato do leitor.

VICENTE MENDONCA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP17) Esta questao favorece a reflexao sobre o uso da 32 pessoa pa-
ra produzir o efeito de maior objetividade a noticia, favorecendo também a habilidade (EF67LP10), na
producdo de texto.

5a. Em 3% pessoa.

5b.Um certo distanciamento da jornalista em relagao ao relato, dando a impressao de mais objetivida-
de ao texto.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

10.

Considere a selegdo de informagdes sobre o evento, além
da escolha das pessoas entrevistadas.

e Esses elementos levam vocé a ter uma ideia positiva ou
negativa do evento? Por qué?

* Vocé diria que essa selecdo foi feita com ou sem inten-
cdo de produzir esse efeito?

Observe que essa noticia apresenta titulo e subtitulo. Qual
é a fungdo dos dois no texto?
A noticia se refere a:
e um evento que ja tinha acontecido.
e um evento que estava acontecendo.
Releia o titulo e responda:
a) Alocucdo verbal “sdo retratadas” estd indicando um tempo:
* presente.
* passado.
o futuro.

b) A locugdo poderia ter sido usada em outro tempo verbal
no texto? Haveria mudanca de sentido?

Leia o boxe abaixo. Depois, volte a noticia e observe as
palavras ou expressdes grifadas.

A relagdo de sinonimia entre as palavras

A sinonimia ocorre quando as palavras usadas em determinada
situagdo expressam sentidos parecidos, quando existe relagao de
semelhanca entre elas. Em um texto, por exemplo, é possivel usar
diferentes substantivos para se referir a um mesmo objeto, criando
uma relagdo de sinonimia entre eles.

a) Observe que a primeira expressao grifada € “Uma exposi-
¢do fotografica”. Qual é a relagdo que as outras expressdes
ou palavras grifadas tém com essa primeira?

b) Poderiamos considera-las, nesse contexto, palavras sin6-
nimas? Por qué?

c) Se esse recurso de recorrer a palavras ou expressoes
sinénimas ndo fosse usado, o que aconteceria com o texto?

Atividade 2 - A importancia dos recortes e das
escolhas das palavras para construir os sentidos
que pretendemos

e Leia agora quatro titulos de noticias que fazem referéncia a um

mesmo fato: a divulgacdo de resultados da pesquisa Retratos

Observar em documen-
tos (textos diversos) aspec-
tos como os destacados
nas questoes 5 e 6 envolve
uma analise do modo co-
mo os autores escolheram
construir seus textos para
produzir certos efeitos de
sentido. Esse tipo de ana-
lise nos possibilita avaliar
em maior profundidade as
intencionalidades que po-
dem estar “ocultas”. Para
que se torne um leitor ca-
da vez mais perspicaz, sem
deixar escapar do seu olhar
nada de importante, vo-
cé fard esse tipo de andlise
muitas vezes ao longo dos
capitulos.
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6.HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP06, EFO6LPO1) Espera-se que os(as) estudantes percebam que
toda a noticia enfatiza a importancia da exposicao. Isso pode ser visto nas citacdes das entrevistadas, na
referéncia ao atendimento a lei 11645, na apresentacdo dos objetivos, especialmente em relagao a con-
tribuicdo da exposicdo para as discussdes sobre os povos indigenas, visando ao combate ao preconceito.
* Professor(a), na discussao sobre essa questao é importante que fique evidente para os(as) estudantes
que os recortes feitos pelos jornalistas sdo sempre intencionais, tém como objetivo criar certos sentidos.
0 modo como constroem a noticia torna isso mais ou menos evidente. A Atividade 3 explorard mais es-
se aspecto.
7. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP06) A funcdo do titulo é destacar o fato que sera tratado, procuran-
do chamar a atencdo do(a) leitor(a) para a leitura da noticia. O subtitulo também ajuda a dar destaque a
uma nova informacdo relacionada ao fato noticiado.

8 e 9. HABILIDADE FAVORECIDA
(EF69LP17) Elas tém como finalidade cha-
mar a aten¢do para o uso do tempo pre-
sente na noticia (tanto no titulo quanto
no corpo) e seu efeito de sentido, favore-
cendo, na se¢ao de producéo, a habilida-
de (EF67LP06).

8. A noticia se refere a um evento que es-
tava acontecendo.

9a.Presente.

9b. Poderia ser utilizado o passado “fo-
ram retratadas”. Leve os(as) estudantes a
perceberem que as fotos ja foram tiradas.
Portanto, as criancas ja foram retratadas.
Na discussédo sobre a diferenca de senti-
do, garanta que eles(as) percebam que o
uso do presente, mesmo para uma agao
que ja se realizou, é um recurso interes-
sante empregado para dar aimpressao de
atualidade a agdo - algo muito utilizado
na producéo das noticias.

10a. Os itens dessa questdo favorecem
uma reflexdo sobre coesao referen-
cial que contribuird para as habilidades
(EFO6LP12, EF67LP36), na producéo de
textos. Todos os outros termos e palavras
sao usados para fazer referéncia a exposi-
¢do, como o primeiro. Ou seja, sdo utiliza-
dos para substituir o primeiro, evitando a
sua repeticao.

10b. Com o apoio na leitura do boxe pre-
sente na questdo, espera-se que os(as) es-
tudantes entendam que sim. Nesse con-
texto sdo palavras sindénimas porque o
sentido delas estd sempre relacionado a
exposicdo. Professor(a), vale a pena co-
mentar que no Capitulo 6 esse assunto se-
ra mais estudado. Também no Capitulo 12,
havera uma reflexao sobre o uso dos subs-
tantivos substitutivos paraa construcao da
coesao referencial.

10c. O texto ficaria com muita repeti¢ao
de um mesmo termo ou palavra. Profes-
sor(a), chame a atencédo dos(as) estudan-
tes para a importancia de recorrerem ao
uso de sindbnimos na construcao dos seus
textos. Trata-se de um recurso de coesao
referencial.

Comente que haverd casos em que a
repeticdo serd intencional para produzir
certos efeitos de sentido e que eles(as) ve-
rao isso acontecer especialmente como
um recurso literdrio.
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da Leitura, realizada em 2015, cujo objetivo foi investigar os habitos de lei-
tura do povo brasileiro. Compare os quatro titulos, com especial atencido
ao dado que cada um destaca sobre a leitura.

Titulo 1

Cultura

Leitura é habito de 56%
da populacao, indica pesquisa

Ageéncia Brasil. Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2016-05/
leitura-e-habito-de-56-da-populacao-indica-pesquisa. Acesso em: 11 fev. 2022.

Titulo 2

> o a 5 x

Cultura '

44% da populacao brasileira nao lé e 30%
nunca comprou um livro, aponta pesquisa
Retratos da Leitura

O Estado de S. Paulo. Disponivel em: https://cultura.estadao.com.br/blogs/
babel/44-da-populacao-brasileira-nao-le-e-30-nunca-comprou-um-livro-
aponta-pesquisa-retratos-da-leitura/. Acesso em: 11 fev. 2022.

Titulo 3

FLEE X

Educacio ]

Numero de leitores no Brasil sobe 6 pontos
percentuais entre 2011 e 2015,
diz pesquisa

O Globo. Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/numero-de-leitores-
no-brasil-sobe-6-entre-2011-e-2015-diz-pesquisa.ghtml. Acesso em: 11 fev. 2022.

Titulo 4

Cultura

Habito de ler cresce no Brasil,
indica pesquisa

Veja. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/cultura/habito-de-ler-cresce-
no-brasil-indica-pesquisa/. Acesso em: 11 fev. 2022.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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1. Os titulos ddo destaque a uma mesma informacdo coletada

pela pesquisa? Explique.

2. Considerando o que cada jornalista escolheu apresentar

nos titulos, é possivel antecipar se eles vao destacar na
noticia aspectos positivos ou negativos sobre a leitura?
Explique.

3. As noticias foram publicadas em diferentes se¢des dos jor-

nais: cultura e educagdo. O que isso sinaliza sobre a maneira
como cada publicacao entende a leitura?

4. Leia, agora, alguns trechos das noticias cujos titulos vocé

analisou e reflita sobre as questdes propostas.

Trecho 1

Cultura

Leitura é habito de 56% da populacio, indica
pesquisa

Para o presidente do IPL [Instituto Pré-Livro], Marcos
da Veiga Pereira, a falta de tempo e o tamanho dos esforcos
necessérios para difundir o habito dificultam a ampliacdo
do namero de leitores. “Tanto na educa¢io quanto na area
cultural, o investimento é muito grande e de longo prazo”,
ressaltou. “Na escola vocé tem que ter um investimento no
professor, na biblioteca escolar e no mediador de leitura.
A gente precisa trazer esses programas, como o convivio
com os autores”, sugeriu.

Trecho 2

Cultura

44% da populacio brasileira nio 1é e 30% nun-
ca comprou um livro, aponta pesquisa Retratos da
Leitura

Ha um pouco mais de leitores no Brasil. Se em 2011 eles re-
presentavam 50% da populacio, em 2015 eles sdo 56%. Mas
ainda é pouco. O indice de leitura, apesar de ligeira melhora,
indica que o brasileiro 1é apenas 4,96 livros por ano — des-
ses, 0,94 sio indicados pela escola e 2,88 lidos por vontade
prépria. Do total de livros lidos, 2,43 foram terminados e
2,53 lidos em partes.

N

O tipo de comparagio
proposto nesta atividade
também envolve analisar
escolhas feitas que resul-
tam em sentidos diferen-
tes, mesmo quando o fato
escolhido para virar noticia
parega ser o mesmo.

Analisar diferentes do-
cumentos para comparar
COMO UM Mesmo assun-
to é tratado é uma pratica
muito usada em pesquisas
de analise documental.
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Atividade 2

Sugerimos que a Atividade 2 seja reali-
zada coletivamente e que, depois de con-
versarem sobre a questao, os(as) estudan-
tes cheguem a uma resposta negociada.
A sequéncia de questdes dessa atividade
favorece o desenvolvimento das habilida-
des (EFO6LPO1) e (EF67LP06).
1. Ndo. O titulo 1 destaca que mais da me-
tade da populagdo tem o habito de ler. O ti-
tulo 2 indica que quase metade da popula-
¢do ndo |é e que boa parte dessas pessoas
jamais comprou um livro. O titulo 3 desta-
ca um aumento no ndmero de leitores. E o
titulo 4 sugere que a leitura estd ocupando
maior espaco entre as op¢des de entrete-
nimento.
2.Ostitulos 1,3 e 4 sinalizam que os jorna-
listas vao destacar o que a pesquisa trou-
xe de dados positivos, enquanto o titulo 2
ressalta os dados negativos, enfatizados
pelo uso dos advérbios ndo e nunca em
“44% da populacdo brasileiranaolé e 30%
nunca comprou um livro, aponta pesqui-
sa Retratos da Leitura”.
3.0 fato de serem publicadas em diferen-
tes secoes sinaliza que, para os dois pri-
meiros veiculos, a leitura esta relacionada
a cultura de um modo geral. Para o tercei-
ro, esta relacionada a educacao e, para o
quarto, é uma forma de entretenimento.

Professor(a), é importante destacar que,
ao relacionar a noticia a educacao, o jornal
ndo deixou de considera-la um bem cul-
tural, mas relacionou esse bem cultural
a educagao.
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4a. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EF67LP06, EFO6LPO1) Nao. No primei-
ro trecho, é destacada a dificuldade para
difundir habitos de leitura. No segundo,
as informagdes mostram os indices que
indicam a baixa porcentagem de leito-
res. No trecho 3, o aumento do nimero
de leitores é relacionado ao aumento da
escolaridade. E, no trecho 4, o jornalista
apenas mostrou o aumento do numero
de leitores.

4b. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EF67LP04, EF67LP07) “H4 um pouco mais
de leitores no Brasil”; “Mas ainda é pouco”;
“apesar deligeira melhora”; e “apenas 4,96
livros por ano”. Chame a atencao para as pa-
lavras em negrito, convidando os(as) estu-
dantesarelerem os trechos sem elas, de mo-
do que percebam que elimina-las deixaria o
texto mais objetivo, sem marcas de opinido.
4c. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LPO1, EF67LP04) Néo. Professor(a),
incentive os(as) estudantes a perceberem
que nos demais textos os jornalistas evitam
usar termos que conotam opinido. Chame
a atencdo para o trecho 1, em que ha opi-
nido, entretanto expressa na voz do entre-
vistado e nao do jornalista. Em “Para o pre-
sidente do IPL, Marcos da Veiga Pereira, a
falta de tempo e o tamanho dos esforcos
necessarios para difundir o habito dificul-
tam a ampliacao do ndmero de leitores”,
o presidente do instituto, e ndo o jornalis-
ta, opina sobre o nimero de leitores: é um
problema que ndo é atacado adequada-
mente. Ainda assim, cabe comentar com
a turma que o fato de o jornalista escolher
esse recorte, fazer a pergunta que possibili-
taessaresposta, é umaescolha que conota
um posicionamento sobre os resultados da
pesquisa, mas de forma mais “camuflada”.
4d. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LPO1, EF67LP04) Neste caso, se-
ra necessaria a sua mediacao. Espera-se
que percebam que, no primeiro trecho,
o titulo destaca que mais da metade da
populacdo tem o habito de leitura, para
no texto apresentar um depoimento opi-
nando que a dificuldade maior para me-
Ihorar esse indice estd em investimentos
em educacao (ou seja, ele traz para o tex-
to uma voz para dizer que o indice ain-
da é baixo). No segundo, o titulo desta-
ca que quase metade da populagdo nao
tem o habito de ler e no trecho apresenta
outros dados também negativos. No ter-
ceiro, destaca no titulo que houve cres-
cimento no nimero de leitores para no
texto apontar que esse aumento pode
ser resultado de uma expansao na esco-
larizagdo (relagdo de causa e consequén-
cia do aumento de leitores). E o quarto
destaca no titulo e no trecho o cresci-
mento da leitura como entretenimento.
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Trecho 3

Educacio
Numero de leitores no Brasil sobe 6 pontos percen-
tuais entre 2011 e 2015, diz pesquisa

De acordo com os responséveis pela analise, o aumen-
to da escolarizacdo pode ajudar a explicar o aumento dos
entrevistados considerados leitores: o percentual de anal-
fabetos ou de pessoas que nido frequentaram escola formal
caiu de 9%, em 2011, para 8%, em 2015. Por outro lado, em
2011, o numero de entrevistados que ndo estudavam era
de 68% e, em 2015, passou para 73%.

Trecho 4

Cultura
Habito de ler cresce no Brasil, indica pesquisa

O habito de ler cresceu entre os brasileiros, segundo a
quarta edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
cujo balanco foi divulgado nesta quarta-feira. O pais con-
ta com 56% de leitores em sua popula¢io (104,7 milhées
de leitores, portanto), um crescimento de seis pontos por-
centuais em relacdo aos resultados da terceira edi¢io do
estudo, feito em 2011, quando esse numero era de 50%.

a) Os trechos apresentam a mesma informagao: a divul-
gacdo dos resultados da pesquisa? Explique.

b) No trecho 2, a jornalista expressa a opinido dela sobre a
informacdo dada. Que palavras ou frases confirmam isso?

c) Ha algum outro trecho em que se percebe os jornalistas
dando explicitamente a opinido deles? Explique.

d) Considere o titulo que acompanha cada noticia e as infor-
macdes apresentadas em cada trecho e responda: suas
suposicdes sobre os jornalistas que destacaram aspectos
positivos e sobre 0s que destacaram aspectos negativos
em relagdo aos resultados da pesquisa se confirmaram?

e) Observe como os jornalistas introduziram as vozes dos
especialistas nos trechos 1e 3:

1. Para o presidente do IPL [Instituto Pré-Livro], Marcos da
Veiga Pereira, a falta de tempo e o tamanho dos esforcos ne-
cessdrios para difundir o habito dificultam a amplia¢io do nud-
mero de leitores. “Tanto na educacio quanto na area cultural,
o investimento é muito grande e de longo prazo”, ressaltou.

A vista.de um ponto:
escolhas e efeitos de
sentidos

Quando decidimos
que palavras selecionar,
que depoimentos, fontes
de informagao e imagens
usar, em qualquer texto
que escrevemos ou fala-
mos, estamos com a in-
tencdo de garantir cer-
tos sentidos no texto, vi-
sando a provocar certos
efeitos no leitor. As vezes,
uma simples palavra ou
mesmo sua mudanga de
lugar em uma frase po-
de fazer a diferenca entre
modos de interpretar os
fatos. Veja:

Confronto de policiais
com moradores deixa
9 feridos.

Confronto de morado-
res com policiais deixa
9 feridos.

Confronto entre mo-
radores e policiais deixa
9 feridos.

e Qual é a diferen-
cade sentido entre
as frases?

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4e.No trecho 1, a voz do especialista é apresentada de forma direta, destacada com as aspas. No 3, é in-
troduzida de forma indireta, a partir da expressao “De acordo com”.

Boxe “A vista de um ponto: escolhas e efeitos de sentidos”

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP06, EFO6LPO1)

Na primeira e na segunda frase, a mudanca na ordem dos substantivos acompanhados de preposicao
“de policiais/com moradores” para “de moradores/com policiais” implica atribuir a acdo de confrontar
aos policiais, no primeiro caso, e aos moradores, no segundo. Na segunda e na terceira frase, a mudanca
de de/com para entre/e implica que, na segunda frase, pode-se entender que os moradores iniciaram o
conflito e, na terceira, que ambos foram responsaveis pelo confronto.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. “De acordo com os responsaveis pela analise, o aumento da es-
colariza¢io pode ajudar a explicar o aumento dos entrevistados con-
siderados leitores [...].”

* Qual é a diferenga nos modos de introduzi-las?

f) Que diferenca pode haver entre especificar o nimero de pessoas
em milhdes e em percentual?

5. Leia o boxe a seguir:

Em muitas noticias podemos observar que o primeiro paragrafo apresenta
as informagoes essenciais sobre o fato noticiado, que seriam: o qué (a agdo),
quem (o agente), quando (o tempo), onde (o lugar), como (o modo) e por
que (o motivo) se deu o acontecimento em foco. A esse paragrafo que con-
centra as informagdes essenciais chamamos de lide (ou lead, em inglés). Nem
sempre todas essas informagoes estarao no primeiro paragrafo. Algumas delas

também podem aparecer no segundo paragrafo ou ao longo da noticia.

* Agora, releia o primeiro pardgrafo dos quatro trechos de noticias
analisados e confira quais informacdes aparecem. Copie o quadro
a seguir em seu caderno e assinale em qual(is) dos textos apare-
cem as informagdes indicadas.

O qué? | Quem? |[Quando?| Onde? | Como? |Porqué?

Texto ////////////////////////////////////////////////

Texto 3

TW. / / / / /

DE OLHO NA IMPRENSA

Que tal conhecer outros textos jornalisticos (veiculados por programas
de TV, midias impressas ou radio) e depois trocar ideias com seus (suas) co-
legas sobre eles?

Vocé pode recorrer a jornais e revistas locais ou a programas jornalisticos
de TV ou de radio a que sua familia assiste ou que vocé queira conhecer.

Depois de ler, ouvir ou assistir ao que escolheu, faga algumas anotagoes
para compartilhar com a turma na aula marcada pelo(a) professor(a). Vocé
pode tomar notas baseando-se em questoes como:
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4f. Especificar o nimero de pessoas em milhdes pode causar maior impacto, mas em porcentagem pode
dar uma ideia melhor da proporc¢ao representada por aquele nimero de pessoas na populagdo.
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De olho na imprensa

Este boxe serd recorrente ao longo
deste e dos demais volumes da colecao.
Ele visa promover e ampliar as praticas
de letramento dos(as) estudantes nessa
esfera, cuidando da formacdo de um lei-
tor de textos jornalisticos critico, capaz
de perceber as nuances de sentidos, as
intencionalidades implicitas e explicitas
dos autores nesses textos. Promover
uma conversa sobre a leitura de textos
jornalisticos e escutar programas desse
género poderao ampliar a percepcao so-
bre a finalidade dos textos jornalisticos e
aimportancia das praticas de letramento
dessa esfera.

Planeje uma aula para a roda de con-
versa e garanta a circulacdo da palavra a
todos(as) os(as) estudantes.

Vale a pena discutir também a “linha”
dos programas: ha alguns que investem
em noticias mais locais ou de cunho mais
popular; outros que tratam de variedades;
e outros, ainda, de temas mais globais;
uns mais sensacionalistas, que exploram
em detalhe as tragédias; outros mais ob-
jetivos e concisos.
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DE OLHO NA IMPRENSA

1. Por que vocé escolheu o texto que leu?

2. Observe o modo como o jornalista apresentou o assunto tratado e
responda.
a) Ele foi objetivo, ou se envolveu, apresentando sua opinido?
b) As informagdes apresentadas parecem ser confidveis para vocé?

Por qué?

3. Pesquise em outro jornal ou revista se o mesmo fato ou assunto tam-
bém aparece e compare as versdes. Em seguida, responda:
a) Em que elas sdo diferentes?
b) Com qual delas vocé mais se identificou? Por qué?

4. Foi importante para vocé se informar sobre o fato ou assunto trata-
do? Por qué?

PRODUZINDO O TEXTO

Condicoes de producao

= Oqué?

Em grupos (duplas ou trios), vocé vai produzir uma noticia sobre um assunto
ou fato relevante para o publico escolhido, a ser publicada em um jornal
anual ou em um blog, dependendo da escolha da midia.

® Para quem?

O assunto ou fato podera ser de interesse do publico jovem da escola ou
de sua comunidade, ou, ainda, de um publico mais amplo.

Como fazer?

1. Apds a definicdo do publico e do assunto, serd necessario decidir
onde sua noticia vai circular e que midia usard. A noticia sera im-
pressa, em dudio (como um podcast) ou em video? Dependendo da
escolha da dupla ou do grupo, essa fase de planejamento envolvera
decisOes comuns e decisdes diferentes quanto as trés propostas.

Decisoes comuns

a) Decidir o recorte a ser feito: sua noticia trara informagdes positi-
vas, negativas ou ambas sobre o fato ou assunto noticiado?

Reprodugao proibida. Art, 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Produzindo o texto

HABILIDADES FAVORECIDAS (EFO6LP11, EF67LP09, EF67LP10, EF67LP14, EF67LP32, EF67LP33, EF67LP36,
EF69LP06, EF69LPO07, EF69LP08, EF69LP10, EF69LP12)

Depois de estudarem as caracteristicas comuns ao género e suas variagdes, sugerimos que negocie com
a turma qual proposta serd realizada ou permita que cada grupo faca sua opcéo.
Proposta 1: producao escrita para ser publicada em blog ou jornal mural. Para saber como criar um blog,
sugerimos consultar as plataformas gratuitas e seus respectivos tutoriais disponiveis.
Proposta 2: producdao em video a ser publicada em blog ou enviada para um grupo de pessoas em uma
rede social ou um aplicativo de mensagens instantaneas, montado com essa finalidade.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Pesquisar sobre o fato ou assunto a ser noticiado, buscan-
do diferentes fontes de informagdo, que podem ser textos
escritos ou pessoas (por meio de entrevistas, por exemplo).

c) Em caso de uma das fontes definidas ser uma pessoa,
decidir o que perguntar e, entdo, coletar as informa-
¢Oes: que informagdes a pessoa pode fornecer? Que
perguntas poderdo ser feitas a ela?

d) Fazer um rascunho do texto, independentemente da mi-
dia escolhida. Lembre-se de que a noticia pode fornecer
as seguintes informagdes: o que, quem, quando, onde,
como e por qué. As quatro primeiras sdo essenciais.

Noticia escrita para midia impressa ou digital

A noticia impressa ou digital podera ser acompanhada de fotos e le-
gendas que tenham relagdo com o assunto tratado. Portanto, sera ne-
cessario providenciar ao menos uma fotografia que vai compor o tex-
to. Uma vez coletadas as informagdes, planeje como vai organiza-las,
definindo o que vai compor o lide (informagdes sobre o que, quem,
onde, quando, como e por qué) e os demais paragrafos do texto.

Lembre-se de observar os exemplos estudados e de té-los
como referéncia para a diagramagdo do texto na pagina: tama-
nho da letra ou das fontes (em caso de digitalizar o texto, com o
apoio de computador) para os titulos e o corpo do texto; espa-
co entre as linhas e entre os paragrafos; boa distribuicdo de ima-
gem e texto. A turma tera que decidir sobre onde sera publicada:
em um jornal mural ou em um blog da escola?

Noticia em audio (podcast)

Caso o grupo ainda nédo tenha ouvido nenhum podcast de
noticia, sera importante fazer isso para observar com mais
detalhes os recursos utilizados. Pesquisem em sites de radios
podcasts noticiosos e, durante a escuta, observem: a entona-
¢do do jornalista, na leitura da noticia; o tempo de duragdo
das noticias radiofénicas (de 1 a 3 minutos); os recursos so-
noros utilizados.

As noticias nesse meio sdo lidas. Ou seja, sdo produzidas noti-
cias escritas que sao lidas com boa fluéncia e com entonagao, dic-
¢do e ritmo adequados para que os ouvintes ougam com clareza.
Nesse caso, o podcast podera ser tocado na radio da escola, envia-
do para os celulares como arquivo de audio ou, ainda, postado no
blog da escola.

Fontes confiaveis

Importante: essas
acdes constituem o que
os jornalistas chamam
de pauta e podem ser
realizadas ao mesmo
tempo, uma vez que a
pesquisa pode levar a
decisdo sobre de que
angulo o fato ou assun-
to sera tratado.

Lembre-se de que um
texto confiavel depende
da qualidade das fontes
— sejam pessoas, sejam
textos escritos. Sera im-
portante consultar mais
de uma fonte e conferir
se elas sdo adequadas
para fornecer a informa-
¢do desejada.

Saiba mais como escrever
um roteiro para noticia-
rio de radio, consultan-
do o texto disponivel no
Anexo Textos de Apoio
do capitulo 1.
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Proposta 3: producdo em dudio para um programa de noticias (podcast) da turma a ser publicado em
blog, divulgado na radio da escola ou, ainda, enviado para um grupo de pessoas em uma rede social ou

em um aplicativo de mensagens instantaneas.

Condicoes de producao

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP09, EF69LP06, EF69LP07, EF69LP08, EF67LP10, EFO6LP12,

EF67LP36)

Anexo de textos de apoio

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP09,

EF69LP12)
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PRODUZINDO O TEXTO miumiias

® Sugestao de roteiro para o script da noticia a ser gravada

1. Trilha de abertura (efeito sonoro ou musica): quantos se-

gundos?
2. Terd trilha de fundo? Qual?
3. Noticia:

a) Titulo (também chamado de gancho, nas noticias radio-
fonicas).

b) Texto da noticia a ser gravado pelo ancora. (Haverd ou-
tras gravacdes intercaladas com a do ancora? Se sim,
definir as entradas para a gravagdo do texto do ancora e
das demais participagdes.)

Uma vez finalizada a produgéo da noticia e do script da gravagio,
ensaie a leitura e faga a gravagdo da abertura e das falas do ancora,
junte a outras gravagoes, se houver, e edite o audio com aplicativos
para celular ou computador.

® Noticia em video

Todas as orientagdes especificadas para a noticia em audio
cabem para a noticia em video. A diferenca esta em que, em
vez de gravacdes em audio, seja do ancora, seja das pessoas
entrevistadas que compordo a noticia, os registros serao feitos
em video. Assim, o cendrio e a apresentagao pessoal do anco-
ra (roupa e expressdo corporal) precisam de especial atengéo.
Como referéncia para o grupo, sugerimos que analisem a edi-
¢ao de um dos programas Reporter Ra Teen Bum, disponiveis
em: http://tvcultura.com.br/busca/?q=ra+teen+bum. Acesso
em: 4 fev. 2022.

Para a edicdo das imagens gravadas, vocé podera usar os
editores de video que ja vém em computadores e em celula-
res. Nesse caso, os audios poderdo ser enviados para os celu-
lares como arquivos de audio ou, ainda, ser postados no blog
da escola.

4. Enquanto o grupo estiver produzindo a primeira versdo
da noticia, lembre-se de tudo o que aprendeu a respeito
desse género de texto. Consulte, também, a tabela de
critérios para a avaliagdo e producdo de noticia, no final
desta secdo. Sera importante considerar os critérios es-
pecificos da midia escolhida.

v

VICENTE MENDONCA/ARQUIVO DA EDITORA
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Avaliando

Como esta proposta envolve a organizagao das produgoes de toda a
turma para a publicagao, sera importante que os grupos troquem as pro-

dugodes e ajudem a melhorar o texto de todos. Para isso, apoiem-se na ta-

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

bela com os critérios para a producio e revisio das noticias.

Ficha de apoio a producio e a avaliagdo da noticia

O texto atendeu aos critérios de:

1. Adequagio a proposta

a) A noticia produzida atende as condi¢oes de producéo descritas na proposta
da atividade de produgéo?

2. Adequagao as caracteristicas gerais estudadas do género

a) A noticia esta cumprindo o principal papel de informar o leitor sobre o fato
ou acontecimento o mais objetivamente possivel?

b) O titulo da noticia esta com o verbo no presente, cumprindo seu objetivo de
dar a impressao de atualidade do fato noticiado?

) A noticia refere-se a fatos (que ja aconteceram ou estao previstos para
acontecer) que possam interessar ao leitor?

d) O texto foi escrito, predominantemente, na 32 pessoa, sem demonstrar muito
as opinides pessoais do jornalista?

e) A noticia apresenta lide?

3. Construgio da coesio/coeréncia do texto (textualidade)

a) As informagdes sobre o fato sdo apresentadas diretamente (sem rodeios),
ou seja, com frases curtas e diretas, garantindo a clareza?

b) O texto apresenta dados que procuram comprovar a “verdade” do fato
noticiado (depoimentos, nimeros, nomes, idade, datas, enderecos etc.)?

) O texto esta bem construido, com os paragrafos bem “costurados” entre si,
facilitando a compreensao?

PARA AS NOTICIAS ESCRITAS

d) O texto apresenta fotografias relacionadas ao fato noticiado, acompanhadas de
legenda?

e) As legendas apresentam informagdes orientadoras sobre as imagens?

PARA AS NOTICIAS EM AUDIO

f) A noticia tem duragdo adequada a essa midia (curta — de 30 sa 1 min)?
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Boxe“0 que levo de
aprendizagens deste capitulo”

Sugira formas de registro diferenciadas
para este momento. Os(as) estudantes po-
dem tanto anotar suas conclusées como
respostas as questoes feitas quanto pro-
duzir um esquema, um mapa conceitual,
por exemplo.

Algumas notas sobre as questdes: Os
textos jornalisticos sao varios e tém duas
grandes finalidades: informar e formar
opinido. Atualmente, com o fenémeno
das fake news, é muito importante en-
contrar formas de checar a verdade das
informacgdes, consultando vérias fontes,
inclusive sites dedicados a apurar a ori-
gem ou a verdade sobre as noticias fal-
sas. Compartilhar com os outros, em redes
sociais ou no boca a boca, pode causar
muitos problemas, alguns deles graves
(como morte e violéncia moral ou fisica).
A noticia é um género jornalistico de ca-
rater infomativo, mas, ainda assim, apre-
senta marcas do posicionamento do jor-
nalista em relacdo ao que escreve, seja de
forma implicita, por meio do recorte que
faz do fato ou acontecimento (a selecdo
de informacdes realizada, o papel social
das pessoas entrevistadas e as perguntas
que lhes sdo feitas), seja de forma explici-
ta, por meio das escolhas linguisticas que
marcam a sua opiniao. Portanto, mesmo
a noticia ndo é puramente informativa.

34

PRODUZINDO O TEXTO il

g) A locugéo do texto esta fluente, com entonagédo e dicgio que contribuem para
que o ouvinte escute com clareza?

h) Os recursos sonoros utilizados sdo atrativos e adequados as noticias
apresentadas, sem interferir na escuta dos textos?

i) A qualidade técnica do audio esta adequada?

PARA AS NOTICIAS EM VIDEO

j) A noticia tem duragdo adequada a essa midia (curta — de 1a 3 min)?

k) O ancora (aquele que Ié a noticia) faz uma leitura fluente, com entonagéo e
dicgdo que contribuem para que o espectador escute com clareza?

I) A apresentagéo pessoal e a postura do ancora estdo adequadas a um programa
de noticias e ao publico a que se destina?

m) Os recursos sonoros utilizados sio atrativos e adequados as noticias
apresentadas, sem interferir na escuta dos textos?

n) A qualidade do video (dudio e imagem) esta adequada?

4. Uso das regras e convengdes da norma culta escrita

a) O texto segue as regras de concordancia nominal e de concordancia verbal
da norma-padrao escrita?

5. Ortografia, pontuagao e construgio de sentidos

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia corrente?

b) Houve uso adequado e intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do texto,
com especial atengdo para os sinais de interrogagao, exclamagao, aspas e parénteses?

0 que levo de aprendizagens deste capitulo

Agora que vocé finalizou o estudo do capitulo, reflita sobre as questoes
abaixo e organize suas reflexdes no caderno em um depoimento sobre
suas aprendizagens:

1. Os textos jornalisticos sao importantes, no nosso dia a dia? Para
que esses textos servem?

2. Podemos confiar em toda a informacdo a que temos acesso?

Quais sdo as caracteristicas de uma notica? Ela € mais infor-
mativa ou opinativa? Explique.

4. O que vocé aprendeu com a experiéncia de ler e produzir
uma noticia?
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Capitulo

THIGED (re)vividas -

lembrar, relatar e narrar

MARIE ANGE BORDAS

CAZUMBA, Meire;
BORDAS, Marie
Ange. Historias

da Cazumbinha.
Fotoilustragbes de
Marie Ange Bordas,
com colaboragio de
criangas do Quilombo
Rio das Rés. Sao
Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2010.
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CAPITULO 2

Competéncias gerais da Educacdo Basica:
1,3,4e6.

Competéncias especificas de Lingua-
gens:3e5.

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 1,2,3,7,8e9.

HABILIDADES BNCC

(EFO6LP04), (EFO6LPO5), (EFO6LP12),
(EFO7LP12), (EFO7LP13), (EF67LP22),
(EF67LP27), (EF67LP28), (EF67LP38),
(EF69LP44), (EF69LP45), (EF69LP46),
(EF69LP47), (EF69LP49), (EF69LP53),
(EF69LP54), (EF69LP55), (EF89LP32)

Abertura

O capitulo promove significativas relagdes
entre experiéncias, memorias e ficcao. Em
todos os processos de criacao artistica, as
recordagdes sao determinantes nas obras
dos diferentes autores. As lembrangas sao
carregadas de pertenca histérica e cultural.

A selecdo de textos que fizemos bus-
cou oferecer recordagoes de uma infan-
cia plural, com revisitacdo de espacos e
tempos de diferentes culturas, em com-
promisso com o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo, regionais,
quilombolas, indigenas, dos suburbios de
metrépoles. Assim, o(a) estudante tera
oportunidade de ler, em prosa, textos de
autores da chamada literatura infantoju-
venil (Meire Cazumba, Daniel Munduruku)
e também da literatura candnica, com
iniciacdo na prosa de Graciliano Ramos.

O percurso formativo traz momentos
de leitura compartilhada, voltados a
fruicdo dos textos; atividades que con-
tribuem para a percepcao dos recursos
literarios explorados e seus efeitos de
sentido; propostas de producao que
permitem a experimentacéo do trabalho
COM esses recursos.

Por fim, observamos que esse itinerario
formativo busca articular a ampliacdo da
insercao de jovens leitores em praticas do
campo artistico-literdrio na perspectiva
da Educacéo que, nos termos da Base Na-
cional Comum Curricular, supde: “consi-
derar as diferentes infancias e juventudes,
as diversas culturas juvenis e seu poten-
cial de criar novas formas de existir”.
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MEIRE CAZUMBA/
ARQUIVO PESSOAL

Texto 1

Histoérias da Cazumbinha

Eraumavez,lano sertio da Bahia, uma menina chamada
Cazumbinha. Ela nasceu quando as dguas tomavam conta
de tudo. O rio grande se espalhava por todo lado, enchendo
lagoas e riachos, criando caminhos onde pudesse passar,
formando desenhos na terra. Chovia intensamente, chuva
jamais vista naquelas terras. As drvores balancavam como
se a qualquer momento todas fossem a um sé tempo cair.
Relampagos clareavam o céu, e os trovdes faziam tanto,
mas tanto barulho que ninguém se atrevia a sair de casa.
Atravessar o rio, entdo! Rio bravio, que marretava com for-
¢a, querendo virar mar. Ai, Cazumbinha, que dia vocé esco-
lheu pra nascer! E que quem trazia criancinhas ao mundo
naquele lugar era uma india velha, a si Maria Caetana, e
com Cazumbinha nio foi diferente. S6 que a parteira mo-
rava 14 na outra margem do rio. Mas o pai de Cazumbinha
era vaqueiro. E vaqueiro nio tem medo de nada. Pegou seu
barco e foi cavalgar o rio, num sobe e desce de enjoar mes-
mo um pescador. Até o rio grande respeita vaqueiro, e o pai
de Cazumbinha seguiu pilotando seu barco rumo a outra
margem. A india, embora acostumada com os perigos da
vida, teve medo da travessia.

— Pode confiar, sa Caetana, que o barco é seguro, e o
remador também — tranquilizou ele. Pois nio é que mal
iniciada a viagem a chuva foi aos poucos diminuindo, dimi-
nuindo e parou de vez? Como que por encanto, a lua surgiu
brilhando no céu. Lua cheia. Lua de Sdo Jorge. Assim é que,
ao romper do dia, ao romper da semana e ao romper do
ano, Cazumbinha deu o seu primeiro sopro de vida.

CAZUMBA, Meire; BORDAS, Marie Ange. Histérias da Cazumbinha.

Fotoilustragdes de Marie Ange Bordas, com colaboragao de criangas do
Quilombo Rio das Rés. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2010. p. 7.

CAROLINA GODEFROID

|

A fotoilustradora em 2010.

Marie Ange Bordas é jor-
nalista, fotografa e educado-
ra. Por causa de seus projetos
de arte, ela ja morou em va-
rias partes do mundo, como
Africa do Sul, Quénia, Sri
Lanka, Franca e Inglaterra, e
ja expos trabalhos em todos

os continentes. )

Meire Cazumba nasceu nos anos 1960 na Comunidade de Pituba, hoje conhecida
como Quilombo Rio das Ras, em Bom Jesus da Lapa, na Bahia. Foi I3 que aprendeu a
ler desde cedo. Apaixonada por livros, lia literatura de cordel para os moradores anal-
fabetos. Ela também escrevia cartas para que esses moradores pudessem enviar para
parentes distantes. Em Sdo Paulo, formou-se em Direito, e até hoje mantém estreito

contato com a comunidade onde nasceu.

A autora, em Sao
Paulo, em 2017.

v
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A fotoilustragéo e o texto escolhidos para esta abertura sdo do li-
vro Historias da Cazumbinha, das artistas Meire Cazumba e Marie
Ange Bordas. A histéria é inspirada na biografia, ou seja, na historia
de vida de Meire, com a narragao de experiéncias de sua infancia no
Quilombo Rio das Ras. Criancas dessa comunidade também parti-
ciparam da realizagdo da obra, em oficinas de contagao de histdrias
e desenhos. Algumas de suas producdes foram combinadas com
fotografias de Marie na ilustragdo do texto.

A |

1. O que vocé ja sabe ou vivenciou sobre comunida-
des quilombolas?

2. O que vocé achou da ideia de Meire de contar o
que viveu para as criancas da comunidade na qual
ela também passou a infancia? Por qué?

3. Observe a fotoilustragao, assim chamada pela mis-
tura de desenhos e de fotografia. Que relagcdes
vocé estabeleceria entre ela e o trecho da histéria?

4. Vocé ja leu outros textos que contam histdrias de
vida de pessoas? Em caso afirmativo, por que os
escolheu para ler? Lembra-se de algum deles? Eles
relatavam acontecimentos com mais ou com me-
nos imaginacdo?

5. O que vocé conclui: a vida de Meire foi relatada como
aconteceu ou houve também imaginacao e recriacdo
de sua histéria? O que vocé observou no texto e na
fotoilustracdo para chegar a essa conclusao?

O que vocé podera aprender

1. O que pode haver de legal em conhecer experiéncias
vividas por outras pessoas quando criangas?

2. Quais géneros (“jeitdes de dizer e escrever”) podem
ser usados para as pessoas falarem do que viveram?

3. Que diferencas ha entre relatar uma experiéncia vivi-
da e reinventda-la na literatura? De que modos os es-
critores podem fazer isso?

4. O que vocé ja conhece dos escritores Daniel Mundu-
ruku e Graciliano Ramos? Como curtir textos em que
eles transformaram suas memdrias em literatura?

Séo Jorge € um dos santos

catdlicos mais populares no Brasil.

Muitos dizem que, em noite

de Lua cheia, a figura do santo
matando um dragdo aparece
estampada em sua superficie
esburacada. No candomblé
praticado na Bahia, Sdo Jorge é
identificado como Oxdssi, o orixa
cagador. Em sua festa se canta:
“Oxdssi mora dentro da Lua/veio
ao mundo para clarear/eu queria
ver Oxossi para com ele falar”.
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MARIE ANGE BORDAS

Converse com a turma

1. Resposta pessoal. Professor(a), dialo-
gando com os conhecimentos prévios da
turma, promova a compreensao de espa-
¢os que, no contexto colonial, foram de
resisténcia a escraviddo e que hoje séo de
resisténcia cultural, com preservacdo de
valores e préticas da cultura afrodescen-
dente. Caso haja comunidades quilombo-
las em seu territério, aproveite para com-
partilhar com a turma conhecimentos so-
bre isso.

2. Resposta pessoal. Professor(a), promo-
va a troca de opinides entre os(as) estu-
dantes e, se necessario, faca problemati-
zagdes que os ajudem a perceber como a
autora promove e valoriza aidentidade e
a cultura de sua comunidade, preservan-
do e compartilhando sua meméria, que
é também a de seu povo.

3. Resposta pessoal. Professor(a), entre
outras relagdes possiveis, se necessario,
provoquea percepcao da presenca de um
homem atravessando a barco o rio, em
possivel representacao da travessia feita
pelo pai de Cazumbinha. Chame também
a atengdo para a atualizacéo da persona-
gem em criancas da comunidade, que
brincam no rio, em harmonia com outros
seres vivos.

4.Resposta pessoal. Professor(a), com ba-
se nas contribuicdes dos(as) estudantes,
ajude-os(as) a perceberem que a criacdo
de uma personagem, a Cazumbinha, e 0
trabalho com outras linguagens, a foto-
grafia e os desenhos infantis, permitem
deduzir que nao se trata apenas do rela-
to de histdrias vividas por Meire Cazum-
bd, mas da recriacdo delas em uma narra-
tiva, com elementos de ficcdo. Aproveite
para chamar a atenc¢do para o uso da ter-
Ceira pessoa.

5. Resposta pessoal.
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Leitura 1

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP53)
Faca uma primeira leitura em voz alta do
texto, sendo modelar para os(as) estudan-
tes. Explore com eles(as) aspectos de uma
leitura expressiva, com recursos proprios
da oralidade. Problematize com os(as) es-
tudantes o que observaram no momento
da leitura: O que a tornou expressiva? O
que perceberam que foi feito com a voz:
pausas, gestos? Assim, vocé contribui para
que processualmente eles(as) ganhem
consciéncia dos aspectos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos e de como
seus usos contribuem para a producéo
de sentidos.

1. Resposta pessoal.

2. Resposta pessoal.

3.Resposta pessoal. Professor(a), aprovei-
te para chamar a aten¢ao dos(as) estudan-
tes para o enquadramento feito pela ca-
mera, destacando o0 modo como o foté-
grafo buscou registrar em primeiro plano
as criangas e, a0 mesmo tempo, mostrar a
pertenca dos meninos a um lugar, gragas
ao plano aberto da camera, que registra
também a paisagem.

4. Resposta pessoal.

5. Resposta pessoal.

6. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP44)
Resposta pessoal. Professor(a), esta ques-
tdo é mais desafiadora. Caso seja neces-
sario, ajude os(as) estudantes a percebe-
rem o local de origem do artista, no Cariri,
sertdo nordestino brasileiro, e como des-
de a infancia ele tem a vivéncia de fazer
fotografias.

7a.HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP49)
7b.HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP46)
Configure esse momento como roda de
leitura, convidando estudantes que quei-
ram ler, com expressividade, o texto em
voz alta e mobilizando os demais a com-
partilharem a apreciacao do texto na ro-
da, com base nas questdes propostas e
em outras que vocé considerar relevantes,
na interacao com a turma. Exerca a pers-
pectiva inclusiva, criando oportunidades
de participacdo para todos.
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HELIO FILHO

1

Vocé costuma fotografar? O que gosta de registrar? Por qué?
Que cuidados sdo necessarios para obter uma boa fotogra-
fia? Como vocé aprendeu a fotografar?

Vocé conhece um fotégrafo profissional? Como € o trabalho
dele?

Olhe para a fotografia, na pagina 35, que acompanha o texto.

* O que vocé vé? Que ideias e sentimentos associa a essa
imagem?

Quem ja vivenciou uma experiéncia parecida com a que é
“contada” por essa fotografia? Como foi?

Quem gostaria de vivenciar algo parecido? Por qué?

Veja no boxe Quem €? as informagdes sobre o artista que fez
essa imagem.

* Que relages pode haver entre essas informagdes e a inten-
cionalidade na producdo dessa fotografia: o que o fotégrafo
decidiu mostrar, de que modo?

No texto que vamos ler, Samuel Macedo fard um relato sobre
sua relacdo com a fotografia e o que ele procura mostrar por
meio dela.

a) Reflita com os(as) colegas: por que a leitura desse texto pode
nos interessar? O que podemos esperar encontrar nele com
base no que jad sabemos sobre o autor e seus temas?

b) Participe da roda de leitura que o(a) professor(a) promovera. Acom-
panhe com escuta atenta a leitura e anote o que achar mais interes-
sante ou o que ndo compreender bem para discutir depois.

O fotdgrafo em 2018.

Samuel Macedo é fotdgrafo, cinegrafista
e musico, e criou, com apenas 12 anos, a TV
Casa Grande, que produz documentarios para
canais de televisdo educativa, como Futura e
TV Cultura. Ele ja participou de expedicdes
fotograficas em varias regides do Brasil e tam-
bém em paises como Espanha e Portugal. Du-
rante quatro anos, Samuel foi coordenador da
Mostra de Teatro do Sesc (Crato-CE).

/
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

(> O #

O fotdgrafo que é cabinha de nascenca

Nasci no Crato, Cariri cearense, como dizem por ca,
“sou cearense de pai, mae e parteira”. Cresci em Nova
Olinda, ao lado da Chapada do Araripe. E foi ali que
aprendi com os cabinhas o jeito caririense de ser
menino. O tamanho da cidade permitia brincar do
se esconda percorrendo todas as ruas, dava até para se
aventurar em qualquer lugar de mato que a vista esco-
Ihesse. Foi na infancia que descobri o fantastico mundo
dasimagens. Foi com meu avé que fiz essa descoberta.
Ele tinha uma oficina de onde saiam os brinquedos
mais fantasticos. De la saiu a minha primeira camera,
uma caixa escura feita com resto de tudo o que se pos-
sa imaginar.

A vontade de fotografar e filmar foi crescendo junto
comigo e, na Fundacao Casa Grande, com um grupo
de cabinhas, criamos a TV Casa Grande, nosso préprio
canal de TV. La aprendi a filmar, editar, fotografar, mas
principalmente escutar e gostar das histérias que ia
ouvindo. Na Casa Grande, eu me formei fotégrafo e de
la sai para ver e registrar as belezas do meio do mundo.
Hoje venho encontrando com outras histérias Brasil
afora e ha quatro anos fotografo meninos e meninas
de norte a sul em parceria com o projeto Infancias.

MACEDO, Samuel. Disponivel em: https://www.editorapeiropolis.com.

br/o-fotografo-que-e-cabinha-de-nascenca/.
Acesso em: 7 fev. 2022.

Comunidade quilombola do Carcara,
municipio de Potengi (CE), 2013.

SAMUEL MACEDO/INFANCIAS

Primeiras impressoes

1. O que significa a palavra cabinha no texto? Onde ela
costuma ser falada? O que vocé e seus(suas) colegas

observaram para chegar a essas conclusdes?
¢ Como vocés interpretam o titulo do texto?

2. Com base no que Samuel relata, por que a fotografia
pode ter se tornado tdo importante na vida dele?

3. Qual é o tema mais atual da fotografia de Samuel e o
que ele estd buscando conhecer e contar por meio de

imagens?

4. Apds a leitura do relato, o que mais poderiamos dizer
que a fotografia que acompanha o texto representa?

5. H3 algo que vocé queira destacar desse relato? Alguma
passagem que queira comentar ou compreender melhor?
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Primeiras impressoes

1. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP55)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que cabinha é como sdo chamadas
as criancas na regido do Cariri. Profes-
sor(a), caso seja necessario, chame a
atencdo dos(as) estudantes para as pas-
sagens que permitem inferir isso, como
“foi ali que aprendi com os cabinhas o
jeito caririense de ser menino”. Aprovei-
te para acrescentar que cabinha é aforma
oral regional de “cabrinha”, diminutivo de
cabra. Conte também que, em varias lo-
calidades brasileiras, especialmente nor-
destinas, “cabra” é usado para designar
pessoas, promovendo o conhecimento e a
valorizacao das variedades da lingua por-
tuguesa falada no Brasil.

* Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que, como Samuel nasceu e passou
a infancia no Cariri, viveu mesmo como
cabinha, com o jeito de ser crianga na-
quela regido.

2. Espera-se que os(as) estudantes tragam
motivos afetivos, com possibilidades co-
mo:arelacdo criativa com 0 avo, com quem
fezuma méquina de fotografia, a vontade
de fotografar e filmar que tinha desde me-
nino, os projetos de que participou desde
adolescente.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP44)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que, nos ultimos quatro anos, con-
siderando o momento de seu relato, ele
tem percorrido o Brasil em busca de co-
nhecer diferentes criancas, em um projeto
chamado Infancias.

4. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP27)
Professor(a), esta questdo pode ser mais
desafiadora. Caso seja necessario, ajude
os(as) estudantes a se apoiarem nas res-
postas a questdo anterior para percebe-
rem que a foto representa uma cena de
infancia do Brasil. Como o texto traz o re-
lato de Samuel destacando que ele foi um
cabinha, é bastante provavel que os meni-
nos fotografados sejam outros cabinhas,
isto &, que vivam na regido do Cariri, no
Ceard. Destaque também as informagoes
trazidas pela legenda, acrescentando que,
além da pertenca a cultura cariri, as crian-
cas sdo quilombolas.

5. Resposta pessoal.
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0 texto em construcao

1. Para lembrar experiéncias ja vividas e
conté-las de forma ordenada.

2. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LP04, EFO6LP05) A maioria dos ver-
bos estd no passado. Frase correta: Além
do tempo, os verbos sinalizam que a voz
que fala no texto é uma representacdo,
na escrita, da voz do préprio Samuel, por
isso 0s verbos estao conjugados na pri-
meira pessoa.

3. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que é uma fala geral das pessoas do
lugar. Professor(a), aproveite esta ques-
tdo para destacar esse uso das aspas co-
mo forma de marcar um discurso citado,
a fala de um outro dentro de um texto.
4a. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que nao.

4b. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO7LP12, EFO7LP13) C&: no Crato,
Cariri cearense. Ali: em Nova Olinda,
ao lado da Chapada do Araripe. Ele:
meu avd. La: uma oficina de onde
saiam os brinquedos mais fantasticos.
La:a TV Casa Grande. La: na Casa Grande.
Professor(a), essa questao pode ser mais
desafiadora. Caso seja necessario, ajude
os(as) estudantes a perceberem como os
sentidos das palavras ca, ali, 13, ele, todas
pertencentes a classe dos pronomes, s6
se completam quando considerados em
contexto. Dé atencao especial ao 13, que,
no texto, retoma termos diferentes, para
exemplificar isso. Aproveite essa questao
para introduzir a nogao de que, em um
texto bem organizado, palavras como es-
sas ajudam a “costurar” as partes do tex-
to, de forma que quem o Ié o considera
um todo (coeso), facilitando a atribuicao
de sentido.

5. Histérias da Cazumbinha: a, b, d, g.
O fotégrafo que é cabinha de nascenca:
acef

Atividade complementar

Se houver possibilidade, seria
altamente interessante trabalhar
também com um relato multimodal
(dudio ou audio e video), chamando
a atencdo dos(as) estudantes para as
particularidades dessas linguagens em
comparagao com um relato escrito.
Recomendamos especialmente o relato
do fotégrafo Samuel Macedo ao Blog de
Cultura Regional Andarilha (disponivel
em: https://soundcloud.com/andarilha/
samuel-macedo-reisado-decaretas-
sobre-mestre-antonio-luiz-parte-i.
Acesso em: 7 fev. 2022). Em relacdo aos
relatos escritos, uma atencao especial
ao de Marileide dos Santos, moradora
da Comunidade Quilombola Salamina
de Putumuju, com escrita em registro
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O texto em constru¢ao

1. Com base no texto lido, o que vocé conclui: Para que as
pessoas fazem relatos?

2. Localize os verbos usados no texto. A maioria estd no
presente, no passado ou no futuro?

» Copie no caderno a frase correta: Além do tempo, os verbos
sinalizam que a voz que fala no texto é: a) desconhecida,
por isso os versos estdo conjugados em terceira pessoa;
b) uma representacdo, na escrita, da voz do préprio Samuel,
por isso os verbos estdo conjugados na primeira pessoa.

3. Localize a passagem que estd entre aspas no texto.
“ . .
sSou cearense de pai, mae e partelra o

¢ A voz de quem ela representa?
4. Observe as palavras destacadas no texto.

a) Se elas forem lidas sozinhas, & possivel saber exatamen-
te a que se referem?

b) A que outras palavras elas se referem no texto? Relacio-
ne-as, considerando a ordem em que aparecem.

5. Compare os dois textos que vocé leu até aqui. Monte
em seu caderno uma tabela com trés colunas:

Caracteristicas Historias da “O fotografo que é
(itensaag) Cazumbinha cabinha de nascenga”

» Anote as caracteristicas abaixo, uma em cada linha. De-
pois, complete a tabela relacionando as caracteristicas
com os textos.

a) O texto remete a lembrancgas, memdrias da infancia.

b) A voz que fala no texto narra as experiéncias vividas por
outra pessoa, com mais apelo a imaginagao.

c) A voz que fala no texto representa a voz da prdpria pes-
soa que recorda suas experiéncias vividas.

d) Ha marcas de uma terceira pessoa nos verbos e nos pronomes.
e) Hé marcas da primeira pessoa nos verbos e nos pronomes.
f) O texto é do género relato de experiéncia vivida.

g) O texto é do género narrativa biografica.

Lembrar as experiéncias vividas, especialmente as da infancia, é
algo bem importante para a gente pensar sobre quem somos, refletir
sobre a importancia dos lugares e das pessoas em nossa formacio.
Vamos conhecer mais narrativas inspiradas em historias de vida?

v

Vale a pena ler!

Pesquise. mais sobre
essa obra e se pergunte:
Por que essa leitura pode
me interessar? Se for esse
0 caso, procure em biblio-
tecas, na internet etc. for-
mas de ter acesso a ela e
boa leitura!

Capa do livro Terra de
cabinha, de Gabriela Romeu.
Fotos de Samuel Macedo e
ilustragdes de Sandra Javera.
Sao Paulo: Peiropolis, 2016.

REPRODUGAO/EDITORA PEIROPOLIS

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

informal, mimetizando aspectos da oralidade, o que pode render rica discussao sobre contextos e usos

da lingua e suas variedades.

Vale a pena ler!

Terra de cabinha, de Gabriela Romeu. Fotos de Samuel Macedo e ilustragdes de Sandra Javera.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A seguir, leremos e discutiremos trechos do livro Meu vo
Apolindrio: um mergulho no rio da (minha) meméria, de Da-
niel Munduruku.

1. Vocé ja conhece esse autor? J& leu textos dele e
quer contar o que lembra?

2. Esobreaculturaeos costumes do povo Munduruku,
vocé tem conhecimentos e vivéncias?

3. Vamos refletir sobre esta parte do titulo da obra:
um mergulho no rio da (minha) memédria. A palavra
“rio” foi usada em seu sentido mais usual, de cor-
rente de dgua, ou sugere outros sentidos? Explique.

» Com base no titulo, o que vocé espera encontrar
no texto?

4. Facauma primeira leitura silenciosa. Observe como
o narrador vai contando os acontecimentos, como
traz a participacdo de outra personagem, e observe
0 que vocé sente, imagina, pensa durante a leitura.

5. Agora, retina-se com um colega e combinem uma
leitura em dupla e em voz alta do texto: decidam
quem fard cada pardgrafo, o que querem expressar
de emocgdes e experimentem ritmos, pausas, en-
tonacdo, dando “vida” as vozes representadas no
texto. Boa leitura!

ESTADAO CONTEUDO

Meu v6 Apolinario
! Gosto muito de contar histdrias. Hist6rias moram den-
tro da gente, 14 no fundo do corag¢do. Elas ficam quietinhas
num canto. Parecem um pouco com areia no fundo do rio:
estdo 14, bem tranquilas, e sé deixam sua tranquilidade
quando alguém as revolve. Ai elas se mostram.

2 Tem estorias que a gente inventa e cria na cabega, fruto
da imaginacio ou da inspira¢do de algum espirito que quer
que a gente as ofereca as outras pessoas. Podem ser est6-
rias engracadas, romanticas ou tristes. Estérias ajudam as
pessoas que as leem, de alguma forma que eu ainda nio
descobri. Apenas sei que elas tocam 14 no fundo e é por isso
que as pessoas gostam delas.

® Tem histérias — estas, sim, escritas com H — que acon-
teceram de verdade e que fazem parte da gente, sdo avida da

omm

O autor em So Paulo, em 2013.

Daniel Munduruku nas-
ceu em 1964, no Para. Estu-
dou Filosofia, Historia e Psi-
cologia e, como escritor, ja
escreveu cerca de cinquenta
livros para criangas, jovens
e educadores. Possui dou-
torado em Educacdo pela
Universidade de Sio Paulo e
pds-doutorado em Literatu-
ra pela Universidade Federal
de Séo Carlos.

Entre suas varias ativida-
des, é diretor-presidente do
Instituto UKA - Casa dos Sa-
beres Ancestrais.
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Converse com a turma

Professor(a), sugerimos que a se¢ao
Converse com a turma funcione como
uma roda de conversa, apoiada nas
questdes propostas e em outras que
vocé julgar importantes no contexto de
sua turma, para a troca de conhecimentos
prévios e mobilizacdo para a leitura, com
formulagdo de expectativas com base no
titulo e no que os(as) estudantes j sabem
sobre o autor e a cultura munduruku.

1 e 2. Respostas pessoais.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP54)
(no que se refere aos efeitos de sentido
decorrentes do emprego de palavras e ex-
pressdes denotativas e conotativas). Espe-
ra-se que os(as) estudantes percebam que
0 uso das expressdes determinantes “da
(minha) memdria” provoca nova signifi-
cacdo da palavra “rio”. Professor(a), faca
intervencdes que ajudem os(as) estudan-
tes a perceberem que rio, por analogia,
parece ser 0s movimentos das lembran-
¢as na memoria, como 0 movimento de
aguas em um rio.

* Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que o autor do texto relembrara fa-
tos vividos com o avo.

Leitura 2

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP53)
Sugerimos que esta secao de leitura seja
trabalhada de forma individual e silen-
ciosa e, na sequéncia, em duplas colabo-
rativas, dado que o texto traz linguagem
bastante acessivel aos(as) estudantes e
tem um encadeamento de a¢des bastan-
te envolventes. Vale a pena explorar para
essa aula outros espacos: leitura na sala
de leitura ou biblioteca da escola, anfi-
teatro, 4rea verde, entre outros. Sugira
aos(as) estudantes que, enquanto leem,
busquem inferir os sentidos das palavras
que lhes sejam desconhecidas, apoiem-se
no glossario ou em dicionarios e facam
anotacdes de passagens que gostariam
de comentar, discutir, compreender me-
Ihor, entre outras possibilidades. Oriente-
-os(as) a explorarem recursos da oralidade
com intencionalidade (ritmo, entonagao,
pausas), de modo que desenvolvam as-
pectos da habilidade EF69LP53, em lei-
turas expressivas.
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gente. Acontecimentos que fizeram a gente pensar. Mas sdo
sempre fortes porque marcam a nossa personalidade, nosso
saber sobre n6s mesmos, ou fatos que fizeram a gente rir; ou
chorar; ou s6 pensar. Mas sdo sempre fortes porque marcam
a nossa personalidade, nosso modo de ser e agir no mundo.

4 Ahistéria que vou contar nio é sobre a minha pessoa. Ou
melhor; é sobre a minha pessoa, mas no a que sou hoje —
porque ja ndo sou o mesmo que fui ontem — e sim a pessoa
que fui me tornando ao longo dos poucos anos de convivén-
cia que tive com meu avd, um velho indio que se sentava de
c6coras para nos contar as histérias dos espiritos ancestrais
a quem ele chamava carinhosamente de avés e guardides.

[...]

®> Meu av6 Apolinério [...] surgiu ao meu lado como num
passe de mdgica. Passou a mdo suavemente sobre minha
cabeca e disse: — Hoje vamos tomar banho s6 nés dois. Em
seguida, comecou a andar em direcio ao igarapé e eu senti
que devia acompanha-lo. [...]

¢ Quando chegamos ao igarapé onde a gente sempre to-
mava banho eu parei. Apolinério apenas balanc¢ou a cabeca
negativamente e apontou um lugar mais adiante. Fui atras
dele. Eu nunca tinha tido coragem de subir o rio, mas néo
fiquei surpreso com o convite de meu avd. Ele me levou
para um lugar belissimo, com uma queda-d’dgua mais ou
menos alta. Abaixo dela havia um pogo. Fiquei encantado
com a beleza do lugar. Apolindrio me disse simplesmente:

7 — Esté vendo aquela pedra 14 na cachoeira?

& Respondi que sim.

® — Entdo sente nela e fique 14. Nio saia enquanto eu
nio mandar. Vocé sé tem que observar e escutar o que o rio
quer dizer pra vocé.

° Foi o que fiz. L4 embaixo, Apolinario entrou na agua e
comasmaos em concha comecouajogar 4guasobre seu corpo
velho e cansado. Ficou ali por bastante tempo, sem sair do
rio. Eu olhava fixamente para as d4guas pensando no que eu
deveria ouvir. Nao ouvi nada, é claro. Nao daquela vez.

1 Quando a tarde ja estava caindo, meu avoé me chamou.
12— Agora ja pode tomar banho.

3 Mergulhei com vontade na agua fria. Ao subir a tona,
me vi sozinho. Olhei para todos os lados. Meu avé tinha me
deixado. Vesti correndo meu cal¢io e comecei a gritar por
ele. Ele reapareceu de surpresa, como sempre.

4 — Por que vocé estd gritando?
1*> Fiquei envergonhado, mas ele compreendeu.

v

Glossario

Igarapé: do tupi-guarani
iaralpe = caminho d'agua;
nascente de ribeirdo, riacho.

| clipe I

A lingua indigena, prin-
cipalmente o Tupy, atra-
vés dos Tupinamba, esta
presente até hoje no nos-
so cotidiano: na fauna, flo-
ra, topdnimos e expressoes
cotidianas. Estudiosos veri-
ficaram, por exemplo, que
de mil nomes de aves 350
eram designagdes tupis; de
550 peixes, metade é iden-
tificada com nomes tupis,
a geografia brasileira é pra-
ticamente batizada com
nomes nativos [...).

JECUPE, Kaka Wer4. A

Terra dos Mil Povos: Historia
indigena do Brasil contada
por um indio. Sao Paulo:
Peirdpolis, 1998.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Fui fazer xixi. Vocé nio sabe que nio se deve fazer xixi no
igarapé? O igarapé é de dgua pura e o xixi o contamina, enfraquece
seu espirito. Espero que tenha aprendido alguma coisa com nossa
vinda até aqui.

7 Fiquei quieto. Nio tinha aprendido nada, pelo menos nio tinha
me dado conta ainda.

18 — Vocé chegou a aldeia muito nervoso estes dias, nio foi? Veio
assim da cidade, lugar de muito barulho e maldade. L4 as pessoas o
maltrataram e vocé se sentiu aliviado quando soube que viria para
&, nio foi? Sei que estd assim porque as pessoas o julgam inferior a
elas e seus pais nio o ajudam muito a compreender tudo isso. Pois
bem. J4 é hora de saber algumas verdades sobre quem vocé é. Por isso
eu o trouxe aqui. Vocé viu o rio, olhou para as dguas. O que eles lhe
ensinam? A paciéncia e a perseveranca. Paciéncia de seguir o préprio
caminho de forma constante, sem nunca apressar seu curso; perse-
veranca para ultrapassar todos os obstaculos que surgirem no cami-
nho. Ele sabe aonde quer chegar e sabe que vai chegar, ndo importa o
que tenha de fazer para isso. Ele sabe que o destino dele é unir-se ao
grande rio Tapajos, dono de todos os rios. Temos de ser como o rio,
meu neto.

MUNDURUKU, Daniel. Meu vd Apolinario: um mergulho no rio da (minha) meméria. 3. ed.
Sao Paulo: Nobel, 2009. p. 7; 26; 29-31. (Fragmentos).

Primeiras impressoes

1. Vocé gostaria de comentar o que achou da histéria? Ou prefere

reler algum trecho e comenta-lo?

2. Resuma a diferenca entre estdrias e histérias proposta pelo autor.

* De quem parece ser “a voz que conta” a histdria?

O que contribui mais para que o texto pareca “histéria” (no sen-
tido usado por Munduruku): o jeito de contar usado em Histérias
da Cazumbinha ou o que foi usado aqui em Meu v6 Apolindrio?

Faga um resumo do enredo, ou seja, da sequéncia de acontecimentos.

Com base na fala do avé, o que se pode concluir: O neto estava feliz
em viver na cidade? Por que ele poderia se sentir dessa forma?

O que vocé acha de atitudes como as que foram experimentadas
pelo narrador fora da aldeia? Como podemos evitar que isso
aconteca?

O texto em construcao

e Forme dupla com um(a) colega e discutam as questoes a seguir.
Elas foram pensadas para vocés perceberem recursos da linguagem e
procedimentos narrativos. Anotem no caderno as solucdes a que che-
garem, para depois discutir com a turma as possibilidades de resposta.
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Primeiras impressoes

1. Resposta pessoal. Professor(a), incentive a participacdo de diferentes estudantes e procure valorizar
suas contribuicdes.
2. Espera-se que os(as) estudantes percebam que, para o autor, estérias sdo aquelas que “a gente inventa
e cria na cabeca, fruto da imaginagdo ou da inspiracao de algum espirito que quer que a gente as ofere-
¢a as outras pessoas”. Ja histdrias sao as que “aconteceram de verdade e que fazem parte da gente, sao
avida da gente”.
* Espera-se que os(as) estudantes percebam que é uma voz narrativa que representa a do préprio escri-
tor Daniel Munduruku, do povo munduruku.

3. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que a narragdo em primeira pes-
soa, usada em Meu vo Apolinario, refor-
¢a o cardter de “histéria” (no sentido que
Munduruku da ao termo: acontecimen-
tos verdadeiros), na medida em que pa-
rece que o narrador relembra e conta o
que viveu. A terceira pessoa empregada
em Historias da Cazumbinha cria um dis-
tanciamento, tendo como efeito de sen-
tido explicitar a presenca darecriagao, da
ficcdo, mesclando-se o relato e a narra-
¢do. Professor(a), aproveite esta questao
para relembrar com os(as) estudantes co-
mo, em um relato pessoal, como aquele
que leram de Samuel Macedo, também
a voz que fala esta em primeira pessoa.

4. Adulto, o escritor narra uma ocasido em
que o avd dele o chamou para que tomas-
sem banho sozinhos; j4 em uma regiao
bem alta, afastada e linda da aldeia, Apo-
lindrio pediu ao neto que se sentasse em
uma pedra de uma cachoeira e escutasse
as dguas, enquanto ele se banhava. No fi-
nal da tarde, chamou o neto e o autorizou
a entrar na 4gua. Depois de um mergulho,
o0 adolescente se viu sozinho e gritou pe-
lo avo, que surgiu de repente e fez uma
fala de compreenséo sobre as angustias
do neto e chamou a atencéo para o que
se pode aprender com as dguas do rio: a
paciéncia e a perseveranca em busca de
seu destino.

5. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que néo. Professor(a), com base
nas contribui¢des deles(as), faca, se ne-
cessario, intervencdes que os(as) aju-
dem a compreender como o avé foi ca-
paz de perceber que o adolescente ti-
nha chegado nervoso a aldeia por ter
sido maltratado na cidade, sentindo-se
inferior aos(as) outros(as).

6. Resposta pessoal. Em didlogo com as
respostas dos(das) estudantes, destaque
0 que podemos ganhar na convivéncia
com pessoas de diferentes culturas, am-
pliando nossas possibilidades de sentir e
compreender a vida, para além das que
trazemos de nossas culturas. Se houver
na sala estudantes descendentes de et-
nias indigenas, essa é uma 6tima opor-
tunidade para que falem de seus povos,
seus costumes e de como se sentem em
relacéo a isso.
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0 texto em construcao

1a. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP38)
Estabelecer relacdo de comparacao entre
0 modo como o avd surgiu e um passe
de mégica.

1b. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP54)
Resposta pessoal. Professor(a), avalie se
os(as) estudantes estabelecem relagoes
entre os sentidos de inesperado, sur-
preendente e misterioso, termos que, en-
tre outras possibilidades, podem ser atri-
buidos a expressao “passe de mdgica” e o

N

jeito de ser e de agir da personagem “avé”.
2. Resposta pessoal.

3. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LP04, EFO6LPO5) Espera-se que
os(as) estudantes localizem as seguin-
tes formas verbais e locugdes: surgiu,
passou, vamos tomar, comecou a andar,
senti, deviaacompanha-lo, chegamos, to-
mava, parei, balancou, apontou, tinha ti-
do, fiquei, levou, havia, fiquei, disse, es-
ta vendo.

3a. Professor(a), esta questao pode ser
mais desafiadora. Se avaliar que para sua
turma sera mais produtivo realiza-la con-
juntamente, vocé pode transcrever e/ou
projetar o quadro; reler com os(as) estu-
dantes os paragrafos em questao, anali-
sando com eles(as) as fungdes que os ver-
bos e as locugbes ganham no texto, desta-
cando como os verbos estabelecem rela-
¢Oes de temporalidade e sentido. Aprovei-
te para esclarecer aos(as) estudantes que
eles(as) estdao fazendo andlise por amos-
tragem, trabalhando com alguns paragra-
fos, mas que, ao longo de todo o texto, o
uso dos verbos e das locucoes verbais é
fundamental para marcar a alternancia de
pessoas e de temporalidades, contribuin-
do para a organizacdo do texto. Resposta:
Expressam acdes do avo: surgiu, passou,
comecou, andar, balangou, apontou, le-
vou e disse. Expressam acdes do narrador:
senti, parei, fiquei. Expressam um dever:
devia acompanha-lo. Expressam acdes de
ambas as personagens: chegamos. Expres-
sam acdes presentes: esta vendo. Expres-
sam ac¢des futuras: vamos tomar banho. Ex-
pressam uma a¢do comum: tomava banho.
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1. Releia:

Meu avé Apolindrio [...] surgiu ao meu lado como

num passe de mégica.

a) Qual é a funcdo da palavra destacada?
b) Pense no sentido da expressdo “passe de magica”. O uso

dela no texto ajuda vocé aimaginar como o avo Apolindrio
é e age? Explique.

2. Releia este outro trecho:

Ele me levou para um lugar belissimo, com uma
queda-d’dgua mais ou menos alta. Abaixo dela havia
um pogo. Fiquei encantado com a beleza do lugar.

Reescreva no caderno o trecho destacado, de forma que o
leitor, por comparacao, tenha mais elementos para imaginar
a beleza do lugar. Vocé pode usar expressdes do quadro a
seguir para estabelecer a comparacao ou escolher outras.

Exemplos:

Fiquei encantado com o lugar, que era bonito como um
sonho colorido.

Fiquei encantado com o lugar, que era bonito como se
fosse um sonho colorido.

um grande peixe de muitas cores
muitas asas de pavao
um desenho de aquarela
as fotografias de um filme

3. Releia os paragrafos 5 a 7, listando no caderno todos
os verbos e locucdes verbais (ver boxe na lateral) que
foram usados neles.

a) Copie no caderno as informacdes a seguir € monte

uma tabela distribuindo os verbos e as locugdes que
vocé identificou de acordo com a funcdo gque seus usos
ganharam no texto.

Locugdo verbal

Uma locugdo verbal é
formada por um verbo
auxiliar (que serd conju-
gado de acordo com o
sujeito, o modo e o tem-
po) e pelo verbo principal
(que ficara nas chamadas
formas nominais: infiniti-
vo, gerindio ou partici-
pio). O sentido deve ser
atribuido a locugao ver-
bal como um todo, com
base no contexto em que
ela aparece. Observe, por
exemplo, as variagoes de
sentidos sugeridos por es-
tas locugoes:

Maria tem chegado
tarde as aulas.

Maria esta chegando
mais tarde as aulas.

Maria deve chegar
mais tarde a aula.

Expressam Expressam Expressam Expressam Expressam
acoes doavd | agdes do um dever, agoes de agoes “pre-
que aconte- | narrador que | algo que, na |ambas as per-| sentes” em

ceramese | aconteceram | perspectiva |sonagens que | relagdo ao
concluiram | e se conclui- | do narrador, | aconteceram | momento em
no passado. | ram no pas- precisava | ese conclui- | que as per-

sado. ser feitono | ram no pas- | sonagens se
momento em sado. encontraram
que ele estava e conversa-
com o avl. ram.

Expressam Expressam
acdes futuras | uma agao
emrelagioao| comum,
momento em | que sempre

que as per- | acontecia no

sonagens se | passado dos
encontraram | que viviam na

e conversa- aldeia.

ram.

v
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b) Agora conclua: o que predomina na narrativa sdo os verbos que ex-
pressam agdes no presente, no passado ou no futuro? Por que vocé
acha que isso acontece?

Localize no texto os momentos em que as préprias personagens
falam, sem a mediacdo do narrador. Que sinal é usado para intro-
duzir essas falas? Vocé sabe que outro sinal poderia ser usado?

¢ Que tempo predomina na fala direta das personagens: o passado
ou o presente do modo indicativo? Que efeitos isso traz para nds
leitores: temos a sensacao de que a cena acontece em que tempo?

Releia:

Mergulhei com vontade na dgua fria. Ao subir a tona, me vi
sozinho. Olhei para todos os lados. Meu avé tinha me deixado.
Vesti correndo meu cal¢io e comecei a gritar por ele.

* Reescreva o trecho destacado, transformando-o em fala da per-
sonagem quando adolescente, como se o leitor ouvisse a fala no
momento em que foi dita. Atencdo aos verbos e ao uso de traves-
sdo0 ou aspas.

Releia silenciosamente o texto, prestando atencdo no que é de-
senvolvido em cada pardgrafo e em como o narrador organiza
a sequéncia dos acontecimentos, ora levando o leitor ao “pas-
sado”, ora atualizando o passado, como se a cena e os didlogos
acontecessem no presente. Em seu caderno, relacione os niime-
ros dos paragrafos a seus contelidos, de acordo com a organiza-
cdo do texto.

e Comega a narragao da histdria, contando-se como aconteceu o
encontro com o avo.

¢ Como desfecho, hd uma fala do avé que demonstra compreensao
pelo que o neto estava passando e, ao mesmo tempo, procura en-
sinar ao adolescente valores da cultura indigena.

* O narrador resume o assunto, o tema da histéria que vai narrar: uma
histdria sobre a pessoa em que ele foi se transformando gragas a
influéncia de seu avé.

e Antes de comecar a narrar, o narrador discute por que gosta de
contar histdrias e diferencia “estdrias” de “histdrias”.

* Ha uma complicagdo colocada para o adolescente: ele se vé sem o
avé nas aguas do rio e comeca a gritar. E o ponto de maior tens&o na
narrativa, seu climax.

» A histdria se desenvolve com a narragdo do que o avo orientou o
neto a fazer e do que ele mesmo fez, quando chegaram a um lugar
especial no alto do rio.

* O avo reaparece e dialoga com o neto, recolocando-se o equilibrio
nas agoes.
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3b.HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam o predominio de verbos no passado
e que relacionem essa ocorréncia com a
intencionalidade da narrativa: umavoz or-
ganiza e conta ao leitor acontecimentos
e experiéncias do passado. Professor(a),
aproveite esta questdo para relembrar
que isso também acontece nos relatos.
4. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam o uso do travessao e relembrem a pos-
sibilidade de uso das aspas. Caso nao te-
nham esse conhecimento prévio, aproveite
para fazer interven¢des que os(as) ajudem
a construi-lo.

* HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LPO5, EF69LP47) Espera-se que
os(as) estudantes percebam o predomi-
nio do presente e que, dessa forma, ha
efeitos de atualiza¢do do didlogo, como se
ele acontecesse exatamente no momento
em que o lemos.

5. Professor(a), o esperado aqui é que
os(as) estudantes operacionalizem o uso
do travessdo ou das aspas e de verbos
no presente que expressem, como efei-
tos de atualizagdo da cena, o que fez a
personagem. Uma possibilidade: Vesti
correndo meu cal¢éo e comecei a gritar:
— V0, v6! Onde vocé estd?

6. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Professor(a), esta questdo permitird
aos(as) estudantes trabalharem a com-
preensdo global do texto, bem como
perceber a macroestrutura, com especial
atencdo a como estao distribuidos os t6-
picos discursivos em paragrafos. Traba-
Ihamos com a nogao de tépico discursi-
vo, seguindo Marcuschi (2009, p. 135): “O
tépico discursivo nao elimina a frase, mas
considera-a sempre relacionada tanto a
aspectos cotextuais como contextuais”.

* Os paragrafos que correspondem aos
contetidos/tdépicos indicados sdo: 5, 18,
4,17a3,13,6a12,14a17.
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7a.Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que néo se trata apenas da memoria
do narrador, mas também da de seu avo
e de seu povo.

7b. Resposta pessoal. Professor(a), esta
questdo pode ser mais desafiadora. Caso
seja necessdrio, ajude os(as) estudantes a
perceberem que esse recurso estilistico re-
forca a ideia de uma memoria que é indi-
vidual —a do “eu” que narra, mas também
coletiva, na medida em que a lembranca
do avé traz conhecimentos da comunida-
de, do grupo cultural, a que ele e o neto
pertencem.

8.HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP38)
Resposta pessoal. Professor(a), avalie se
os(as) estudantes estabelecem relacdes
de sentidos entre caracteristicas do rio,
o correr constante (paciéncia), o enfren-
tamento de obstaculos (perseveranca) e
0 que o0 avo diz sobre seu povo.

9. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP54)
Professor(a), esta questdo pode ser mais
desafiadora porque os(as) estudantes pre-
cisam estabelecer relacoes intratextuais, a
luz da compreensao global do texto, para
significarem o uso conotativo da palavra
“rio” no titulo. Destaque que o titulo foi
dado pelo narrador adulto, em texto que
rememora o passado. Ao escolher a pala-
vra que o avo tinha usado para ensinar o
que importa para “ser” indigena, é como
se ele demonstrasse que aprendeu a ser
rio, por isso reconhece em sua memoria a
presenca e a importancia do avo.

10. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Resposta pessoal. Professor(a), esta ques-
tao pretende provocar nos(nas) estudan-
tes a percepc¢do de que, mesmo que a
matéria do texto literario seja “verdadei-
ra”, no caso, autobiografica, ela néo foi
simplesmente recordada e contada. Ela
passou por um trabalho de elaboracéo,
recriacdo, muito maior do que costuma
acontecer nos relatos. Nesse sentido, ao
se tornar “literaria”, toda “histdria” é tam-
bém “estoria”.

11. Resposta pessoal.
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7.

9.

10.

1.

|

No titulo do texto, Meu v6 Apolindrio: um mergulho no
rio da (minha) memodria, a palavra minha € um pronome
possessivo da primeira pessoa do singular — eu. Ao
coloca-la entre parénteses, o autor convida o leitor a
pensar nela de modo diferenciado.

a) Considerando essas informacdes, responda: a memdria

narrada diz respeito apenas ao “eu” do narrador?
b) Por que a palavra minha foi colocada entre parénteses?

Releia:

Temos de ser como o rio, meu neto.

* Com base no que vocé ja aprendeu sobre a comparagao,
atribua um sentido possivel para essa fala do avo.

Apds ler o texto e conhecer o uso que a personagem
avo fez da palavra rio, o que se pode concluir sobre a
escolha e o uso dessa palavra para o titulo da obra?

Considere o trabalho feito no texto.

» Presenca de narrador que organiza as experiéncias e os
acontecimentos, buscando interferir nas emogdes do leitor.
Combinac¢do de trechos em que a voz dele narra os
acontecimentos, com outros trechos em que as préprias
personagens falam, como se a cena acontecesse no mo-
mento da leitura.

Uso de linguagem figurada, com recurso da comparagao,
para contribuir com o imaginario do leitor, em relagdo a
cenas e personagens.

Combinagdo de tempos diferentes, dando ao leitor ora a
sensacdo de estar no passado, ora de estar no presente.

Com base nisso, vocé concorda com a diferenciagdo
que o autor propde no inicio do texto entre “estoéria” e
“histdria™?

Tem estérias que a gente inventa e cria na cabeca,
fruto da imaginacio ou da inspiragdo de algum espirito
que quer que a gente as ofereca as outras pessoas. [...]

Tem histérias — estas, sim, escritas com H — que
aconteceram de verdade e que fazem parte da gente,
sdo avida da gente.

O que vocé achou de ter conhecido, pela literatura, parte
da biografia de um autor da etnia Munduruku? Por qué?

Vale a pena ler!

Pesquise resenhas,
comentarios de outros
leitores, opinides de
booktubers etc. sobre
esse livro e se pergunte:
Por que essa leitura pode
me interessar? Se for esse
o0 caso, procure em bi-
bliotecas, na internet etc.
formas de ter acesso a ele
e boa leitura!

Considerada uma re-
feréncia na literatura
infantojuvenil contem-
poranea, a obra de Mun-
duruku recebeu o Prémio
Literatura para Criangas e
Jovens na Questéo da To-
lerancia, promovido pela
Unesco, e integra o cata-
logo PNBE 2005.

Nessa obra, que mis-
tura memaria e imagina-
¢do, Daniel Munduruku
aborda temas como a
construgao da identida-
de; a busca da autoesti-
ma; o conflito entre as
diferengas culturais; a di-
versidade de pontos de
vista a respeito da vida e
do mundo.

REPRODUGAO/EDITORA STUDIO NOBEL

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Vale a pena ler!

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP45) Discuta com os(as) estudantes como praticas de se informar
sobre um autor e uma obra, consultando quarta capa, resenhas, comentarios, canais de leitores etc.,
favorecem a formulacdo de expectativas de leitura mais acertadas, com mais realizacdo produtiva. Crie
regularmente oportunidades para que os(as) estudantes partilhem em aula as leituras que escolhem e
realizam com autonomia, de modo que também eles(elas) sejam fontes de referéncia para a ampliacéo
de repertoérios leitores.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1. Sua familia, amigos e conhecidos costumam com-
partilhar causos de assombrac¢do?

a) Vocé se lembra de algum? Que sensacdes experi-
mentou ao ouvi-lo? Quer conta-lo?

ARQUIVO DO INSTITUTO DE ESTUDOS

BRASILEIROS DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,
SAO PAULO /FUNDO GRACILIANO RAMOS

b) Por que acha que histérias assim mexem especial-

mente com o imaginario das criangas? O autor com duas netas, no Rio

o i . . de Janeiro, em 1949.

2. Vocé ja experimentou ler historias escritas em ou-
tras épocas? Lembra-se de alguma? Graciliano Ramos nas-

ceu em Alagoas, em 1882,

a) Que desafios vocé espera encontrar ao ler um texto e foi escritor, memorialista

escrito hd mais de setenta anos? Como acha que e jornalista. Viveu com a fa-
pode supera-los? milia em diferentes cidades
b) Em sua opinido, o que um leitor pode ganhar com a de Pernambuco e Alagoas e

exerceu atividades politicas
e educacionais. Escreveu
obras literarias fundamen-
3. O texto que vocé lera a seguir é um trecho do livro tais na literatura brasileira,
Infancia, de Graciliano Ramos, publicado em 1945. destacando-se Vidas secas,
Nele, o autor narra um acontecimento de sua infan- Memoérias do carcere e

cia em que apareceram “almas”. Anglistia. Suas obras foram
a P : traduzidas para 24 idiomas

leitura de textos literarios feitos em um tempo dis-
tante do nosso?

* Leia o boxe Quem é?, considere o que j& apren- e publicadas em mais de
deu sobre textos autobiogréficos e responda: trinta paises. Faleceu no Rio
O que espera encontrar no texto? de Janeiro, em 1953. )

No trecho de Infancia que vocé ler4, o narrador conta aconteci-
mentos de quando era muito pequeno (entre 3 e 5 anos), vivendo
em Buique, Pernambuco. Preste atengdo em como ele nos ajuda a
imaginar e a ter sensagdes dessa infancia e depois participe da roda
de leitura que o(a) professor(a) promovera.

Infincia -
t[...] Algum tempo depois estavamos localizados, negé- Glossiais

cio e familia, numa esquina, perto do Cavalo-Morto. Atrés Cavalo-Morto: regizo do
da loja, de quatro portas, duas em cada frente, havia o ar- municipio de Buique (PE). A
mazém de ferragens e o depésito de milho, onde eu e mi- drea comegou a ser povoada
nhas irmis brincdvamos. A um lado, a sala de visitas, as em 1752. O local, antes uma
cavernas do casal e das meninas, a despensa e a cozinha. simples fazenda de criaco,
Um corredor separava a habitacio do estabelecimento, de- progrediu apos a construgio

de uma capela e se tornou

sembocava na sala de jantar, larga e baixa. Ai bancos ladea- -
um povoado. Graciliano

vam a mesa grosseira, e uma cama de lona escondia-se num . .
- Ramos viveu ali parte de sua
canto, a cama que me ofereceram quando larguei a rede, )
infancia, entre os anos de
por causa das almas do outro mundo. 1894 ¢ 1904
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Converse com a turma

1. Resposta pessoal.

Ta. Resposta pessoal. Professor(a), esta questdo pode propiciar um momento de resgate de causos locais,
de valorizacao da cultura de tradicdo oral dos(as) estudantes e suas comunidades. Nesse caso, oriente a
turma a explorar recursos da oralidade (entonagao, ritmo, pausas) e a gestualidade, com o favorecimen-
to de aspectos da habilidade EF69LP53.

1b. Resposta pessoal.

2a. Resposta pessoal. Professor(a), esta pode ser uma boa oportunidade para vocé problematizar o carater
dinamico de uma lingua, que varia e se modifica pelos usos dos falantes, resultando em novas configura-
¢Oes em relagdo ao passado. Assim, textos de outras épocas podem trazer desafios de Iéxico (palavras ja

nao tao usadas), de sintaxe (outras formas
de combinacéo das palavras), de semanti-
ca (palavras conhecidas, mas que tinham
outros sentidos cristalizados). E também
uma boa oportunidade para vocé desta-
car a importancia da consulta a dicioné-
rios nas praticas de leitura, como possi-
bilidade de conhecer palavras e sentidos
pouco usados no presente.

2b. Resposta pessoal. Professor(a), dialo-
gando com as expectativas dos(as) estu-
dantes, se necessario, chame a atencao
para a possibilidade de conhecermos va-
lores, costumes culturais, que nos permi-
tem pensar melhor sobre a nossa propria
época, de modo que levem para as expe-
riéncias de leitura o desenvolvimento de
aspectos da habilidade EF69LP44. Além
disso, bons textos trazem também ques-
tdes atemporais, provocando a sensibili-
dade, as reflexdes e as emocdes de leito-
res de todos os tempos.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP49)
Resposta pessoal. Professor(a), naintera-
¢do com os(as) estudantes, verifique se
eles(as) observam particularidades da
vida do escritor (quando e onde viveu),
seu estilo e 0 que ja aprenderam sobre
a recriacao que o trabalho de linguagem
faz das memorias, para formularem suas
expectativas em relacdo ao texto.

Leitura 3

Em relagdo aos textos anteriores, este é
mais desafiador, ndo sé pelo contexto de
producdo mais distante dos(as) estudan-
tes, como pelo maior trabalho poético na
narrativa, com mais trechos descritivos,
uso de sinestesia, recursos da intertextua-
lidade. Na formacao de um leitor litera-
rio, essa diversidade de textos e niveis de
desafio é fundamental. Para que a sessao
de leitura seja realmente proveitosa, su-
gerimos que prepare previamente uma
leitura bem expressiva para compartilhar
com os(as) estudantes ou que oriente e
prepare previamente um(uma) estudante
com maior proficiéncia leitora para que
faca isso. Vocé pode ir interrompendo a
leitura, quando avaliar oportuno, para
checar a compreensédo, promover infe-
réncias quanto a termos desconhecidos
(casernas, por exemplo) e a formulacdo
de hipéteses sobre a continuidade. Seria
também altamente interessante envolver
a participacao da turma no momento em
que entram os versos da cantiga. Nesse
caso, ensaie os versos antes com 0s(as)
estudantes e combinem que, em sua lei-
tura, quando vocé der sinal, entra a par-
ticipacdo deles(delas). Garanta a analise
de recursos usados na leitura expressiva,
contribuindo para o desenvolvimento de
aspectos da habilidade EF69LP53.
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2 As almas vieram uma noite, quatro ou cinco, estiran-
do-se e acocorando-se a entrada do corredor. Assustei-me,
gritei, acordei toda a gente, descrevi as figuras luminosas
que se moviam na escuridio, subindo, baixando. Quando
subiam, as cabecas delas alcan¢avam o teto. Fui deitar-me
noutro lugar e no dia seguinte obtive uma notoriedade que
me envergonhou. Repetiram o fato, acreditaram nele, res-
ponsabilizaram-me por minudéncias de que nio me recorda-
va. Podia um ser tio miudo inventar aquilo? Atordoava-me,
queria evitar os exageros, dizer que a minha histéria nio
merecia importancia, e receava desprestigiar-me. Eu tinha
julgado perceber umas luzes — e as luzes tomavam corpo
de repente, entravam nas conversas. Senti remorso, desejei
reduzir as minhas almas. Assombrara-me a toa. Vinham-me,
porém, davidas. Afirmaram, desenvolveram o caso estranho
— e por fim admiti a visdo. Talvez ndo me houvesse enga-
nado completamente. Ndo enxergara as claridades que se
alongavam e encurtavam, mas devia ter visto qualquer coisa.

? Esqueci pouco a pouco a aventura e apaguei-me, reassumi
as propor¢des ordindrias. Ficou-me, entretanto, um resto de
pavor, que se confundiu com os receios domésticos. [...]

# Viviamos numa prisdo, mal adivinhando o que havia
narua, enevoada longos meses. Conheciamos o beco: da ja-
nela do armazém, trepando em rolos de arame, viamos, em
dias de sol, matutos de saco no ombro, cavalos amarrados
num poste grosso, transeuntes que se chegavam cautelosos
ao muro, espiavam os arredores e se afastavam depois de
molhar o tijolo vermelho.

° A alguns passos, na outra esquina, uma casa semelhante
a nossa. Trés meninos, uma senhora magra, nervosa, um
homem de pernas finas metidas em calcas estreitas de-
mais, pernas que lhe tinham rendido a alcunha. Desajeitado
em cima delas, Teotoninho Sabid piscava os olhos amarelos de
ave, sacudia as grandes asas depenadas e bocejava um cacarejo
inexpressivo. Observavamos pedagos de vida, namorivamos
o oitdo da outra gaiola, aberta, e tinhamos inveja imensa dos
Sabids pequenos, desejavamos correr e voar com eles.

5 Nos dias de inverno o beco se transformava num rego
de agua suja, onde se desfaziam complicados edificios e na-
vegavam barquinhos de papel, sob 0 comando de um garoto
enlameado. A garoa crescia. A chuva obliqua enregelava-nos.
Uma cortina oscilante ocultava os méveis, as prateleiras
da loja. Os tecidos criariam mofo, os metais se oxidariam.

Glossario

Notoriedade: fama,
reputagao.

Minudéncias: detalhes.
Atordoava-me: perturbava-me.
Desprestigiar-me: perder o
prestigio, depreciar-me.
Transeuntes: pedestres.
Alcunha: apelido.

Oitao: parede lateral.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Fechavam-se as portas e as janelas. As figuras moviam-se
na sombra, indeterminadas. [...]

" Nao se distinguia nenhum ruido fora a cantiga dos sapos
do acude da Penha — vozes agudas, graves, lentas, apressa-
das, e no meio delas o berro do sapo-boi, bicho terrivel que
morde como cachorro e, se pega um cristéo, s6 o larga quando
o0 sino toca. Foi Rosenda lavadeira quem me explicou isto.
Admiravel o sino. Como seria o sapo-boi? Pelas informacgées,
possuia natureza igual 4 natureza humana. Esquisito. Se eu
pudesse correr, sair de casa, molhar-me, enlamear-me, deitar
barquinhos no enxurro e fabricar edificios de areia, com o
Sabiad novo, certamente ndo pensaria nessas coisas. Seria
uma criatura viva, alegre. S6, encolhido, o jeito que tinha era
ocupar-me com o sapo-boi, quase gente, sensivel aos sinos.
Nunca os sinos me haviam impressionado.

Sapo-cururu
Da beira do rio.

Ndo me bote na dgua,
Maninha:

Cururu tem frio.

8 Cantiga para embalar crian¢as. Os cururus do agude
choravam com frio, de muitos modos, gritando, solu¢ando,
exigentes ou resignados. Eu também tinha frio e gostava de
ouvir os sapos.

RAMOS, Graciliano. Infancia. 14. ed. Rio de Janeiro: Record, 1978. p. 56-60.

Primeiras impressoes

1. Quais sensacdes a leitura do inicio do texto lhe causou: a
de que a crianga viu almas ou ndo viu? Por que vocé acha

que o narrador conseguiu causar esse efeito em vocé?

2. Quais sensacoes e sentimentos vocé atribuiria ao nar-
rador em relacdo a familia e ao espaco em que vivia

quando pequenino?

3. Que outras falas, além da do narrador quando crianga,

sdo lembradas por ele no texto?

4. E que outros textos sdo citados?

5. De qual passagem do texto vocé mais gostou? Por qué?

Releia-a em voz alta, com bastante expressividade!

| clipe I

SAPO-BOI
Proceratophrys boiei

O sapo-boi, popular-
mente conhecido como
sapo-cururu, pertence a fa-
milia das ras. A compara-
¢do com o boi deve-se ao
formato de suas sobrance-
lhas, que se parecem com
chifres.
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MARCELO MORENA/SHUTTERSTOCK

Primeiras impressoes

1. Resposta pessoal.

2. Resposta pessoal.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Espera-se que os(as) estudantes percebam
aalusao afalas de familiares, comentando o
aparecimento das almas, e a fala de Rosen-
da, lavadeira, sobre o sapo-boi.

4. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam a letra da cantiga popular “Sapo-cu-
ruru”. Professor(a), aproveite esta ques-
tao para apoiar os(as) estudantes na com-
preensao de que um texto pode ser ndo
verbal, verbal ou combinar diferentes lin-
guagens. No caso, a narrativa incorpora
em si um texto da tradicdo oral, a letra da
cantiga, que assim passa a fazer parte dos
sentidos do texto.

5.Resposta pessoal. Professor(a), incenti-
ve os(as) estudantes a, além de lerem em
voz alta as passagens, comenté-las livre-
mente.
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0 texto em construcao

1. As “almas do outro mundo”.

* HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP47,
EFO7LP12) Espera-se que os(as) estudan-
tes percebam a retomada de “almas do
outro mundo” pelas expressdes: “as al-
mas”, “as figuras luminosas que se mo-
viam na escuridao”, “delas”, “umas luzes”,
"as luzes”, “as minhas almas”, “as clarida-
des que se alongavam e encurtavam”.
Professor(a), esta questdo pode ser mais
desafiadora para os(as) estudantes. Suge-
rimos que, se necessario, a conduza cole-
tivamente, mostrando como as expres-
sdes sindnimas vdo retomando a referén-
cia a “almas do outro mundo”, de modo
que o texto progride sem repeticdes, e,
ao mesmo tempo, a expressao inicial vai
ganhando outros sentidos. Assim, chama
aatencao que “as almas do outro mundo”,
no fim, virem “minhas almas”, em que o
pronome “minhas” sugere que elas sdo
algo inventado, criado pela crianca, de-
pois, simplesmente “claridades” e, final-
mente, “qualquer coisa”. Destaque tam-
bém o uso da locugao “delas” (preposi-
cdo de + pronome elas), em que o pro-
nome remete a “almas do outro mundo”.
Por fim, destaque para os(as) estudantes
que eles(as) analisaram apenas essa par-
te, mas que essas “retomadas” de um re-
ferente por meio de expressoes sindnimas
ou por meio de pronomes e suas locu¢des
acontecem em todo o texto e que isso é
fundamental para que o leitor perceba a
organizacao do texto como um todo (coe-
sao) e a progressao do texto, dando-lhe
sentido e coeréncia.

2a.Néo é possivel identificar exatamente
a quem se referem esses verbos, mas, da-
do o contexto em que ocorrem, subenten-
de-se que remetem a a¢des de familiares.

2b. O pronome nele retoma a expressao
“o fato” e o pronome me retoma o “eu”
do narrador.

2c. Essa expressdo também remete ao
narrador e ajuda a caracterizar como 0s
outros o avaliavam.

3. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LP04, EFO6LP05, EF69LP47)

3a. Coluna A: Senti, desejei. Coluna B: As-
sombrara-me.

3b.l. Alongavam e encurtavam.

3b.Il. Devia ter visto.
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O texto em construcao

¢ Forme dupla com um(a) colega e converse com ele(a) so-
bre as questdes a seguir. Elas foram pensadas para vocés
perceberem recursos da linguagem e procedimentos nar-
rativos que fazem com que o texto que acabaram de ler
seja tdo bacana de ser lido. Anotem no caderno as solu-
cBes a que chegarem, para depois discutir com a turma as
possibilidades de resposta.
1. O primeiro paragrafo termina com uma expressao que faz
referéncia a qué? Copiem essa expressdo no caderno.
o |dentifiquem, no segundo paragrafo, outras palavras e
expressdes que retomam essa mesma referéncia.

2. Releiam:

Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabili-
zaram-me por minudéncias de que ndo me recordava.
Podia um ser tdo miudo inventar aquilo?

a) Os verbos repetiram, acreditaram e responsabilizaram
podem remeter a a¢des de quais personagens?

b) A quem se referem os pronomes nele e me?

c) A expressao “um ser tdo milido” é usada para fazer refe-
réncia a qual personagem? O que revela sobre ela?

3. Leiam novamente estes outros trechos:

Senti remorso, desejei reduzir as minhas almas.
Assombrara-me a toa.

Nio enxergara as claridades que se alongavam e
encurtavam, mas devia ter visto qualquer coisa.

a) No primeiro trecho, localizem os verbos e depois os
organizem no caderno em duas colunas:

Coluna A: Verbos que indicam ac¢des referentes ao narrador,

concluidas no passado.

Coluna B: Verbos que indicam a¢&es do narrador, em um

passado anterior ao referenciado no texto.

b) Entre osverbos emdestaquenosegundotrecho,encontre

o(s) que:

l. indica(m) acdes continuadas, ndo concluidas no passa-
do, referentes as claridades, palavra que, por sua vez,
retoma e modifica a expressao “almas do outro mundo”;

Il. representa(m) uma locugdo que expressa uma hipétese,

uma possibilidade no passado, de acdao do narrador;
4

Coesao referencial

Um texto é como um
trabalho de artesanato
em que a matéria-prima
é a linguagem. Varios sao
0Ss recursos para que se
alcance um bom texto,
causando os efeitos es-
perados sobre o ouvinte/
leitor/espectador, e para
que haja coeréncia. Um
desses recursos é a coesao
referencial, ou seja, saber
usar com intencionalidade
expressoes que retomam
ou antecipam referéncias
do texto. Assim, evita-se
a repeticdo de palavras e
expressdes e, a0 mesmo
tempo, agregam-se novas
ideias e sentidos ao que
ja foi “dito” antes. Entre as
formas possiveis de fazer
isso, esta 0 uso de prono-
mes e de expressoes sin6-
nimas. Observe também
que se pode estabelecer
coesdo por elipse, isto é,
deixando apenas implici-
to o pronome/nome por
meio da conjugacdo do
verbo e do contexto em
que ele é empregado.

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA
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lll. indica(m) uma acdo do narrador concluida em um pas-
sado anterior aos demais sugeridos na narrativa e que
indica(m) também uma certeza na acao.

¢) Relembrem o que vocés refletiram sobre a questdo 1, da
secdo Primeiras impressdes, e concluam: o uso que o
narrador fez dos verbos contribuiu para os efeitos que
o texto causou em vocés?

Quando a fala da personagem é representada de forma di-
reta, como se a propria personagem “falasse” no texto, te-
mos o discurso direto. Quando o narrador fala pela perso-
nagem, mas usando um verbo que indica claramente que a
fala é de outra (disse, falou, comentou, protestou etc.), temos
o discurso indireto. Quando se mistura na fala do narrador
uma fala da personagem, temos o discurso indireto livre.
O uso de um ou de outro jeito de introduzir as falas das persona-
gens é uma escolha de quem escreve, conforme o efeito que ele
quer que o texto provoque no ouvinte/leitor/espectador.

4. Leiam e comparem:

I. Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me
por minudéncias de que ndo me recordava. E entdo disse-
ram: “Podia um ser téo miudo inventar aquilo?”.

Il. Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me por
minudéncias de que ndo me recordava. E entéo disseram:

— Podia um ser tdo mitdo inventar aquilo?

lll. Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me
por minudéncias de que ndo me recordava e se pergunta-
vam se podia um ser téo miudo inventar aquilo.

IV. “Repetiram o fato, acreditaram nele, responsabilizaram-me
por minudéncias de que ndo me recordava. Podia um ser
tdo middo inventar aquilo?”

a) Em qual(is) desses trechos ha clara separagdo entre a
fala do narrador e a fala direta das personagens?

b) Em qual(is) desses trechos apenas o narrador fala, mas
deixa claro que estd citando o que outros disseram?

¢) Em qual(is) desses trechos a voz parece continuar sendo a
do narrador, mas o discurso, para fazer sentido, é da per-
sonagem, embora ndo haja separagdo por sinal ou uso de
um verbo indicando que se trata de fala de personagem?

5. Leiam e comparem:

l. Viviamos como em uma priséo, mal adivinhando o que
havia na rua, enevoada longos meses.

Il. “Viviamos numa prisdo, mal adivinhando o que havia na
rua, enevoada longos meses”.

Os tempos verbais
na narrativa

No trabalho com o tex-
to de Munduruku, vocé ja
havia comecado a prestar
atengdo em como o bom
uso dos verbos também
contribui para a organiza-
¢do do texto e, portanto,
para sua coesdo e coerén-
cia, certo? Agora ja pode
concluir que, em uma
narrativa, a utilizagao dos
diferentes tempos ver-
bais permite ordenar os
acontecimentos de forma
logica, ou seja, possibilita
que o leitor compreenda
a ordem em que ocorrem
0s acontecimentos.
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3b.lll. Enxergara.

3c. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LP04, EFO6LPO5, EF69LP47) Espe-
ra-se que os(as) estudantes percebam que
sim, na medida em que o narrador conclui
com verbo que sugere certeza, a¢do con-
cluida e anterior as demais (ndo enxerga-
ra) e usa locucdo que sugere duvida, pos-
sibilidade no passado, em relacao ao que
viu (devia ter visto).

4a.HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Observe que a habilidade EFO6LP12 tam-
bém é favorecida complementarmente,
na medida em que os(as) estudantes pre-
cisarao mobilizar esses conhecimentos em
suas producdes narrativas, oportunizadas
no préximo capitulo. Nos trechos | e ll.
4b.No trecho lll.

4c¢. No trecho IV.
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5a.Emlelll.

5b.HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP38)
EmllelV.

6. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP38)
Resposta pessoal. Sugestao: Parede da ca-
sa de Teotoninho - oitdo da outra gaiola
- diferentemente da do narrador, que é
uma prisao, a casa do vizinho parece ser
uma gaiola aberta, isto &, permite a liber-
dade das criancas.

Filhos de Teotoninho — sabids pequenos —
movimentacao, liberdade, sentidos, refor-
¢ados pelos verbos que acompanham a
expressao “sabids pequenos”: correr e voar.
7. Elas eram fechadas.

» Sdo esperadas respostas como triste,
ainda mais isolada, assustada.
8.Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que néo. Na definicdo fantasiosa da
lavadeira, o sapo-boi seria uma mistura
de cachorro com gente e, se mordesse,
s6 largaria com o tocar do sino (possivel-
mente de igreja). Nenhuma dessas infor-
macoes esta no boxe que traz referéncias
cientificas.

9. HABILIDADE FAVORECIDA (EF89LP32)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que o modo como ela vivia, sem li-
berdade para ser plenamente uma crian-
¢a, trancada na casa, especialmente noin-
Vverno, era propicio a esses medos e pen-
samentos.

10. Resposta pessoal. Espera-se que os(as)
estudantes resgatem a funcao que ela
tem nas préticas da cultura oral de mui-
tas comunidades, como entretenimento
de criancas, especialmente para fazé-las
adormecer. Outra possibilidade é a recon-
textualizagdo dessa pratica nos produtos
de entretenimento infantil (CDs, DVDs)
que resgatam essa cantiga.

* HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP27)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que ha uma aproximacao entre os
sapos chorando de frio na beiradorioea
crianga isolada na casa durante o inverno.
11. Resposta pessoal.
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10.

lll. Teotoninho Sabia piscava os olhos amarelos como os de

uma ave.

IV. “Teotoninho Sabid piscava os olhos amarelos de ave [...]".

a) Em quais oracdes foi trabalhada a comparacdo para aju-
dar o leitor a imaginar caracteristicas do espaco e da per-
sonagem?

b) Em quais ha metéfora, ou seja, ndo aparece palavra que
marca comparagdo, mas o leitor percebe que precisa re-
lacionar o que usualmente significam as palavras e o que
passam a significar com o uso inesperado que é feito delas?

Releia o 5° pardgrafo e identifique em seu caderno,
organizando uma tabela, as metaforas usadas e os sen-
tidos que elas provocaram em sua leitura.

Metafora Sentidos provocados

Para a parede da
casa de Teotoninho

Para os filhos
de Teotoninho

O que acontecia com as portas e janelas da casa do
narrador com a chegada do inverno?

* Como deveria se sentir a crianga nessa ocasiao?

A definicdo que Rosenda dd ao sapo-boi corresponde
as informagdes resumidas no boxe Clipe da pagina 49?

Por que a crianga ficava pensando no sapo-boi € em
assombragdes, segundo o narrador?

Vocés jd conheciam a cantiga do sapo-cururu? Em caso
afirmativo, em que situagdes da vida de vocés ela este-
ve presente?

¢ O que a citacdo dessa cantiga na narrativa sugere sobre
os sentimentos e as emogdes da crianga?

Segundo Roxane Rojo, professora livre-docente do Departamento

de Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de Campinas (Uni-
camp), “ler um texto é coloca-lo em relagdo com outros textos ja co-
nhecidos, outros textos que estao tramados a este texto”.

A essa relagao entre textos chamamos intertextualidade.

1.

|

O que vocés acharam da experiéncia de ler um texto de
Graciliano Ramos? Foi muito ou pouco desafiador? Do
que vocés mais gostaram?

Comparagao
e metafora

Para o leitor/ouvinte/
espectador de um texto,
a comparagao estabelece
uma aproximagao entre
dois elementos, marcada
pelo uso da conjungao
comparativa como. Ja a
metafora exige mais sen-
sibilidade e imaginagao
do leitor, uma vez que
algumas palavras sdo ti-
radas de seu uso habitual,
provocando novas rela-
¢oes de sentido.

Palavra Cantada

Formado em 1994 pe-
los musicos Sandra Peres
e Paulo Tatit, esse grupo
resgata cantigas antigas
para criar novas cangoes.
Acesse o site oficial desse
grupo (palavracantada.
com.br/) e ouca a inter-
pretagao dele para a can-
tiga do sapo-cururu.
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Roda de leitura

1. Observe esta fotografia retirada do livro de arte-reportagem O chédo de
Graciliano, com texto de Auddlio Dantas e fotografias de Tiago Santana.
Na obra, eles fazem um ensaio fotogréfico da regido de nascimento e de
criacdo literdria de Graciliano Ramos.

TIAGO SANTANA

Fotografia de O chao de Graciliano, livro de arte-reportagem com texto de Audalio Dantas e fotografias
de Tiago Santana.

2. O que o fotégrafo pode ter procurado mostrar considerando a posigdo em
que colocou a cdmera para captar a cena?

3. Que passagem do texto de Graciliano que foi lido vocé escolheria para
ilustrar com essa fotografia? Por qué? Releia-a em voz alta, de forma bem
expressiva.

4. Retome a fotografia que abre o capitulo e a que acompanha o relato do
fotégrafo Samuel Macedo.

* Qual das imagens poéticas (metaforas) usadas por Graciliano Ramos em Infan-
cia vocé relacionaria a elas: “sabids pequenos” ou “sapos-cururus”? Por qué?

0 que levo de aprendizagens deste capitulo

Os textos que foram lidos trabalham com teméticas parecidas, porque relatam
ou narram lembrancas de infancias, de diferentes lugares e culturas.

1. O que vocé achou de ter diferentes leituras com tematicas parecidas? Por qué?

2. O que vocé acha que as atividades feitas trouxeram para vocé ser um
melhor leitor de fotografias, relatos e narrativas? E para vocé refletir sobre
sua infancia?

3. Escreva um paragrafo em seu caderno falando de suas principais apren-
dizagens e desenvolvimento neste capitulo.
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Roda de leitura

2. Professor(a), com base nas observacoes dos(as) estudantes, promova a percepcéo de que a posi¢do e a aber-
tura escolhidas criaram um recorte em que vemos a personagem, uma crianca, dentro de uma casa rustica e
escura. Ela observa, como se estivesse com receio, aimagem de alguém na porta. Dada a iluminacao, essa ou-
tra personagem tem uma aparéncia fantasmagdrica.

3. HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP27, EF69LP53) Resposta pessoal. Professor(a), esta questao é mais
desafiadora e vai requerer mais mediacao. Cheque com a turma o que ela ja traz de conhecimentos prévios
sobre 0 papel de umaiilustragao em um texto. Com base nos conhecimentos prévios, promova a compreen-
sao de que uma boaiilustracao nao traz relagdes ébvias com o texto, mas provoca ampliagdo de ideias e sen-
tidos. Como exemplo, remeta aimagem de abertura, que ilustra Historias da Cazumbinha. Sugerimos que
vocé organize esta questao em dois momentos: o primeiro, individualmente ou em duplas de trabalho, em

que os(as) estudantes retomem e leiam si-
lenciosamente o texto e escolham com que
passagem querem relacionar a fotografia;
o0 segundo, em que tenham a oportunida-
de de ler o trecho escolhido em voz alta e
de comenta-lo.

4. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP54)
Resposta pessoal. Professor(a), es-
ta questdo permitird aos(as) estu-
dantes trabalharem a compreen-
sao geral dos textos e a percepgdo de co-
mo trazem perspectivas diferentes sobre
experiéncias de infancia. A fotografia ilus-
trada que abre a unidade e a realizada por
Samuel Macedo sugerem infancias livres,
ricas em experiéncias com o meio, dife-
rentemente da situacdo de isolamento
narrada por Graciliano Ramos.

0 que levo de aprendizagens deste
capitulo

1. Resposta pessoal.
2. Respostas pessoais.
3. Producéo pessoal.

Professor(a), promover a autoavaliacéo,
com momentos para que os(as) estudan-
tes reflitam sobre as aprendizagens que
estavam em expectativa e as que alcan-
caram, é fundamental para a implicacao
deles nos processos de aprendizagem.
Além disso, momentos como esse aju-
dam a sistematizacao e organizacao das
aprendizagens, bem como a mobiliza¢éo
para o avanco delas no préximo capitulo.
Sugerimos que, além de um momento in-
dividual de reflexao, vocé abra paraque a
turma trate no coletivo, compartilhando
suas conquistas e sinalizando desafios
que poderao orientar seu planejamento
de outras atividades, conforme necessida-
des apontadas pelos(as) estudantes.
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Galeria

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP45,
EF67LP28) Professor(a), esta secao favo-
rece a formacao de leituras escolhidas
com critérios e com autonomia, confor-
me os interesses e as preferéncias dos(as)
estudantes e o cultivo de praticas como
consulta a resenhas, comentarios etc. Re-
serve em seu planejamento tempo para
que os(as) estudantes partilhem as expe-
riéncias leitoras que terdo e combine com
eles(as) um cronograma.
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Reflita sobre os livros que vocé ja leu: Como vocé chegou até eles? Foi in-
dicacdo do(a) professor(a), de algum familiar, de um colega? Vocé o escolheu
com base na opinido de outros leitores? Consultou comentarios, resenhas,
booktubers etc.? Que tal aumentar seu repertorio de leituras, levantando e
analisando informagdes e opinides sobre um livro adequado para sua idade?

Um jeito bem bacana de conhecer livros para escolher suas leituras é ter
contato com a opinido de outros leitores. O texto a seguir é uma resenha.
Nele, a resenhista resume o conteido, de modo que outros leitores possam
imagina-lo, mas sem antecipar informagdes que estraguem a surpresa das
leituras. Observe também que ela fala da ilustragdo usada no livro e que uma
cena é mostrada para exemplificar o trabalho com a técnica da aquarela.

Jodo, Jodozinho, Jodozito,
0 menino encantado
Escritor:
Claudio Fragata

llustradora:
Simone Matias

REPRODUGCAO/GALERA JUNIOR

Editora:
Galerinha Record

Ano de publicagao:
2016

Numero de paginas:
48
Resenha:

Tarefa muito dificil, a de juntar uma biografia com uma fic¢io,
sem perder qualquer das duas. A obra em vista traz a histéria de um
menino, Jodozito, que vive no campo das Gerais, na fazenda do avo
e que, por curiosidade intensa, descobre o encantamento do mun-
do: boiadas, formigas, vaga-lumes... até descobrir os mistérios das
palavras e das linguas! Pelos livros, o mundo néo tem fronteiras.

Ao lado de um mediador de leituras, vai ampliando horizontes
e da literatura passa a geografia, a histdria, a religido e vai for-
mando o desejo pela ciéncia e pelo conhecimento, até que a sua
vida se cruza com a de outro menino, Miguilim. Esta nova aventu-
ra a dois vai sendo aos poucos revelada, até que se atravessam real
e imaginario, para a inven¢do de uma personagem muito original
na cultura brasileira.

A




A obra faz justamente o exercicio de vazar géneros lite-
rarios e, por uma narrativa visual extremamente delicada,
em tons pastel, celebra o cotidiano da vida do menino e de
seu imaginario. Incorpora dados e imagens que povoam o
texto, mas nio sé este, como outros aludidos na narrativa.

Resenhista: Eliana Yunes

Fonte: Resenha integra catdlogo Cétedra de Leitura UNESCO/PUC-RIO.
Disponivel em: https://bllij.catedra.puc-rio.br/index.php/2019/10/01/selo-
catedra-10-premiados-2016-2018/. Acesso em: 7 fev. 2022.

O género resenha circula em canais de diferentes midias (jornais,
revistas, blogs, vlogs). A resenha pode ser escrita, mas também pode
ser feita em audio ou, ainda, como audiovisual. Por meio de resenhas,
especialistas ou pessoas comuns apresentam filmes, pecas, livros etc.
Além de resumir de forma interessante um contetdo artistico-cultural,
o(a) resenhista faz uma avaliagdo da obra. Vocé pode fazer empréstimo
em bibliotecas, trocas em feiras de livros ou em plataformas de leitores,
empréstimos de familiares ou conhecidos, entre outras possibilidades!

Agora é com vocé: Consultando resenhas e
escolhendo sua proxima leitura!

Com o apoio de seu(sua) responsavel, consulte catilogos de
resenhas. Leia quantas quiser e reflita: Qual mais desperta seu
interesse? Por qué? Para ter acesso aos livros que despertarem o
seu interesse e |é-los, procure apoio do(a) professor(a), do(a) pro-
fissional da biblioteca, de familiares e amigos(as).

Uma galeria para chamar de sua: fazendo anotacées de
suas experiéncias de leituras

Estilize um caderno ja usado ou abra um arquivo digital. Nele,
vocé registrara suas descobertas como leitor!

Inspire-se nestas ideias para escrever ou digitar suas anotagoes
durante a leitura e, claro, registre liviemente o que mais quiser:

| clive I

Nestes catalogos vocé
pode conferir resenhas de
livros que especialistas, is-
to &, leitores que se dedi-
cam profissionalmente a
conhecer, avaliar e divul-
gar a literatura infantoju-
venil, recomendam.

Peca também dicas de
outros catalogos ao(a)
professor(a) ou ao(a) pro-
fissional da sala de leitura!

Catedra de Leitura
Unesco/PUC-RIO. Dis-
ponivel em: https://
bllij.catedra.puc-rio.br/
index.php/2019/10/01/
selo-catedra-10-
premiados-2016-2018/.
Acesso em: 7 fev. 2022.

Catdlogo do Clube
de Leitura ODS em Lin-
gua Portuguesa. Dispo-
nivel em: https://www.
cblservicos.org.br/clube-
de-leitura-ods/obras-
selecionadas/. Acesso em:
7 fev. 2022.

Dados da obra: Titulo, autor,

. A Género: HQ, infantojuvenil etc.
ilustrador, ano de publicagao. Q )

De que mais gostei na obra?
Por qué?

Do que trata? Que pagina ou passagem mais me marcou e eu
(resumo do conteudo) gostaria de citar? O que percebo no trabalho de
linguagem feito nela? Ha ilustragao? Como ela
se relaciona com o texto? No texto ha uso de

palavras com sentidos supreendentes?

Que passagem do texto eu
quero citar entre aspas e por
que considero bem escrita, com
uso criativo da linguagem?
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Resenha

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP45)
Professor(a), o género resenha, possivel-
mente, é conhecido dos(as) estudantes, por
ser previsto na etapa anterior de escolariza-
¢éo. Em progresséo das aprendizagens, re-
lembre com eles(as): a fungdo das resenhas
(apresentar um produto artistico-cultural,
avaliando com critérios); onde costumam
circular (canais especializados de arte e
culturais, em diferentes midias, catalogos
de editoras e institui¢des, redes sociais de
leitores, entre outras possibilidades); suas
partes constitutivas (apresentagdo dofilme/
livro/peca etc.; breve avaliagao, com des-
taque para as linguagens utilizadas, seus
efeitos de sentido, como o destaque dado
a construcao das personagens literdrias e a
ilustracdo). Pergunte querelagdes o conteu-
do da obra tem com a tematica do capitulo
(o cruzamento entre histérias de vida, bio-
grafia e ficcdo e criagdo literdria). Se houver
no acervo da escola a obra resenhada, vocé
pode explorar com a turma a quarta capa,
destacaralgum trecho e ilustracao, mobili-
zando outras praticas para escolhas signi-
ficativas. Disponibilize também catélogos
impressos ou digitais de diferentes editoras,
garantindo pluralidade de referéncias com
resenhas de obras adequadas a faixa etaria
dos(as) estudantes.

Agora é com vocé

Professor(a), mobilize os(as) estudantes
a produzirem arquivos pessoais, em que
possam fazer livremente anotacoes de lei-
turas, na forma de esquemas, resumos,
comentarios ou citagdes. Ao registrarem
e significarem experiéncias leitoras na
galeria que criardo, os(as) estudantes
vao ampliando o conhecimento de suas
identidades leitoras e organizando seus
repertérios de leituras. O instrumento
pode ser, assim, fonte para os processos
de autoavaliacdo e de autoconhecimento,
concorrendo para o desenvolvimento da
habilidade EF67LP28.
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Literatitudes

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP46)
Professor(a), esta secdo oportuniza que
0s(as) estudantes participem de praticas
de compartilhamento de leitura/recep-
¢do de obras literdrias no contexto digi-
tal. Sugerimos que vocé conheca previa-
mente redes de leitores, tais como https://
livralivro.com.br/ (que permite a troca de
livros); https://www.skoob.com.br/ (em
que os participantes organizam suas lei-
turas e podem publicar comentérios e
resenhas) e https://www.instagram.com/
grifeinumlivro/ (em que leitores compar-
tilham citacoes de seus livros preferidos).
Com base no que conhece de sua turma e
das possibilidades de acesso ainternet em
seu contexto escolar, avalie a forma mais
produtiva de eles(as) conhecerem e partici-
parem das redes: em atividade extraclasse,
com autorizacao e supervisao dos respon-
saveis; na sala de aula, sob sua supervisao,
utilizando um usuario comum, criado por
vocé, para fins de aprendizagem da tur-
ma. Nesse caso, crie uma pasta no desktop
de seu computador para salvar todas as
producdes da turma e, no momento de
fazer as postagens, projete a navegacéo e
comente seus procedimentos, para que
todos(as) acompanhem e aprendam com
0 Seu processo.

Compartilhando suas experiéncias
com outros leitores

Vocé também pode criar uma pagina em
uma rede social para publicar especialmen-
te as citacdes da turma. Incentive processos
criativos, configurando um momento da
aula como oficina de criacao. Dé liberdade
a turma para que trabalhe processos de co-
lagem e composicao manuais e/ou digitais.
Nesse caso, preveja, se possivel, areserva de
equipamentos com softwares de edicdo de
imagem ou, se for adequado a realidade da
turma, oriente atividade extraclasse.

Analise com a turma o comentdrio, desta-
cando como ele é mais curto que aresenha,
trazendo um resumo do que é essencial no
contetido €, por meio do uso de adjetivos
(tocante, profundo), a avaliacdo de como
foi a experiéncia de leitura. Sugerimos que,
usando projecao, vocé navegue pelarede de
leitores que escolheu trabalhar e destaque
outros comentdrios referentes a titulos que
sejam do repertério comum da turma. A na-
vegacao também podera ser feita pelos(as)
estudantes, como sugerido antes.
HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP22)
Destaque a importancia de resgatarem
0 que registraram no esquema para re-
sumirem “com as proprias palavras” o
contetido, parafraseando-o.
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LiTERatitudes

gumas dessas redes sociais de leitores e produzir dois tipos de con-
teido para elas.

1. Uma citagdo de um dos livros lidos. Use a criatividade:
ela podera ser manuscrita e fotografada; composta de
fotografia de banco de imagens gratuitas ou de uma
ilustracdo feita por vocé, entre outras possibilidades.
Veja as citacdes que escolhemos de textos trabalhados
no capitulo para partilhar com vocé e sua turma.

GILBERTOWINTER/PIXABAY

ARTLIGHT PRODUCTION/SHUTTERSTOCK

2. Um comentdrio breve (até dez linhas) sobre o livro que
vocé escolheu e leu. Para isso, retome suas anotacdes e
organize um paragrafo, resumindo o contetido do livro e
apresentando como foi sua experiéncia de leitura, como
neste exemplo, em que uma internauta compartilha com
outros leitores sua opinido sobre o livro lido:

Elianne.Franchella 21/02/2021

Um universo que precisamos resgatar

fantasia que tinhamos e acabamos perdendo.

« gostei (2) comentarios (1) ©* comente

Compartilhando suas
experiéncias com
outros leitores

Sabia que ha varias re-
des sociais em que leitores
partilham suas experién-
cias de leituras?

Por meio delas é possivel
vivenciar praticas como:
organizar virtualmente “es-
tantes”, compartilhando
livros ja lidos e manifestan-
do gostos e preferéncias;
publicar comentarios e
resenhas; fazer posts com
citagdes dos livros lidos; in-
teragir com outros leitores
e até mesmo trocar livros.
Que tal, com apoio e su-
pervisdo de seus responsa-
veis, conhecer redes assim?

Com orientagdo do(a) professor(a), vocé podera conhecer al- m

Graciliano faz uma viagem pelo universo de uma crianca, e me fez lembrar de
como entendia os acontecimentos e coisas com meu olhar de crianca. Como é
fantasioso e delicioso lembrar junto com o autor da inocéncia e capacidade de

Disponivel em: https://www.skoob.com.br/estante/resenhas/4225067/mpage:5. Acesso em: 6 jun. 2022.

* % x %% i\ minha estante

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

A

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Capitulo

Lingua e linguagem

Topico 1 — Linguagem, lingua e producao de sentidos

O que vocé podera aprender

Neste tépico, vocé vai refletir sobre as seguintes questdes:
1. O que é linguagem?
2. Lingua e linguagem sdo a mesma coisa?

3. O que é lingua e qual é a importancia dela?

Linguagem

Quando ouvimos uma musica, lemos um livro, vemos uma pin-

tura,
uma

assistimos a um filme ou a uma peca de teatro, sempre temos
reagao a essas obras: gostamos ou nao, sentimo-nos impres-

sionados, admirados, indiferentes ou incomodados. Podemos, até
mesmo, expressar esses sentimentos em palavras.
Vamos testar isso?

1.

JORGE ETECHEBER

Observe a cena a seguir e leia a legenda.

O grupo Desvio Coletivo apresenta a performance Cegos pelas ruas de Sao José
do Rio Preto, no estado de Séo Paulo, durante o Festival Internacional de Teatro
da cidade, em 2019.

| clipe [

Performance é uma
forma de expressao ar-
tistica hibrida que pode
mesclar artes visuais, tea-
tro, danca e musica. Em
geral, performances tém
forte poder de questio-
namento, a comegar pe-
lo fato de que rompem
com aideia que as pessoas
normalmente tém de ar-
te. Em vez de ver pinturas
em um museu ou assistir
a uma pega no teatro, o
publico vé o artista em
lugares incomuns (no
meio da rua, por exem-
plo) usando seu corpo,
suas roupas, seu rosto e,
as vezes, sua voz para pro-
duzir sentidos.
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CAPITULO 3

Competéncia geral da Educacéo Basica: 2.
Competéncias especificas de Lingua-
gens:1eb5.

Competéncias especificas de Lingua Por-
tuguesa: 1,4 e 7.

HABILIDADES BNCC

EF67LP03), (EF67LP08), (EF67LP14),
EF67LP21), (EF67LP24), (EF69LP02),
EF69LP03), (EF69LP04), (EF69LPO5),
EF69LP17), (EF69LP35), (EF69LP36),
EF69LP39), (EF69LP47), (EF69LP55),
EF69LP56), (EF69LP03), (EF69LPO5)

e e e = =

’

Abertura

No inicio dos topicos de lingua e lin-
guagem, serdo sempre propostas discus-
sdes orais. Sugerimos que solicite aos(as)
estudantes a reserva de um caderno ou
de uma parte dele para o registro dos
resultados dessas discussdes. O objetivo
das questdes de abertura de cada um dos
tdpicos é introduzir os objetos de estudo
selecionados e promover uma primeira
conversa sobre o que os(as) estudantes
ja conseguem pensar a respeito, compar-
tilhando seus saberes e suas hipoteses,
de modo a criar um ambiente de cola-
boragdo para a construcao de sentidos
e conhecimentos.

Os conceitos presentes nesses capi-
tulos podem ter sido introduzidos nos
capitulos destinados a leitura e a produ-
¢do de textos e reintroduzidos aqui por
esquemas que os retomam.

Muitos outros conceitos aqui discuti-
dos podem estar sendo vistos pelos(as)
estudantes pela primeira vez, e alguns
deles serdo retomados ao longo de toda
a cole¢do, ndo s6 nos capitulos de estudos
linguisticos e gramaticais, mas em todos
os demais capitulos, sempre que for per-
tinente para a compreensao dos textos
ou dos fendmenos linguisticos estudados.

Portanto, ndo se espera que tudo o que
esta proposto para o ensino neste volume
seja efetivamente aprendido pelos(as) es-
tudantes, mas que comecem a construir
e/ou compreender os conceitos a medida
que forem fazendo uso deles.

Consulte as Leituras Complementares
ao professor neste Manual. Elas poderao
fornecer subsidios teéricos, metodold-
gicos ou tematicos para o trabalho com
esta Unidade.
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Tépico 1

O objetivo desse topico é refletir sobre
alinguagem como forma de interacdo en-
tre sujeitos que constroem sentidos sobre
as coisas e as pessoas que os cercam. Pro-
pomos que, por meio da andlise da cena
de uma performance, os(as) estudantes re-
conhe¢am nela o trabalho realizado com a
linguagem para a construcdo de sentidos.
Por meio das questdes propostas — e de
outras que vocé venha a sugerir —, a turma
podera falar sobre as impressoes e refle-
x6es que a performance lhe provocou, e
como as diversas linguagens utilizadas
contribuiram para isso.

Sugerimos que a abordagem sobre
a performance seja realizada em uma
conversa coletiva. Para os demais textos,
sugerimos que planeje momentos de tra-
balhos individuais, em duplas ou grupos.
Vocé poderd, ainda, planejar o que sera
realizado como licdo para casa.
1. A fotografia retrata um grupo de pes-
soas atravessando a rua em um ambiente
urbano. Os artistas parecem representar
homens e mulheres de negdcios, execu-
tivos ou empresdrios, pois portam trajes
formais e pastas de trabalho. O que hé de
incomum em sua caracterizacao é que
eles estao cobertos de lama. Além disso,
usam uma venda branca nos olhos que
parece tirar sua visdo.
2. Espera-se que os(as) estudantes esco-
Iham sujeira, cegueira, indiferenca, rigidez.
3. As roupas formais, o tom monocroma-
tico dessas roupas (provocado pela cober-
tura de argila), a expressao facial que ndo
exprime qualquer sentimento ou emogdo,
a postura corporal rigida, que produz co-
mo efeito aimpressdo de estarmos diante
de seres robotizados — tudo isso contri-
bui para as impressoes listadas na ques-
tao 2. Atente para outras impressoes que
podem ser expressas e sugira que as jus-
tifiquem.
4a. Apoie os(as) estudantes na compreen-
sao de que as palavras selecionadas na
questdo 2 e o que os(as) levou a selecio-
na-las tém sentido negativo, associam o
modo de ser e de estar das pessoas a coi-
sas negativas.
4b. Na mediacao dessa questdo, consi-
dere que a cena escolhida para a abertu-
ra representa a versdo original da perfor-
mance Cegos, cuja proposta é, segundo o
préprio grupo, “criticar a condi¢do massa-
crante caracteristica do trabalho corpora-
tivo iconizado nos trajes sociais que ho-
mens e mulheres das grandes metrépoles
utilizam como armadura cotidiana” (dis-
ponivel em: www.desviocoletivo.com.br/
cegos; acesso em: 14 fev. 2022). Portanto,
nessa performance em particular, o grupo
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1. Descreva a cena retratada na fotografia. Os artistas estdo
representando que tipo de profissional? O que hd de incomum
na forma como esses profissionais estdo caracterizados?

2. Quais impressoes a caracterizagao dos artistas provoca em
vocé? Copie no caderno todas as opgdes cabiveis. Vocé
pode também escolher outras palavras que expressem sua
impressao, se necessario.

alegria sujeira cegueira vivacidade
simpatia indiferenca espontaneidade rigidez

3. Pense nestes elementos da caracterizacdo dos artistas: as
roupas, as cores, a expressdo facial deles, a postura corpo-
ral. Explique como esses elementos ajudaram na construcdo
das impressdes que vocé identificou na questdo 2.

4. Considere o que vocé discutiu nas questdes anteriores e
reflita sobre as questdes a seguir com os(as) colegas.

a) Aimagem que a performance quer expressar sobre a condicdo
desses profissionais € positiva ou negativa?

b) Em sua opinido, esses profissionais representados estariam
Cegos por que e para o qué?

Vale a pena assistir!

Quando o grupo Desvio Coletivo executou a performance Cegos em Feira de
Santana, na Bahia, a TV Olhos D’Agua, da Universidade Estadual de Feira de San-
tana, preparou uma reportagem sobre o evento. Como sera que os moradores
reagem ao ver os artistas cobertos de lama? Como sera que interpretam a perfor-
mance? Esses sao alguns dos fatos interessantes mostrados na reportagem.

Procure pelo video na internet combinando as expressdes “TV Olhos D'Agua” e
“Desvio Coletivo”.

Cena da performance
Cegos, realizada na
cidade de Feira de
Santana (BA), em 2015.

GRUPO DESVIO COLETIVO/TV OLHOS D’AGUA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE FEIRA DE SANTANA

B A

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

parece atribuir os motivos da cegueira ao ritmo escravizante do trabalho ou do mundo dos negécios. Em
suas diversas apresentacdes pelo Brasil e pelo mundo, o grupo tem trazido variagcdes dessa performance,
na qual a critica se desloca para outros eixos, como a destruicdo ambiental e o consumismo.
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© RAFAELCORREA

Como vocé observou, ao executar a performance Cegos, os artistas inte-
ragem com o pUblico, provocando impressdes nele e fazendo-o refletir. Para
tanto, usam diferentes linguagens, como o vestuario, as cores, as expressdes
faciais e a linguagem corporal.

As linguagens sao sistemas de signos usados para a comunicagao e
para a acao. Cada linguagem usa diferentes sistemas de signos. O vestuario,
por exemplo, tem como sistema de signos as roupas e os acessorios. Ao ver os
artistas portando traje social e pastas de trabalho, vocé certamente atribuiu
significados a esses itens.

Para comentar suas impressoes e ideias sobre a performance com seus(suas)
colegas, vocé utilizou a linguagem verbal (verbalis, do latim, que significa “pa-
lavras”), que tem como sistema de signos as palavras. Para nos comunicarmos
com palavras, usamos uma lingua. Podemos usar, por exemplo, o portugués,
o inglés, o espanhol, o francés, o italiano, o alemao etc.

As demais linguagens s3o chamadas de linguagens nao verbais. E o caso
da linguagem do vestuario, da linguagem corporal, da danga, da pintura, da
musica, entre outras.

2. Agora que vocé ja sabe o que é linguagem, leia a tira a seguir, do
cartunista Rafael Corréa. Em seguida, responda as questdes.

Rafael Corréa

Catéalogo do 42° Salao Internacional de Humor de Piracicaba. Sio Paulo:
Centro Nacional de Humor Gréfico de Piracicaba, 2015. p. 82.
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2a. Primeiro uma mulher esté falando al-
go para um homem. Em seguida, ele tam-
bém fala. Depois, parece que as falas deles
se misturam, até que, no quarto quadri-
nho, ele passa a falar por ela e, no final,
apenas o homem est4 falando.

2b. Ele usou os rabichos dos baldes de fa-
la para indicar o momento em que cada
personagem esta falando e o momento
em que a personagem masculina vai do-
minando a interacdo e “devora” a voz da
personagem feminina. Também colocou
uma cena em cada quadrinho para o lei-
tor compreender a sequéncia da histéria.
2c. No comeco, a expressao facial das per-
sonagens parece mais neutra. No quarto
quadrinho, a mulher parece espantada,
olhando para cima. No quinto e no sex-
to quadrinhos, ela parece descontente,
com os labios voltados para baixo. Cha-
me a atengao para o quarto quadrinho,
no qual o baldo da mulher estd incorpo-
rado ao do homem e os dois rabichos es-
tdo direcionados para o homem, e a mu-
Iher aparece sem o trago que representa
aboca, sinalizando a perda do seu direito
afala. Enquanto isso, a personagem mas-
culina parece muito satisfeita e segura de
si, com os olhos semicerrados e um sorriso
nos labios. No ultimo quadrinho, ele esta
com o dedo em riste, como se estivesse
dando uma “licdo” a mulher.

2d. Resposta: Il.

2e. Resposta pessoal. Sugestao: a tira criti-
ca o comportamento de algumas pessoas,
que, em vez de respeitar a opinido do ou-
tro em um didlogo, desrespeita o direito
do outro a fala. O fato de a personagem
que tem a sua voz “cacada” ser uma mu-
Iher também pode indicar uma critica a
comportamentos machistas.

0 que levo de aprendizagens
deste topico

Oriente os(as) estudantes a retomarem
as questoes iniciais: Afinal, o que é lingua-
gem? Lingua e linguagem sdo a mesma
coisa? O que é lingua e qual a importan-
cia dela? Neste momento, espera-se que
os(as) estudantes consigam perceber que,
quando nos referimos a linguagem, esta-
mos falando das diversas formas que te-
mos de nos comunicar e de agir no mun-
do; que essas formas se constituem como
diferentes sistemas de signos que usam
diferentes recursos para criar, elaborar
aquilo que queremos dizer, comunicar ou
realizar. Também se espera que percebam
que a lingua é uma das linguagens que
temos e que se constitui de um sistema
de signos que usa palavras na producao
das falas. Confira se ficou clara para a tur-
ma a diferenca entre linguagem verbal e
ndo verbal. Para as primeiras sinteses,
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a) Qual histdria é contada na tira?

b) Explique como o artista usou a linguagem caracteristica das histdrias em qua-
drinhos (baldes, quadros) para mostrar o andamento da conversa entre as per-
sonagens.

c) Descreva o que muda na expressdo facial e na linguagem corporal das perso-
nagens ao longo dos quadrinhos. O que essas mudangas nos mostram sobre
o estado de espirito delas?

d) A tira retrata um didlogo, situacdo em que as pessoas utilizam principalmente
a linguagem verbal. Se as personagens estdo usando a lingua portuguesa,
como poderia comecar a fala da personagem masculina no ultimo quadrinho?
Escolha a opgdo que mais combina com os sentidos que vocé construiu da tira,
apoiando-se na linguagem néao verbal.

l. Vocé tem toda razdo! Seus argumentos sdo coerentes e eu concordo que...
Il. Eu, que entendo muito mais desse assunto do que vocé, devo lhe dizer que...

e) Em sua opinido, que sentidos o autor pretende produzir com essa tirinha? O que
ele estd criticando ou denunciando?

O que levo de aprendizagens deste topico

Agora é hora de voltar as questdes do inicio do capitulo e verificar se, com toda
esta conversa, vocé consegue respondé-las de forma mais completa.

1. Afinal, o que é linguagem?
2. Lingua e linguagem sdo a mesma coisa?

Apresente uma sintese do que vimos até aqui e ndo se esqueca de considerar
as informagdes dos boxes, certo?

Lingua

O que vocé podera aprender

Lingua é um sistema de signos formado por palavras que se combinam em fra-
ses, as quais formam enunciados de acordo com determinadas regras. Com ela,
apreendemos o mundo e, por meio dela, podemos interagir com as pessoas.

A ideia de que, com o uso da lingua, podemos interagir com as pessoas ja foi
discutida anteriormente. Vamos ver agora como, por meio da lingua, apreendemos
o0 mundo.

1. O que significa dizer que com a lingua apreendemos, captamos o mundo?

2. Sera que significa que as palavras carregam as caracteristicas das coisas
que elas nomeiam?

B |

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

entendemos ser fundamental a sua mediagéo. Propomos que sejam realizadas no coletivo, de modo a
garantir que todos possam retomar as discussoes realizadas até o momento.

Sugestao de organizacao de sinteses: A forma mais facil, nesta etapa, é propor que realizem, em conjunto,
a producao da sintese em forma de itens, de modo que enumerem tudo o que considerarem importante
destacar sobre o que discutiram e aprenderam a respeito de linguagem e lingua. Essa forma de relacionar
as informacdes pode evoluir para outras, como o esquema e o mapa conceitual. Caso considere perti-
nente, vocé ja pode propor um primeiro exercicio de aproveitamento dos itens listados em um esquema
simplificado. Veja os esquemas no final do livro.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1. Leia um trecho do livro Marcelo, marmelo, martelo, em
que o menino faz perguntas sobre tudo:

Marcelo, marmelo, martelo
[...]
Uma vez, Marcelo cismou com o nome das coisas:
— Mamde, por que é que eu me chamo Marcelo?

— Ora, Marcelo foi 0 nome que eu e seu pai esco-
lhemos.

— E por que é que nio escolheram martelo?

— Ah, meu filho, martelo ndo é nome de gente!
E nome de ferramenta...

— Por que é que ndo escolheram marmelo?
— Porque marmelo é nome de fruta, menino!

— E a fruta nio podia chamar Marcelo, e eu cha-
mar marmelo?

No dia seguinte, 14 vinha ele outra vez:
— Papai, por que é que mesa chama mesa?
— Ah, Marcelo, vem do latim.

— Puxa, papai, do latim? E latim é lingua de ca-
chorro?

— Nao, Marcelo, latim é uma lingua muito antiga.

— E por que é que esse tal de latim nio botou na
mesa nome de cadeira, na cadeira nome de parede, e
na parede nome de bacalhau?

— Ai, meu Deus, este menino me deixa louco!

Dai a alguns dias, Marcelo estava jogando futebol
com o pai:

— Sabe, papai, eu acho que o tal de latim botou
nome errado nas coisas. Por exemplo: por que é que
bola chama bola?

— Néo sei, Marcelo, acho que bola lembra uma coi-
sa redonda, nio lembra?

— Lembra, sim, mas... e bolo?
— Bolo também é redondo, nao é?

— Ah, essando! Mamie vive fazendo bolo quadrado...
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Lingua

1a. Espera-se que 0s(as) estudantes per-
cebam que Marcelo questiona o fato de as
palavras da lingua ndo terem as caracte-
risticas dos objetos que nomeiam. Ou seja:
estd insatisfeito com o fato de as palavras
serem criadas arbitrariamente, por me-
canismos de convencao social, e ndo de
acordo com as coisas que nomeiam. Ob-
serve que, quando o garoto propoe “sen-
tador” para “cadeira”, ele esta tentando
nomear o objeto associando a ele a sua
funcao - usado para sentar. Esse tipo de
procedimento é legitimo em muitas pala-
vras que fazem parte da nossa lingua, co-
mo abridor (que serve para abrir), escor-
regador (que serve para escorregar). Tam-
bém é muito usado por criancas em fase
de aprendizagem da linguagem, quando
tentam nomear algo ou se referir a algu-
ma ac¢ao que ainda nao lhes é conhecida:
dizer “Vou descargar” para dar descarga,
por exemplo.

1b. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que o pai de Marcelo tenta justifi-
car a origem da palavra bola fazendo um
vinculo entre o significado (algo redondo)
e a sonoridade da palavra. A explicacao
do pai contradiz o que estudamos nes-
te capitulo sobre a ndo correspondéncia
entre as palavras e as caracteristicas das
coisas que nomeiam. Pode ser interessan-
te discutir com os(as) estudantes por que
as personagens acham que bola lembra
uma “coisa redonda”. Provavelmente, uma
das possibilidades de relacionar a bola a
algo redondo esteja no préprio movimen-
to que fazemos com a boca ao pronunciar
a palavra bola.

1c. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que Marcelo afirma que nem to-
do bolo é redondo, assim como os bolos
quadrados de sua mae.

2a. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que as trés palavras indicam ob-
jetos que “servem” para apagar, apontar
€ moer.

2b. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que Marcelo achou que, como
a cadeira “serve para sentar”, ela deveria
seguir a mesma légica das palavras que
acabamos de mencionar e se chamar
“sentador”.

3. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que, nesse caso, o menino levou em
conta o fato de o travesseiro servir para
apoiar a cabeca das pessoas, daf a troca
daideia basica contida no radical — cabeca
em vez de travessa (embora a terminacao
-eiro tenha sido mantida).

4. Resposta pessoal. E possivel argumen-
tar que as palavras propostas por Marce-
lo podem parecer mais apropriadas, por-
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O pai de Marcelo ficou atrapalhado. E Marcelo conti-
nuou pensando:

“Pois é, esta tudo errado! Bola é bola, porque é redonda.
Mas bolo nem sempre é redondo. E por que serd que a bola
néo é a mulher do bolo? E bule? E belo? E bala? Eu acho
que as coisas deviam ter nome mais apropriado. Cadeira,
por exemplo. Devia chamar sentador, nio cadeira, que nio
quer dizer nada. E travesseiro? Devia chamar cabeceiro, 16-
gico! Também, agora, eu s6 vou falar assim”.

[...]

ROCHA, Ruth. Marcelo, marmelo, martelo. In: Marcelo, marmelo, martelo e
outras histérias. 2. ed. Sao Paulo: Salamandra, 2011. p. 9-13.

a) No trecho lido, quando Marcelo questiona a mde e o pai,
0 que 0 menino quer entender sobre as palavras e as
coisas do mundo?

b) No didlogo entre pai e filho, que explicacdo o pai tenta
dar para a bola ter esse nome?

c) Como Marcelo pde em duvida a explicagdo do pai?

2. Observe estas palavras terminadas com -dor: apagador,
apontador, moedor.

a) O que elas tém em comum quanto ao significado?

b) Considere sua resposta ao item anterior e explique qual
critério Marcelo seguiu para propor a troca da palavra ca-
deira por sentador.

3. Ao propor a troca da palavra travesseiro por cabeceiro,

Marcelo também levou em consideracdo a funcdo do

objeto. Explique essa afirmacgao.

4. Em sua opinido, os novos nomes das coisas propos-
tos por Marcelo sdo realmente “mais apropriados”?
Por qué?

5. No fim do fragmento, o menino declara que, dali em
diante, ele sé vai “falar assim”. O que vocé acha que
acontecerd se ele realmente cumprir sua promessa?

Marcelo esta insatisfeito com um aspecto muito interessante da lin-
gua: o fato de que as palavras nao tém as caracteristicas das coisas
que nomeiam. Nao existe razdo paraa mesa se chamar “mesa’, ou para
a parede se chamar “parede”.

Observe que a relagdo que o pai de Marcelo tenta estabelecer
— dizendo que a palavra bola lembra uma coisa redonda — tam-
bém ndo acontece, como comprovado pelo filho com a palavra
bolo para nomear doces que sdo tanto redondos quanto quadrados.

N

| clipe

O latim era a lingua fa-
lada pelos romanos ha
aproximadamente dois mil
anos. Nessa época, os ro-
manos conseguiram domi-
nar diversos povos — até
mesmo os que habitavam
a regido hoje correspon-
dente a Portugal. Alguns
desses povos aprenderam
o latim com os domina-
dores, mas falavam essa
lingua do seu jeito, mistu-
rando-a com suas proprias
linguas. Nasceram, assim,
varios idiomas novos que
eram baseados no latim,
sendo a lingua portuguesa
um deles.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

que levam a uma associagcdo mais imediata entre a palavra e o que ela significa. Entretanto, em ultima
instancia, as palavras propostas por ele continuam remetendo a outras palavras (sentar e cabeca, por
exemplo) que, da mesma forma, ndo tém relacdo alguma com as caracteristicas das coisas que nomeiam.
5. Espera-se que os(as) estudantes percebam que isso poderia prejudicar a comunicacao do menino com
as outras pessoas, pois os nomes que ele atribui as coisas ndo séo os que foram definidos pelas negocia-
¢des entre os falantes da lingua portuguesa.
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Ou seja, as palavras ndo sdo os objetos, elas apenas carregam a ideia deles. Por meio das
palavras captamos o que conhecemos desses objetos e podemos falar deles: dos que estao
anossa vista e dos que ndo estamos vendo. Olhamos para um cavalo, aprendemos que essa
palavra o nomeia e, portanto, passa a “carregar” a ideia desse animal. Podemos, por exem-
plo, ouvir falar de um cavalo galopando no campo, e sabemos do que se trata, mesmo sem
estarmos vendo o cavalo ou o campo. Podemos contar um fato que aconteceu conosco ou
com outra pessoa e falar sobre o que pensamos e sentimos a respeito, depois de termos
vivido, presenciado ou conhecido o fato, porque vamos aprendendo as ideias que as palavras
carregam.

6. Afirmamos anteriormente que as palavras ndo tém as caracteristicas das
coisas que nomeiam. Mas veja sé o que acontece quando um poeta cisma
em mudar isso!

CASTRO, E. M. de Melo e. Péndulo. 1962.
Poema enviado e autorizado pela Socie-
dade Portuguesa de Autores, Lisboa.

a) Vocé sabe o que é um péndulo?

b) Observe como a palavra estd disposta na pdgina. O que esse poema visual quer
mostrar em relacdo a essa palavra?

7. Leia as frases a seguir e observe as palavras em destaque:

Adoro ouvir o som do bem-te-vi pela manha.
O tique-taque do reldgio da sala atrapalha meu sono.

a) Vocé saberia explicar por que o pdssaro recebe o nome de bem-te-vi e o
barulho do reldgio recebe o nome de tique-taque? Pode-se dizer que essas
palavras tém relacdo com as coisas que nomeiam?

b) Por que vocé acha que sao criadas palavras desse tipo?

63

6a. Caso considere necessario, sugira uma
busca ao dicionario para confirmar o sig-
nificado de péndulo: “s.m. 3 corpo pe-
sado, pendurado num ponto fixo, e que
oscila em movimento de vaivém”. Dicio-
nario eletronico Houaiss da lingua por-
tuguesa - 3.0. Rio de Janeiro: Objetiva,
2010. Também pode ser interessante uti-
lizar um buscador de imagens da internet.
6b. Resposta pessoal. Espera-se que 0s(as)
estudantes percebam que o poema quer
mostrar o movimento que um péndulo faz.
7a. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que sim. No caso do bem-te-vi,
onome que Ihe foi dado parece o seu gor-
jear, tenta imitar o seu “cantar”. No caso
da palavra tique-taque, ela é semelhante
ao som que o reldgio faz. Professor(a): vale
esclarecer aos(as) estudantes que o pas-
saro tem um nome cientifico — Pitangus
sulphuratus. A onomatopeia bem-te-vi é
0 nome popular atribuido a ele.

7b. Espera-se que 0s(as) estudantes con-
siderem que palavras desse tipo sdo cria-
das para “imitar os sons que existem no
mundo”. Professor(a): caso considere per-
tinente, complemente explicando que es-
sas palavras foram formadas pela repro-
ducéo aproximada de um som, usando os
recursos de que a lingua dispoe. Esse pro-
cesso de formacao de palavras é conheci-
do como onomatopeia.
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Atividade complementar

Como complemento a essa sequéncia
em que discutimos lingua, sugerimos uma
atividade de pesquisa. Os(as) estudantes
farao essa atividade com o objetivo de
conhecer algumas curiosidades sobre as
linguas em geral e sobre a lingua portu-
guesa em particular. Como resultado des-
sa pesquisa, serdo produzidos pequenos
textos do tipo “Vocé sabia?” — que com-
pordo um painel cujo titulo sera “Curiosi-
dades da lingua”.

A pesquisa proposta é bastante espe-
cifica, direcionada. Nao é objetivo, neste
momento, focar aspectos procedimentais
do trabalho de pesquisa, tampouco uma
abordagem processual do género solicita-
do para a producao - que serao tratados
ao longo da colecdo. O principal objetivo
aqui é possibilitar que os(as) estudantes
possam conhecer, por meio de uma rapi-
da busca, “curiosidades” sobre a lingua.

Propomos que vocé organize a sala em
grupos pequenos e que, definidas as equi-
pes de trabalho, divida entre os grupos as
questdes abaixo propostas e as que vocé
possa preparar no coletivo.

1. Vocés sabem quantas linguas ha no
mundo além do portugués?

2. Quantos paises falam a lingua portu-
guesa no mundo?

3. Sabem se o portugués falado nesses
paises é igual ao que falamos?

4. Todas as linguas que existem sao fala-
das e escritas?

5. Sabem se h& uma lingua mais simples
que a outra?

6. E hd lingua melhor e pior?

7. De onde veio a nossa lingua?

8. No Brasil, ha outras linguas além do
portugués?

9.0 portugués falado no Brasil é igual em
todas as regides?

Apesar de o ensino de procedimentos
de pesquisa nao ser o foco, é importante
orientar os(as) estudantes a pesquisarem
o0 assunto relacionado as perguntas.

Na elaboracdo do texto, chame a atencdo
dos(as) estudantes para:

* aescrita concisa do texto;

* alegibilidade do cartaz com o texto de
curiosidade: com letra legivel e em tama-
nho adequado a uma leitura a certa dis-
tancia; além disso, deve estar bem apre-
sentavel e conter umaimagem relaciona-
da ao tema;

* aapresentacdo da referéncia a fonte de
pesquisa.

Os alunos deverdo montar o painel “Curio-
sidades da lingua”, que podera ficar ex-
posto na sala ou em lugar de destaque
na escola.
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Como vocé viuy, ha diversas maneiras de formar palavras e sempre podem ser criadas
novas palavras.

As palavras sdo tdo poderosas que podemos usa-las para construir outros mundos que
nem existem na realidade. Por meio delas, podemos criar mundos inteiros com coisas que
nio existem e, muitas vezes, até inventar novas palavras para nomear o que imaginamos. E as-
sim que surgem, por exemplo, palavras como quadribol, um jogo criado pela autora da série
Harry Potter. Pense nos filmes de super-heréis, como Homem de Ferro, Mulher-Maravilha,
entre outros. Mundos inteiros sdo criados pela linguagem verbal (quando o roteirista es-
creve a historia) e também por linguagens ndo verbais (quando o roteiro se torna filme).

© WARNER BROS. PICTURES/EVERETT COLLECTION/FOTOARENA

Cena do filme Mulher-Maravilha. Direcdo de Patty Jenkins. EUA, 2017.

Sintetizando, podemos dizer que a lingua nos possibilita apreender a realidade, falar das
coisas que existem, permitindo-nos dizer como as vemos ou sentimos. E possibilita-nos,
ainda, criar outras “realidades” feitas de elementos que nao existem.

O que levo de aprendizagens deste tépico

Agora que vocé ja discutiu os textos com a turma, retome as perguntas feitas
anteriormente:

1. Afinal, o que € lingua e qual a importéancia dela?
2. Qual é aimportancia dela como linguagem?

3. As palavras se parecem com as coisas e com os objetos que elas nomeiam?

N

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Tépico 2 — Enunciado, discurso,

intencionalidade e sentido

O que vocé podera aprender

Vocé ja percebeu que nem sempre o que a gente diz é en-

tendido pelas pessoas do modo como desejamos?

Nunca aconteceu de vocé se envolver em mal-entendidos

e até em brigas porque interpretou de um jeito “errado” o que
o outro disse? Ou o contrdrio?

¢ Por que serd que os mal-entendidos acontecem?

Uma organizagdo sem fins lucrativos elaborou uma campanha

de conscientizagdo com base em memes. Leia uma das pegas da
campanha e responda as questdes.

INSTITUTO BRAVA

Disponivel em: http://gesta.org.br/memes/engajamento-escolar/.
Acesso em: 14 fev. 2022.

O que significa a giria mimimi?

Qual é o publico-alvo dessa peca? Qual trecho foi im-
portante para vocé deduzir isso?

Apenas as pessoas que fazem parte desse publico-
-alvo costumam achar que “ansiedade, depressdo,
panico e doengas emocionais sdo mimimi”, ou vocé
jd ouviu outras pessoas dizendo a mesma coisa?
Explique sua resposta.

Copie no caderno a opc¢do que completa adequada-
mente a frase.

Quando os criadores dessa campanha dizem ao seu
publico-alvo: “Conte-me mais como é ver seus alunos

Glossario

Doengas emocionais:
também conhecidas como
doencas psicossomaticas,
manifestam-se no plano
fisico, mas tém origem
emocional.
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Topico 2

1.HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP02,
EF69LP04, EF69LPO5, EF67LP08) Com esta
atividade, esperamos que os(as) estudan-
tes percebam que, sempre que usamos a
lingua e outras linguagens, produzimos
enunciados que se destinam a alguém,
em determinado momento e lugar, e tém
objetivos muito especificos. Em sua inte-
racao, os interlocutores produzem discur-
sos e atribuem sentidos ao que leem ou
ouvem.

Além disso, a atividade possibilita que
os(as) estudantes percebam que cons-
truimos nossos discursos em dialogo com
outros discursos. Na peca da campanha
de conscientiza¢do analisada, foi construi-
do um discurso que prega a importancia
de os professores levarem a sério as doen-
¢as psiquiatricas e emocionais que podem
acometer os(as) estudantes, pois esses
males podem ter consequéncias graves,
como a evasdo escolar. Para isso, a peca
retoma e contesta o discurso segundo o
qual tais doencas seriam “mimimi”, ou
seja, apenas queixas sem fundamento.
Ao conduzir a discussao coletiva inicial,
certifique-se de que a turma reconhece,
no texto, a presenca desses discursos con-
trastantes.

1. Significa queixa sem fundamento. E
bastante usada para menosprezar e des-
qualificar o discurso de alguém, quando
essa pessoa diz estar sofrendo ou inco-
modada com algo.

2. 0 publico-alvo séo os professores, e o
trecho que nos leva a concluirisso é “seus
alunos”.

3. Provavelmente, os(as) estudantes res-
ponderédo que ja ouviram outras pessoas
dizendo a mesma coisa, pois esse é um dis-
curso que circula bastante na sociedade.
4. Questionar esses leitores, fazendo-os
refletirem sobre as consequéncias reais
que essas doencas tém na vida de crian-
cas e adolescentes.
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5. Espera-se que os(as) estudantes con-
cluam que os criadores da campanha
nao concordam com essa afirmacéo. Eles
a apresentam na peca com o objetivo de
questiona-la, nao de endossa-la.

6. Fazer com que os professores (e, de ma-
neira secundaria, todos os membros da
comunidade escolar) repensem a ideia,
infelizmente bastante comum, de que an-
siedade, depressao e outros problemas
seriam queixas sem importancia, “descul-
pas” dadas pelos(as) estudantes para ndo
se dedicar aos estudos. Em vez disso, a
peca propde que esse publico-alvo pense
nas consequéncias que tais doencas tém
na vida de criancas e adolescentes, muitas
vezes levando-os a evasao escolar.
7.Resposta pessoal. Sugestdo: Sim. Ao re-
tratar com tanta expressividade uma pes-
soa que, pela linguagem corporal, comu-
nica sofrimento psiquico, a imagem aju-
da a chamar a atencéo do publico-alvo e
sensibiliza-lo para a questdo abordada.
8.0 slogan foiincluido para esclarecer ao
leitor que aquele ndo é um meme comum,
que busca apenas divertir. E uma produ-
¢do que se utiliza da linguagem e do pa-
drao composicional dos memes para co-
municar uma mensagem séria, a fim de
provocar reflexdo e mudanga de atitude.
9a. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que a garota pretende comprar um bi-
quini novo e menor do que o anterior.
9b.l. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que o pai entendeu que o biqui-
ni nao cabia mais, que estava pequeno.
9b.lI. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que a filha quis dizer que o biqui-
ni estava grande demais para ela, agora
que tinha se tornado uma adolescente,
mais feminina. Por isso queria um menor.
9c¢. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que sim, porque pai e filha estavam
atribuindo sentidos diferentes a afirma-
¢do “ndo serve mais”, dada pela filha em
relagao ao biquini.
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deixando os estudos por conta desses mesmos proble-

mas”, eles pretendem:

e incentivar esses leitores a participar da campanha, con-
tando casos em que alunos seus deixaram a escola por
conta de ansiedade, depressdo e outros problemas;

e questionar esses leitores, fazendo-os refletir sobre as
consequéncias reais que essas doencas tém na vida de
criangas e adolescentes.

5. Vocé diria, portanto, que os criadores da campanha
concordam com a afirmacdo de que “ansiedade, de-
pressdo, panico e doengas emocionais sdo mimimi”?
Explique sua resposta.

6. Considerando as andlises que fez, explique qual é a fi-
nalidade dessa peca.

7. Aimagem que compde o meme € a pintura Homem ve-
lho com a cabeca em suas maos, produzida em 1890
pelo pintor holandés Vincent van Gogh. Em sua opinido,
a escolha dessa imagem contribui para que a peca cum-
pra sua finalidade? Justifique sua resposta.

8. O slogan dessa campanha é Meme é coisa séria, que apa-
rece como uma hashtag — #memeécoisaséria. Explique
por que esse slogan foi incluido nessa e em outras pecas,
considerando que elas circulam nas redes sociais da mes-
ma forma que os memes comuns.

9. Agora leia uma pequena cronica de Luis Fernando
Verissimo para responder as questdes:

Pai ndo entende nada
— Um biquini novo?
—E, pai.
— Vocé comprou um no ano passado!
— Nao serve mais, pai. Eu cresci.

— Como nio serve? No ano passado vocé tinha 14 anos,
este ano tem 15. Néo cresceu tanto assim.

— Nao serve, pai.

— Esta bem, estd bem. Toma o dinheiro. Compre um
biquini maior.

— Maior néo, pai. Menor.

Aquele pai, também, nio entendia nada.

VERISSIMO, Luis Fernando. Pai nao entende nada. Porto Alegre: L&PM,
1991. p. 26. © by Luis Fernando Verissimo.

N

Hashtag

Hashtag é o termo em
inglés usado para se refe-
rir a palavras-chave, que
podem ser compostas
de uma ou mais palavras.
Quando composta com
mais de uma palavra, elas
aparecem sem segmenta-
¢do, como se fossem uma
Unica palavra. Antes de-
las, sempre aparece o sim-
bolo # (cerquilha), como
em #memeécoisaséria.
As hashtags sao usadas
nas redes sociais e em ou-
tros meios digitais, e o lei-
tor pode clicar sobre elas
ou procura-las no nave-
gador de busca para ter
acesso a todas as informa-
¢des, imagens, videos, en-
tre outros materiais, rela-
cionados a elas.

| clipe

ROBERTO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA
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a) A garota pede um biquini novo ao pai. O que ela pretende
exatamente com esse pedido?

b) Releia a resposta da garota a afirmacgdo, feita pelo pai, de
que havia comprado um biquini no ano anterior.

“— Nao serve mais, pai. Eu cresci.”

I. Como o pai entendeu essa fala da filha?
Il. O que a filha quis dizer com essa fala?
¢) Houve um mal-entendido entre pai e filha? Por qué?

Os interlocutores sempre tém inten¢des muito especificas
em relacdo ao discurso que produzem para o outro. Essas in-
tengdes sdo chamadas de intencionalidade discursiva.

Na situagao apresentada na cronica que vocé acabou de ler, a filha
constréi um discurso que tem uma intencionalidade discursiva:
convencer o pai a dar dinheiro para ela comprar um biquini menor.

O pai, considerando a informacgédo dada pela filha de que o biqui-
ni ndo serve mais, entende, em parte, a intencionalidade dela: esta
claro que sua intengao é convencé-lo a dar dinheiro para a compra
de outro biquini. No entanto, como ele ndo entende bem, supde
que ela quer um biquini maior, e ndo menor.

Assim como acontece nessa crénica, nem sempre a compreensio
que fazemos de um texto ou de uma fala, em uma conversa, coincide
com o que nosso interlocutor tem a intengdo de dizer.

Eimportante perceber que, no caso da crénica, esse mal-entendido
foi cuidadosamente construido, com a intencionalidade de produzir o
humor e provocar o riso.

O que levo de aprendizagens deste topico

» E agora, depois dos exemplos discutidos, vocé saberia
explicar por que os mal-entendidos acontecem?

SIMONE ZIASCH/ARQUIVO DA EDITORA

Tente elaborar uma resposta completa com seus(suas) colegas.

Tépico 3 — Lingua e mudanca, lingua e

variacao, o uso da lingua e as situagdes
de comunicac¢ao

O que vocé podera aprender

1.Vocé acha que a lingua portuguesa que falamos hoje
é igual a lingua portuguesa falada quando ela surgiu?

2. Afinal, falamos todos a lingua portuguesa do mesmo
jeitinho?
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Obviamente, nao esperamos que os(as) estudantes lidem com os conceitos e as no¢des aqui sintetizados.
Basta que eles(as) observem as possibilidades de mudanca nesses diferentes niveis e espacos sociais.

Neste topico, todo o percurso proposto promove o trabalho com as seguintes habilidades do eixo de
Andlise linguistica e semiética da BNCC: (EF69LP55), (EF69LP56).

0 que levo de aprendizagens
deste tépico

Sugerimos que retome com 0s(as) es-
tudantes os dois exemplos discutidos,
primeiro a peca da campanha de cons-
cientizacdo e depois a cronica. Ao rever
a peca da campanha, questione o que
aconteceria caso alguns leitores ndo
compreendessem a intencionalidade dis-
cursiva dos elaboradores e, desse modo,
achassem que eles pretendiam endossar,
apoiar a afirmacao de que “ansiedade, de-
pressdo, panico e doengas emocionais séo
mimimi”. Ajude a turma a concluir que,
nesse caso, ocorreria um mal-entendido,
assim como houve na cronica entre o pai
e a filha - embora esta ultima situagao
constitua, é claro, um equivoco proposi-
talmente criado para causar humor.

Pode-se concluir, portanto, que ocor-
rem mal-entendidos quando o interlocu-
tor deixa de captar, total ou parcialmente,
a intencionalidade de quem construiu o
discurso.

Tépico 3

Neste topico, sugerimos a observacao
de diferentes textos para que os(as) es-
tudantes possam notar os dois principios
essenciais de qualquer lingua: a mudancga
no tempo e a variacao no espaco.

O primeiro texto tem a finalidade de
possibilitar que os(as) estudantes obser-
vem as mudancas da lingua no tempo
(variacdo historica ou diacronica) e os
demais possibilitam a observagao das va-
riacdes da lingua em um mesmo tempo,
mas em “espacos” (variagao sincronica)
sociais diferentes: regides (variagao dia-
topica), grupos sociais (variacao diastrati-
ca) e situagdes de comunicagdo (variagao
diafésica).

Para seu conhecimento, os textos pro-
curam possibilitar que os(as) estudantes
observem os diferentes niveis da lingua
sujeitos a variacdo. E possivel identificar
quatro niveis em que a variacdo linguisti-
ca pode ocorrer:

1. No nivel dos sons (fonoldgica). Exem-
plo: a palavra porta falada por um tipico
carioca, paulistano, paulista etc.

2. No nivel da estrutura de formacéo das
palavras (morfologia). Exemplos: ansio/
anseio; se eu repor/se eu repusesse; fique-
mos/ficamos.

3. No nivel da estrutura da frase (sinta-
xe). Exemplos: Os home foru/Os homens
foram; A moca que os olhos dela sdo ver-
des/A moca cujos olhos sao verdes.

4. No nivel do vocabulario (léxico).
Exemplos: trem/comboio; mandioca/
macaxeira.
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Lingua e mudanca

* a. Espera-se que os(as) estudantes
identifiquem tanto aspectos da lingua-
gem verbal como da linguagem visual
do anuncio que permitem deduzir que
ele é antigo: palavras escritas de modo
diferente do atual (recommenda, com-
modidades, amostros, cosinha, atten-
dida); sintaxe pouco usual no portugués
brasileiro de hoje (“Este estabelecimento
se recommenda...”); o fato de o antincio
ser apenas em preto e branco; a auséncia
de imagens; a selecdo de atributos posi-
tivos do hotel que fariam pouco sentido
nos dias de hoje (disponibilidade de bons
potreiros e estribarias).

* b. Resposta pessoal. Espera-se que
os(as) estudantes mencionem, além das
diferencas de grafia das palavras, aspec-
tos relacionados ao suporte (0 anuncio se-
ria veiculado na internet, por exemplo),
a presenca de imagens/videos, o uso de
imagens do hotel, a selecdo de atributos
positivos diferentes dos escolhidos (aces-
so a wi-fi, café da manha incluso na diaria,
estacionamento gratuito).
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Lingua e mudanca

« Leia o0 anuncio a seguir.

REPRODUGAO/ALMANAQUE DO BICENTENARIO DE PELOTAS

Disponivel em: http://imagenshistoricas.blogspot.com.
br/2009/11/propagandas-antigas.html.
Acesso em: 16 fev. 2022.

a) O anuncio sobre o Hotel Progresso circulou assim como
estd, no final do século XIX, em uma revista. Como é pos-
sivel saber que ele é antigo?

b) O que seria diferente no anuncio do Hotel Progresso se
ele fosse criado nos dias de hoje?

® Alingua e otempo

Todas as linguas naturais faladas hoje tém séculos de existén-
cia. Algumas tém milénios. A cada geragdo ha mudangas no modo
de falar; muitas palavras “morrem” (param de ser usadas) e muitas
outras “nascem” (sdo criadas), dependendo das nossas necessi-
dades de comunicagdo. Além disso, uma lingua sofre a influéncia
de outras linguas. Por exemplo, muitas linguas tomaram empres-
tadas varias palavras do inglés quando o assunto é computador e
tecnologia digital: palavras como deletar, site, hardware, software,
internet, mouse e tantas outras passaram a Ser comuns na nossa
fala, a ponto de muitas delas ja fazerem parte de nossos dicionarios.

A lingua é algo vivo! E falada por pessoas que, com o tempo,
vdo introduzindo mudancas no jeito de usa-la. A essas mudancas
chamamos de variagdo historica, e todas as linguas existentes
estdo sujeitas a esse tipo de variagao.

Além das mudangas que ocorrem ao longo do tempo de uso da
lingua, ha também mudangas motivadas por outros fatores.

Glossario

Asseio: limpeza.
Modicidade: moderagao.
Amostros: amostras.
Sortimento: estoque.
Potreiros: locais para
descanso de cavalos,

vacas etc.

Estribarias: estabelecimento
onde ficam principalmente
cavalos.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Lingua e variacao

® Variagéao linguistica no mesmo momento histérico O trabalho de Douglas
Ferreira
Além das mudangas que a lingua sofre de uma geragdo para ou- Nas redes sociais, o designer

tra, das quais falamos anteriormente, ela também varia no mesmo  catarinense Douglas Ferreira
momento historico. Um dos fatores que provocam essa variagio ¢ ~ Mantem uma paginaem que

.o . publica tirinhas, cartuns e vi-
a regiao de origem dos falantes. deos brincando com o jeito

1. Leia uma das cria¢des do cartunista Douglas Ferreira.  de falar dos “manezinhos da

Depois, responda as questdes. ilha” - apelido que se da aos
1 . naturais de Florianépolis,
Doug as Ferreira capital do estado de Santa

Catarina.

© DEZARRANJO ILHEU

Variagao na pronuncia
das palavras

Alingua pode variar em
todos os seus niveis. Ela
pode variar, por exemplo,
no nivel sonoro. E o que

Disponivel em: https://www.facebook.com/dezarranjoilheu/photos acontece quando as pes-

/a.1783675455184471/1714956338723050. Acesso em: 14 fev. 2022. soas pronunciam as pala-

o ) ) ) o vras de forma diferente. A

a) Santo Antdénio de Lisboa € uma praia de Floriandpolis. essa variagio chamamos
Sabendo disso, responda: como podemos saber que o popularmente de sota-
didlogo dessa tirinha acontece entre um turista € um mo- que. Na tira de Douglas

Ferreira, foram usados
recursos da escrita (as le-
b) O que vocé observou sobre o modo como as palavras tras) para imitar o sotaque

aparecem escritas no texto do segundo baldo? caracteristico dos naturais
de Florianépolis, especial-
mente aqueles descen-

rador da regidao?

c) Junte-se a um(a) colega e, em voz alta, leia para ele(a)

essa fala. Depois invertam os papéis. O que vocés notam dentes de portugueses
de diferente em relacdo a forma como vocés usualmente que vieram do arquipéla-
pronunciam as palavras? go dos Agores para o Bra-

sil, no século XVIII.
d) Encontre na fala da segunda personagem: Y o R
I. uma palavra que vocé também usa no dia a dia, mas que dos “manezinhos da
pronuncia de outra forma. ilha’, existem varios ou-
tros sotaques de regioes

Il. uma palavra que vOCé nunca usou ou nao costuma usar. brasileiras que vocé pro-

O que acha que ela significa? vavelmente  reconhece.
e) Pela expressdo facial da personagem no segundo qua- Por exemplo, o SeiEgE
; o N nordestino, o gaucho, o
drinho, como podemos descrever a reacao dela a fala do . .
" carioca, 0 mineiro e tan-
morador? Vocé acha que a personagem compreendeu o

as instrugdes?
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1. HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP05, EF69LP55) A tira de Douglas Ferreira brinca com o falar
caracteristico dos “manezinhos dailha”, apelido dado aos naturais de Florianépolis, principalmente aqueles
com ascendéncia acoriana. Na tira, sdo abordadas variacoes relativas aos niveis lexical (vocabuldrio) e sonoro
(sotaque) da lingua. Se possivel, antes ou depois da atividade, é interessante possibilitar a turma acesso ao
canal de videos de Ferreira, de modo que os(as) estudantes possam ouvir as personagens e comparar com
arepresentacao escrita de seu falar. Em geral, o sotaque dos “manezinhos” é considerado chiado, cantado
e muito rdpido, e sdo essas caracteristicas que Ferreira busca reproduzir em seus videos humoristicos. O
canal “Dezarranjo Ilhéu” esta disponivel em: www.youtube.com/channel/UCQXvvV3GHnldcb2me9ua3ew.
0 didlogo que se Ié na tirinha é apresentado no video “GPS”, disponivel em: www.youtube.com/
watch?v=IsFpEZ6YUj0. Acessos em: 22 jan. 2022.

1a. Espera-se que os alunos respondam
que é possivel saber disso em primeiro
lugar pela prépria pergunta, pois o ho-
mem desconhece a localizacao da praia.
Ja aoutra personagem, pelo conhecimen-
to que tem do caminho, provavelmente é
moradora. Além disso, essa personagem
tem um jeito de falar peculiar, que, como
dito na introducao da atividade, repre-
senta o falar tipico dos naturais da cidade.
1b. Na segunda fala da tira, algumas pa-
lavras foram escritas de uma forma dife-
rente do usual para reproduzir um jeito de
falar e um sotaque especificos.

1c. Respostas pessoais. As respostas po-
dem variar conforme a regido de origem
dos(as) estudantes. Se forem naturais de
Florian6polis, pode haver até mais se-
melhancas do que diferencas; ou, entdo,
eles(as) podem considerar que a caracte-
rizacdo do sotaque na tirinha é exagera-
da. Se moram em outras regides do pais,
podem perceber diferengas em relacéo
ao “chiado” (prazishquérda, adepdsh etc.),
a pronuncia do ditongo em meu (“md”),
a troca do /i/ pelo /e/ em “deréita”, entre
outros aspectos. Professor(a): em alguns
casos, as palavras foram grafadas de uma
forma que reproduz ndo o sotaque espe-
cifico dos naturais de Florian6polis, mas,
na verdade, a prondncia de boa parte da
populacao brasileira. Por exemplo, é co-
mum no portugués brasileiro de quase to-
das asregides a troca do /e/ pelo /i/ em si-
labas iniciais 4tonas de algumas palavras,
do /o/ em silaba final dtona por /u/ (“qui-
ridu” em vez de querido) e a eliminacao
do -r que marca o infinitivo dos verbos
(“sigui” em vez de seguir).

1d. A resposta as perguntas desta ques-
tdo podera variar de acordo com o territé-
rio de origem do(a) estudante. Caso 0s(as)
estudantes identifiquem alguma palavra
desconhecida, sugira uma busca do voca-
bulo no diciondrio e discuta com eles(as)
as palavras sindnimas que aparecem, de
modo que identifiquem qual é a utiliza-
da na regiao.

1e. A personagem ficou espantada, sur-
presa com o sotaque do morador. Quanto
a segunda pergunta — se ela compreen-
deu as instrucdes —, espera-se que 0s(as)
estudantes respondam que provavelmen-
te compreendeu, porque, apesar das dife-
rencgas no sotaque e no Iéxico, os falantes
das diferentes regides do Brasil costumam
se entender. Para isso, contribui ndo sé a
unidade linguistica proporcionada pelo
uso do portugués em todo o territério,
mas também o contexto pragmatico: na
tirinha, como a pessoa esté pedindo in-
formacoes para localizar uma praia, ndo
é dificil deduzir, por exemplo, que cambar
significa virar com o carro.
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2. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EF69LP03, EF69LPO5, EF69LP55) Com
a tira do Mutum, objetivamos que os(as)
estudantes percebam a diferenca que ha
nos falares, dependendo do grupo social
a que pertencemos (urbano X rural e a
possivel diferenca em relagdo ao grau de
escolarizacdo). Aqui, trata-se de observar
como isso se reflete em diferenga na cons-
trucao das palavras.

2a. 0 garoto faz um elogio a quantidade
de comida que a tia coloca a mesa, e ela
entende que ele esta reclamando da fal-
ta de comida.

2b.Resposta pessoal. Fique atento as ma-
nifestacdes de juizo de valor que induzam
a preconceito linguistico nas respostas a
esta questdo. E provével que os(as) estu-
dantes digam que a tia fala errado. Ca-
50 isso ocorra, questione-os(as) (serd?) e
combine que voltem a esta questdo apds
a observacéo e analise dos textos (para
concluirem que, na verdade, trata-se de
uma variedade da nossa lingua). Para es-
te momento, basta que percebam que se
trata de uma forma de falar muito comum
nas regides rurais, onde o acesso a outras
variedades é mais limitado.

2c.l. Quis dizer que havia grande quanti-
dade de comida.

2c.ll. Entendeu que o menino reclamava
de haver pouca comida.

2c¢.l1l. O mal-entendido foi causado pelo
sentido que a tia atribuiu a palavra fartu-
ra, usada pelo garoto.

2d. Porque ele se surpreendeu com a for-
ma como atia entendeu a sua fala, uma vez
que queria dizer exatamente o contrario.
2e. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que em todas elas houve a troca
do r pelo | (e vice-versa). E importante
que eles(as) notem que a troca do | pelo
I, nesses casos, € criteriosa e se constitui
em uma regularidade na variedade caipi-
ra em relacdo as variedades de prestigio.
2f. Resposta pessoal. Espera-se que os(as)
estudantes concluam que Mutum e os tios
nao compartilham a mesma maneira de
falar a lingua portuguesa. O garoto, que
mora na cidade e tem acesso a escola, fa-
la de uma maneira mais préxima da regis-
trada nas gramaticas e nos dicionarios (ou
seja, da lingua-padrdo), ao passo que os
tios usam uma variedade caipira ou serta-
neja, também construida de acordo com
certas regularidades, porém distinta da
padrdo. Isso pode provocar alguns mal-
-entendidos entre eles, como o apresen-
tado na tira, mas certamente ndo impede
a comunicacao.
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Como vocé pdde observar, a variedade linguistica falada pelos moradores
de determinada regido pode se diferenciar de outras pela prontncia das
palavras (sotaque), pelo vocabulario utilizado (por exemplo, cambar em vez
de virar), entre outras caracteristicas.

Vamos analisar agora outros fatores que também geram variagdo no uso
da lingua.

2. Mutum mora na cidade e foi visitar a tia dele, que mora em um
sitio muito longe da cidade. Leia:

Mutum Moisés Gongalves

GONGCALVEZ, Moisés. Mutum: 48 paginas de tirinhas. Bebedouro: Ed. do Autor, p. 14.

a) Explique o que acontece nas duas cenas.

b) O que vocé pode dizer sobre 0 modo como a tia de Mutum fala, con-
siderando como estd representado na escrita?

c) Observe o significado da palavra fartura, usada por Mutum.

Fartura sf 1 estado de farto 2 quantidade mais do que suficiente; abundan-
cia 2.1 abundancia de comestiveis ou provisoes.

Grande Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Instituto Antonio Houaiss de Lexicografia, 2020.

|. Podemos dizer que a gragca da tira se apoia no uso dessa
palavra. O que o menino quis dizer ao usa-la?
Il. Como a tia entendeu o que ele disse?
lll. Levando em consideracdo o que vocé observou sobre a fala da
tia, o que causou o mal-entendido?

d) A expressdo do garoto, no segundo quadrinho, indica certa surpre-
sa. Por qué?

e) Observe trés palavras retiradas da fala da tia: mar, recramd, fartan-
do. Veja, agora, essas mesmas palavras faladas e escritas de outra
maneira: mal, reclamar, faltando. O que os dois grupos de palavras
tém de diferente?

f) Vocé diria que Mutum e seus tios compartilham a mesma maneira
de falar a lingua portuguesa? Explique.
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® Variedades linguisticas e preconceito

Entre as variedades linguisticas usadas pelos diferentes grupos sociais, ha as variedades
urbanas de prestigio. Elas sdo faladas pelas classes sociais que vivem nas grandes cidades e
que tém maior poder econdmico e grau de escolaridade. Essas sdo as variedades utilizadas na
maior parte dos documentos, livros, jornais e revistas, palestras, programas de TV e radio. Em
muitas situagdes de comunicagdo, as pessoas com quem interagimos — oralmente ou por
escrito — esperam que usemos essas variedades porque, historicamente, a sociedade sempre
as valorizou. E por isso que convivemos com a nogio de “erro”: se nio sigo as normas dessas
variedades urbanas de prestigio, falo errado!

O preconceito linguistico nasce dai: da ideia de que quem néo fala ou ndo domina
essas variedades prestigiadas é inferior. Esse modo de ver é que constitui um erro! Um
erro de compreensiao do que é a lingua. Para a ciéncia que estuda as linguas como
linguagem, nenhuma variedade é melhor ou pior. Todas as variedades linguisticas tém
o mesmo valor para seus falantes e se prestam a comunicagao, a interagdo entre nds.

Variagdo linguistica e escolaridade

Dependendo do grupo social a que pertencemos e de nossa formacao escolar, nossos fala-
res podem ser diferentes. Costumamos falar como falam as pessoas que nos cercam porque
aprendemos a falar com elas e, no dia a dia, também nos comunicamos com elas. Se desde pe-
quenos frequentamos a escola e lemos muitos livros, nosso jeito de falar podera ser diferente
do jeito de falar de pessoas que nunca foram a escola e ndo convivem com livros.

3. Agora leia os didlogos a seguir, que podem ocorrer em qualquer cidade do
Brasil.

Dialogo 1

— Boa noite! Gostaria de encomendar duas pizza.
— Boa noite, quais sabores?

— Pode ser calabresa e portuguesa.

— Mais alguma coisa?

— Sim, quero dois refrigerante também.

Dialogo 2

— Al eu vi as menina saindo de casa naquela pressa!

— E pra onde foram?

— Ora, pra onde vocé acha? Sairam com os namoradinho delas!
— Sabia!

a) Existe uma regra da gramética normativa que nao estd sendo seguida nos dois
didlogos. Qual é?

b) Isso acontece comumente em nossa fala?
¢) Suponha que o didlogo 2 fosse este:

VA

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP55)
3a. Espera-se que os(as) estudantes iden-
tifiquem que, nas sequéncias “duas pizza,
dois refrigerante, as menina”, e “os namora-
dinho”, 0 segundo elemento néo recebe a
marcacao de concordancia no plural.

3b. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que sim, que a marcacao de plu-
ral apenas no primeiro elemento do sin-
tagma nominal é caracteristica do portu-
gués brasileiro.

3c.Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que a marcacao do plural ape-
nas no segundo elemento, tal como no
didlogo, ndo ocorre no portugués.

m
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— Ai eu vi a meninas saindo de casa naquela pressa!

— E pra onde foram?

— Ora, pra onde vocé acha? Sairam com o namoradinhos delas!
— Sabia!

» O texto continua com um problema em relagdo as regras da gra-
matica normativa. E comum acontecer esse tipo de problema em
nossa fala?

® Asvariedades linguisticas e suas regras

As variedades urbanas de prestigio ndo sdo as Unicas que possuem normas e
regras a serem seguidas. Todas as variedades linguisticas possuem regras e nor-
mas internas. As reflexdes que vocé acabou de fazer demonstram isso: na varieda-
de utilizada pelos interlocutores dos dialogos, a regra de marcagéo de plural ndo é
a mesma da das variedades urbanas de prestigio.

No uso das variedades de prestigio da lingua portuguesa, a regra geral
é que todas as palavras que podem indicar quantidade (singular e plural)
devem concordar entre si, em uma oracdo. Nesse caso, € esperado que se
escreva duas pizzas, as meninas.

Ja na variedade que os interlocutores usam nos dialogos lidos, a regra é
marcar o plural apenas na primeira palavra (duas pizza, as menina). Veja
que a regra é clara: ndo se pode marcar o plural-em qualquer palavra, so-
mente na primeira. Nessa variedade linguistica, € aplicada a regra da eco-
nomia: basta que uma palavra da oragdo indique a quantidade plural; as
demais ndo precisam concordar com essa quantidade.

Olha s6 que curioso! A=

~
Uma curiosidade: a regra da economia € muito usada na conjugagdo dos
verbos em inglés. Observe o verbo falar (to speak) conjugado nas pessoas eu,
vocé, ele/ela, nds, vocés, eles/elas:
I speak
You speak
He/she speaks
We speak
You speak
They speak
Apenas quando é conjugado na terceira pessoa do singular, o verbo recebe
o acréscimo de umss.
J

72

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

STUDIO_G/SHUTTERSTOCK

4. A empresa oficial de turismo da cidade de Sao Paulo mantém um
site chamado Dicionario Paulistanés. Leia uma das publicacdes
do site.

Traducoes

— P6, meo, vé pegd o busdo pro trampo
hoje. C td ligado que t6

- no maior corre.

— Ouwi dizer que td mor trdnsito
pros lados da Estaiada.

— Que zica! Ainda tinha que
passar no Sacoldo e comprar

- Mexerica...

Fonte: SAO PAULO TURISMO. Dicionario Paulistanés. Disponivel em:
https://paulistanes.spturis.com.br/. Acesso em: 22 jan. 2022.

a) Junte-se a um(a) colega e copiem no caderno o quadro a seguir.
Preencham a primeira coluna com as palavras e expressées que
aparecem sublinhadas no bate-papo. Na segunda coluna, “tradu-
zam” essas palavras e expressdes para a variedade linguistica fa-
lada na regido onde vocés moram, ou seja, escrevam as palavras
que vocés usariam para comunicar as mesmas ideias.

Paulistanés

b) Os sublinhados do texto sdo hiperlinks nos quais é possivel clicar
para ler o significado das palavras. Levante hipéteses: como a cria-
¢ao de um diciondrio paulistanés pode colaborar para o turismo na
cidade?
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4. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP55)
4a. Respostas pessoais. Sugestoes:
meo = vocativo informal e amistoso; em
diferentes regides do pais, existem pa-
lavras usadas em contextos equivalen-
tes; por exemplo, s6, bichim, mermdo etc.
Busdo = Onibus. Trampo = trabalho.
“C té ligado” = Vocé esta sabendo?
“No maior corre” = em uma grande cor-
reria, muito atarefado. Mor = grande,
enorme. Estaiada = nome de uma pon-
te da cidade. Zica = azar, situagdo ruim.
Sacoldo = estabelecimento comercial
especializado na venda de hortifratis.
Mexerica = fruta conhecida em ou-
tras regides do pais como tangerina ou
bergamota.

4b. Respostas pessoais. Sugestdo: o
Dicionario tem um propdsito pratico, que
é ajudar os visitantes da cidade a conhece-
rem girias e regionalismos utilizados pe-
los moradores. Além disso, e talvez mais
importante, pretende mostrar como a ci-
dade tem uma culturarica, Unica e, assim,
atrair o interesse dos turistas.
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HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LPO5,
EF69LP55)

1. Usam roupas mais formais: os homens,
por exemplo, estdo de gravata e um de-
les de terno. Estdo bem penteados e com
“ar” de seriedade. Chame a atencao para
o fato de Urbanoide estar usando 6culos
escuros, o que parece pouco adequado
a situacao.

2. Espera-se que os(as) estudantes con-
cluam que a situacao é formal, ndo s6 pe-
lo traje das personagens, por sua postu-
ra ereta e pelo fato de estarem em torno
de uma mesa de reunido, mas também
porque Urbanoide é alguém que, em te-
se, nao as conhece e esta sendo selecio-
nado por elas, ao concorrer a uma vaga
de emprego.

3. Néo, porque ele usa uma linguagem
mais informal (t6, facu), nao é preciso nas
informacdes (“vinte e poucos anos”) e é
inadequado ao dizer que odeia processos
seletivos para quem o estd entrevistando.
4. Espera-se que em suas respostas os(as)
estudantes considerem que o cartunista
fez uso dessa linguagem intencionalmen-
te: para mostrar que Urbanoide é uma per-
sonagem desligada, sem preocupacdes
com as coisas do mundo adulto.

74

Lingua e identidade

Uma vez que a sociedade é dividida em grupos, dependendo dos
grupos sociais a que pertencemos, identificamo-nos com seus mo-
dos de falar: os jovens tém um jeito de falar que é diferente do jeito
dos mais velhos. Por outro lado, certos grupos de jovens podem falar
de modo diferente de outros, dependendo do lugar ou da regidao
onde moram e também da classe social a que pertencem ou do grau
de escolaridade que possuem.

O nosso jeito de falar nos da uma identidade, porque ao mesmo
tempo que nos faz semelhantes a um grupo também nos diferencia
de outros. A forma como usamos a lingua faz parte do que somos,
faz parte de nossa cultura.

O interessante é que, apesar de todas as diferengas no modo de
falar a lingua portuguesa, todos n6s somos falantes da lingua que
recebe esse nome. Apenas a falamos de modos diferentes. Esses mo-
dos diferentes de falar nossa lingua sao chamados de variedades da

lingua portuguesa ou variedades linguisticas.

O uso da lingua e as situacoes de comunicacao

* Leia uma tira da personagem Urbanoide e responda as
questdes.

Urbanoide

| clipe

Diferentes regioes e di-
ferentes vocabularios

Se vocé bancar o curio-
50, vai descobrir diferen-
¢as muito interessantes
no vocabulario do por-
tugués falado aqui e no
mundo afora. Isso porque,
como formamos diferen-
tes grupos, as influéncias
que cada um deles sofre
de outras linguas acabam
se refletindo em diferen-
tes palavras que sdo usa-
das para fazer referéncia
a uma mesma coisa. Essas
diferencas todas levaram
os pesquisadores da nossa
lingua a referir-se a ela co-
mo portugués brasileiro.

Diogo Salles

SALLES, Diogo. Urbanoide, 29 out. 2012. Disponivel em: https://diogosalles.wordpress.com/2012/10/29/urbanoide/.

1. Repare nas informagdes da linguagem ndo verbal (o de-
senho): como é a aparéncia das pessoas? Como elas
estdo vestidas?

2. Considerando a postura das personagens no Ultimo
quadrinho, a situacdo em que elas estdo € mais séria,
formal, ou mais descontraida, informal?

3. Urbanoide estd em uma entrevista de emprego. O que
ele falou e a maneira como falou estdo adequados a
essa situagao? Explique.

4. Vocé acha que isso tem alguma relagdo com a intengdo
de fazer humor?
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Acesso em: 31 maio 2022.
Glossério

Processo seletivo: no
contexto da tirinha, é

um processo pelo qual o
candidato a uma vaga de
emprego passa por testes e é
entrevistado pelos possiveis
empregadores.

© DIOGO SALLES
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5. Considerando suas respostas anteriores, vocé acha que
é importante nos preocuparmos se estamos usando a
lingua de modo adequado a situacdo de comunicagao
em que estamos envolvidos? Em sua resposta, conside-
re a situacao da tirinha.

® Linguagem formal e linguagem informal

Ja sabemos que sempre interagimos com alguém em determina-
do momento e lugar e que o que falamos e como falamos atende a
objetivos muito especificos. O jeito como escolhemos falar — ou
escrever — depende desses varios fatores. Ao considera-los, pode-
mos escolher usar um modo de falar (um registro) mais formal ou
mais informal, em uma das variedades da lingua.

Se vamos falar ou escrever para alguém que pouco conhecemos
e que é mais velho ou uma autoridade, o que se espera é que use-
mos um registro mais formal e até mesmo uma variedade mais
prestigiada. Se, ao contrario, estamos conversando com um irmao,
um grande amigo ou alguém da mesma idade e situacgdo social que
nds, costumamos usar um registro informal, sem muita preocupa-
¢ao com a variedade da lingua usada.

No uso da linguagem informal é comum aparecerem as girias
— que sdo palavras ou expressdes usadas em sentido figurado, tais
como: maneiro, beleza, da hora, méo de vaca, meu irmdo.

Saber o modo adequado de usar a lingua nas situacdes em que
interagimos € muito importante para atingir nossos objetivos.

Lingua oral ou escrita

Nas diferentes situagoes de comunicagdo em que nos envolvemos,
podemos usar a lingua oral ou a lingua escrita. Independentemente
de falarmos ou escrevermos, o que vai nos ajudar a decidir se usaremos
a lingua de modo mais formal ou informal, nesta ou naquela variedade,
¢ a situagdo de comunicagdo em que estamos. Na tira da p. 74, Ur-
banoide e seus entrevistadores estavam usando a modalidade oral da
lingua, e a situacdo em que estavam exigia o uso da linguagem formal. Se
quisesse realmente atingir o objetivo de conquistar a vaga de emprego, o
mais adequado seria Urbanoide usar esse tipo de linguagem.

Pesquisando girias de outras geracoes

Vocé ja parou para observar que muita coisa pode ter mudado
na sua forma de falar em comparagao a como seus pais ou seus
avos falavam? Certamente vocé também ja deve ter ouvido de
seus pais ou avos que eles ndo entendem algumas expressoes que
vocé usa atualmente.

Pois, entao, é hora de unir as geracdes! Com os(as) colegas, organi-
ze grupos de trabalho para vocés montarem um pequeno dicionario

=

No dia a dia, as pessoas
circulam e se comunicam
em varios lugares e situa-
¢Oes: na escola, em familia,
no trabalho, em ambientes
de entretenimento etc.

Alistadelugares e situa-
¢des ndo tem fim! O mais
incrivel é que, em cada lu-
gar e situagdo, temos um
jeito diferente de falar ou
de escrever, dependendo
de com quem, quando,
onde e com quais objeti-
vos estamos interagindo.
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5. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que sim. No caso de Urbanoide, por
exemplo, considerando que o que ele fa-
lou e como falou ndao eram adequados,
provavelmente isso lhe custou uma vaga
de emprego.
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Pesquisando girias de outras
geragoes

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP35,
EF69LP36,EF69LP39, EF69LP55,
EF67LP21, EF67LP24)

Para o encerramento deste capitulo, propo-
mos uma breve atividade de pesquisa que
resultard na producao de verbetes para um
diciondrio tematico. Ao analisar em grupos
os dados coletados entre os familiares, é
provavel que os(as) estudantes observem
diferencas entre as respostas, ainda que
0s pais ou outros adultos pertencam a
mesma geracao. E uma boa oportunidade
para retomar outros fatores que provocam
variacdo linguistica. Pais que moravam em
outra regido do pais ou pertenciama grupos
sociais especificos (skatistas ou roqueiros,
por exemplo) podem ter utilizado, em sua
adolescéncia, girias diferentes daquelas em-
pregadas por pais de outras areas e grupos.
Durante a produgdo dos verbetes, chame a
atencdo para aimportancia de indicarem o
numero de acepgdes, caso tenham mais de
uma para a palavra ou expressao idiomatica
que constitui a giria. Cabe salientar que essa
producdo ndo sequird o rigor da producao
de um verbete, mas deve se aproximar do
modo como os verbetes se configuram: de-
vem apresentar (1) a data aproximada em
que o entrevistado declara ter sido comum
utilizar a giria; (2) o(s) sentido(s) da expres-
sao (em caso de mais um sentido, cada um
deve ser referido como uma acep¢do, com
indicacdo de nimero, como nos verbetes de
dicionarios); (3) exemplos de frases/contex-
tos em que sdo usadas.

0 que levo de aprendizagens
deste capitulo

Sugerimos que vocé va formulando
item a item, tentando resgatar cada
momento da discussao, de forma linear.
Nesse momento, é importante que os
alunos compreendam que:

« A lingua portuguesa, assim como todas
as linguas, muda com o tempo (chamamos
esse fendmeno de variacao historica).

- Ha diferentes variedades da lingua, co-
nhecidas como variedades linguisticas.

+ A lingua varia de acordo com o espaco
geografico, o grupo social e o contexto
em que estamos.

- Todas as variedades tém valor para os
seus falantes.

« As variedades que tém maior prestigio sdo
as urbanas, faladas pela parcela da socieda-
de com mais poder econdmico e maior grau
de escolaridade.

+ Adefesa do uso das variedades urbanas de
prestigio, muitas vezes, gera preconceito,
por se considerar que as outras formas da
lingua sao erradas — portanto, quem nao
fala uma das variedades prestigiadas é dis-
criminado.
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de girias de ontem e de hoje que devera ser entregue aos seus pais. ISR 1T
N

Assim, vocés poderdo comecar a se entender melhor durante as con-
versas. Que tal? Siga estes passos.

1.

Individualmente, vocé e os(as) colegas deverdo conver-
sar com seus pais, outros familiares mais velhos (como
avés ou tios, por exemplo), outros professores ou fun-
ciondrios da escola, e consultd-los sobre as girias do
tempo deles. Podem ser palavras, expressoes ou frases
inteiras. Anote as girias que eles citarem para vocé.

Faca uma lista de pelo menos 5 girias que eles ou
outros conhecidos usavam quando jovens, pergunte o
significado delas, o contexto em que eram usadas
e tente encontrar uma giria atual que corresponda a
cada uma delas.

Com o material coletado por toda a turma, vocés mon-
tardo o diciondrio, coletivamente. Para evitar repeti-
¢bes de girias ou para incluir novas, com a ajuda do(a)
professor(a), facam uma lista com as girias pesquisadas
pela turma toda.

Veja um modelo de como o verbete pode ficar:

QUERER CONFETE: fazer algo para obter elogios.
Por exemplo: “A Vanessa esta se queixando que ficou
feia na foto da formatura apenas porque uma mecha
do cabelo estava fora do lugar. Acho que ela s6 estd
querendo confete!”. Atualmente, a giria correspon-
dente poderia ser PEDIR BISCOITO.

Ndo se esqueca de que cada um terd de preparar o
seu proprio _exemplar, depois que a turma montar o
diciondrio. Vocés podem digitar os verbetes no for-
mato de diciondario.

O que levo de aprendizagens deste capitulo

E entdo? Depois de ler e discutir todos os textos, o que vocé

tem a dizer?

1. Vocé acha que a lingua portuguesa que falamos hoje
éigual a lingua portuguesa falada quando foi criada?

2. Afinal, todos falamos a lingua portuguesa do mesmo
jeitinho?
Prepare com seus(suas) colegas uma sintese em forma de

itens do que discutiram e leram sobre o assunto.
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Vocé sabia que as en-
trevistas, como essas que
vocé fara com seus pais e
familiares, sdo muito uti-
lizadas para coletar dados
em pesquisas cientificas?

Para que suas entre-
vistas obtenham resulta-
dos confiaveis, busque fa-
zer as mesmas pergun-
tas, na mesma ordem, pa-
ra todos os entrevistados.
Isso também vai ajuda-lo
na hora de analisar as res-
postas. Uma forma simples
de garantir a uniformida-
de é preparar um peque-
no roteiro antes de conver-
sar com as pessoas. E nao
deixe de gravar ou tomar
notas durante a entrevis-
ta; assim, vocé ndo perde-
ra informagdes importan-
tes dadas pelos participan-
tes da pesquisa.
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CAPITULO 4

Competéncias gerais da Educacao Basi-
ca:1,4,59e10.

Competéncias especificas de Lingua-
gens: 1,2,3e6.

Competéncias especificas de Lingua Por-
tuguesa: 1, 2,3,5,6,7e10.

HABILIDADES BNCC
EFO6LP12), (EF67LPO1),

( ( ), (EF67LP08),
(EF67LP20), (EF67LP21), (EF67LP23),
(EF67LP24), (EF67LP25), (EF67LP26),
(EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP29),
(EF69LP30), (EF69LP31), (EF69LP32),
(EF69LP34), (EF69LP35), (EF69LP36),
(EF69LP38), (EF69LP39), (EF69LP40),
(EF69LP41), (EF69LP42), (EF69LP43),
(EF69LP56)

Neste capitulo, serdo abordadas as
praticas de leitura e escuta de textos de
divulgacao cientifica que circulam na
esfera do chamado jornalismo cientifico,
articulando, portanto, os campos prati-
cas de estudo e pesquisa e jornalistico/
midiatico.

Na secdo de leitura, serdo propostos
textos de divulgacdo publicados em jor-
nais e revistas impressos e digitais para
que os(as) estudantes: (1) evidenciem a
diversidade de géneros usados para esse
fim (noticia, entrevista, reportagem etc.);
(2) reconhecam algumas das caracteristi-
cas desses géneros; (3) recorram a proce-
dimentos de estudo, como grifar, tomar
notas, sintetizar informacdes, produzir
esquemas; e (4) compartilhem com os(as)
colegas as informacgdes do texto lido, por
meio de uma primeira apresentacgao oral.

Essa apresentacao iniciara o preparo
para a proposta da secdo de producédo de
textos, que sera selecionar um assunto,
pesquisar sobre ele e preparar uma apre-
sentacdo oral para a turma.

Abertura

A abertura do capitulo apresenta uma
tirinha e uma HQ de Carlos Ruas, nas quais
estd em evidéncia a personagem Einstein,
na interacao com as personagens biblicas
Deus, Adéo e Eva. Nelas, Einstein procura
apresentar o conceito de energia (texto 1)
e explicar/exemplificar o conceito de
tempo relativo (texto 2) aos seus inter-
locutores. O objetivo da abordagem dos
dois textos é introduzir a discussao sobre
uma das atividades da esfera cientifica—a
divulgacéo cientifica para o publico em
geral e arelacdo com a esfera jornalistica/
mididtica.
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Capitulo

Espacos de

divulgacao cientifica

Texto 1
Um sabado qualquer Carlos Ruas
RUAS, Carlos. 301-Einstein 3. Um sabado qualquer, 27 jan. 2010. Disponivel em:
https://www.umsabadoqualquer.com/301-einsten-3/. Acesso em: 19 abr. 2022.

Texto 2
Um sabado qualquer Carlos Ruas
RUAS, Carlos. 302-Einstein 4. Um sabado qualquer, 28 jan. 2010. Disponivel em:
https://www.umsabadoqualquer.com/302-einsten-3/. Acesso em: 19 abr. 2022.
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I. Vocé entendeu a explicagdo dada?

Einstein? Explique.

mento cientifico ou religioso?

provocar o riso no leitor?

1. As quatro personagens das tiras representam:
Albert Einstein (1879-1955), o fisico que formulou
a teoria da relatividade, uma das mais importantes
para a ciéncia; Deus (o barbado); e Addo e Eva (os
bonequinhos pequenos), personagens biblicas.
a) Vocé entendeu o que Einstein explicou no texto 1?
b) Considerando a Ultima fala da personagem nessa tira,
ela entendeu ou ndo o que Einstein falou? Explique.

¢) No texto 2, para explicar um dos principios da teoria da
relatividade, Einstein faz uma experimentacdo que pos-
sibilita @ uma das personagens vivenciar tal principio.

Il. E as personagens entenderam a explicacdo de
2. Nos dois textos, qual é o objetivo do discurso do
cientista no didlogo com as outras personagens?

3. A fala dessa personagem é baseada no conheci-

4. O que hda em cada uma das histérias que pretende

CARLOS RUAS/ARQUIVO PESSOAL

|

O autor, criador das tiras
Um sabado qualquer, em 2016.

Carlos Ruas (1985, Niterdi,
RJ) criou, aos 23 anos, o blog
Um sabado qualquer, para di-
vulgar seus quadrinhos.

Com um humor suave,
aborda desde problemas co-
tidianos enfrentados pelas
personagens biblicas Adédo e
Eva até questoes existenciais
de Deus, muitas vezes frus-
trado com suas criagdes. Per-
sonalidades como Einstein e
Darwin - e deuses de diversas
religides — também aparecem

nas interagoes. D,
O que vocé podera aprender
4
1. Como a ciéncia pode divulgar suas descobertas para o
grande publico?
2. Eimportante que elas sejam divulgadas? Por qué?
3. A apresentacdo oral pode ser uma forma de divulgar
conhecimentos cientificos?
4. Como o jornalismo pode contribuir para a divulgacao
da ciéncia?
)|
Neste capitulo, vocé vai ler textos de divulgagéo cientifica que
circulam na esfera jornalistica e discutir sobre a importancia de-
les no nosso cotidiano. Vai também pesquisar com os(as) colegas
novos textos de divulgagao para se preparar para uma apresenta-
¢ao oral do assunto escolhido por seu grupo.
79
Converse com a turma

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP03, EF69LP05)

1a. A personagem esta citando uma férmula da fisica. Resposta pessoal. Professor(a), ndo é esperado que
os(as) estudantes compreendam o que significa a férmula, visto que se trata de um conhecimento cien-
tifico com o qual ainda néo tiveram contato. Durante a conversa, é importante perguntar-lhes por que
acham que nao entenderam, procurando chamar a aten¢ao para o conhecimento especializado e apre-

sentado em linguagem também especializada (da Fisica).

1b. Espera-se que os(as) estudantes infiram, pelo comentario, que Deus esta fingindo que entende tudo
o que o fisico diz. Pelo modo como age e pela resposta que da a Adao, pode-se inferir, ainda, que Deus
estd querendo “encurtar” a conversa, evitando fazer perguntas que a estendam, e, ainda, pode estar fin-

gindo saber de tudo, ja que se trata de Deus.

1c.l. Resposta pessoal. Professor(a), apoie
os(as) estudantes na compreensao de
que a experiéncia com Addo possibili-
ta entender que a ansiedade pode levar
a sensacdo de que o tempo nao passa
ou que passa rapidamente. Proponha
exemplos de seu cotidiano, questionan-
do-os(as) sobre situacdes em que acham
que o tempo “voa” e outras em que ele
“se arrasta” (quando estao se divertindo
ou quando estao fazendo algum dever
domeéstico ou escolar, por exemplo).
1c.ll. Espera-se que a turma infira que
sim, considerandoas expressoes e o ges-
to de bater palmas no Gltimo quadrinho,
parabenizando a explicacao de Einstein.
2. Espera-se que os(as) estudantes con-
siderem que nos dois textos Einstein
compartilha com seus interlocutores co-
nhecimentos cientificos. Professor(a),
chame a atencao da turma para o fa-
to de que, no texto 1, a fala do fisico é
mais técnica, enquanto na HQ (texto 2)
ele procura exemplificar com situacées
cotidianas o que estd conceituando (o
que é proprio da atividade de divulga-
¢do cientifica: explicar com linguagem
mais simples, dando exemplos).

3. A fala de Einstein demonstra o conhe-
cimento cientifico.

4. Na tirinha (texto 1), o fato de que Deus
(sendo o criador de todas as coisas e de
todos os seres e que, portanto, tudo de-
ve saber) ndo estd entendendo nada do
que Einstein esta falando em sua lingua-
gem cientifica pode ser identificado co-
mo algo inusitado que tem a inten¢ao de
humor; e, na HQ (texto 2), o fato de Eins-
tein ter usado Addao como alvo de expe-
rimento para explicar e exemplificar que
o tempo é relativo é o que procura dar a
historia certo humor. Professor(a), chame
a atencdo para o encontro inusitado en-
tre as personagens biblicas e a que repre-
senta a ciéncia. A ideia de promover esse
encontro ja tem, por si s6, a intencao de
criar uma situacdo engracada. Além dis-
50, destaque a representagdo das perso-
nagens, em especial as biblicas, que as
aproximam do leitor, desconstruindo a
imagem do sagrado como algo distante
de nds. Os tracos que caracterizam essas
personagens ajudam na constru¢do desse
efeito: a aparéncia despojada de Deus e as
figuras simples de Addo e Eva, com tragos
de desenhos infantis. Isso também cola-
bora para o efeito de humor.
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Atividade 1: Leitura colaborativa
de noticia

HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP01)
Professor(a), a leitura colaborativa tem
por finalidade desenvolver e/ou ampliar
as capacidades e procedimentos de lei-
tura. Para mediar esse tipo de atividade,
sugerimos que, em seu planejamento:
1. Estude o texto com base nos roteiros
propostos, procurando antecipar ideias e
questdes que poderao surgir entre os(as)
estudantes durante a discusséo. Organize
a turma, preferencialmente em circulo, e
garanta que possam acompanhar a leitura
tendo o texto em maos.
2. Antes da leitura, sugerimos um mo-
mento de exploracao do texto por meio
de um exercicio de escaneamento da no-
ticia para reconhecimento geral do texto -
explorando o titulo, as fotos e legendas, os
boxes —e paraa ativacao dos conhecimen-
tos prévios da turma a respeito do que serd
tratado na noticia, por meio das questdes
propostas no boxe Antecipando aleitura.
3. Durante a leitura, vocé encontrard
um conjunto de questdes a cada um,
dois ou mais paragrafos do texto, que
poderd lancar aos(as) estudantes, en-
quanto leem a noticia. Propor uma si-
tuacdo de leitura com essa modalidade
diddtica — a leitura colaborativa — con-
tribui para o desenvolvimento da fluén-
cia leitora (entendida como a compe-
téncia de mobilizar capacidades de
compreensao, como antecipar informa-
¢des a partir de titulos, imagens, grafi-
cos, localizar informacdo, estabelecer
relagdes entre informacdes e/ou entre
linguagens na construcéo de sentidos,
inferir etc.); além das capacidades de
apreciacdo e réplica que implicam re-
cuperar o contexto de producéo do tex-
to (finalidade do autor no momento em
que escreveu), reconhecer as relagoes
de intertextualidade, ter posicionamen-
to critico em relacdo ao que |é, entre ou-
tras. Procure organizar a participacao
da turma, incentivando que todos(as)
falem, especialmente os(as) estudantes
que possam necessitar de mais apoio
para a compreensdo do texto.
4. Finalizada a leitura, promova a conti-
nuidade da conversa sobre o texto, usan-
do as questdes propostas no boxe Con-
verse com a turma ou, em alguns casos,
na subsecao Primeiras impressoes.
Durante ainteragao, sempre que um(a)
estudante responder a uma questdo ou
realizar uma ponderacdo, é fundamental
promover uma reflexdo metacognitiva,
propondo que ele(a) comente como
pensou, como chegou a tal concluséo,
por que disse o que disse. Essa pratica
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Atividade 1 - Leitura colaborativa de noticia

Antecipando a leitura com a turma

Neste capitulo, vamos comecar realizando uma leitura
compartilhada de uma noticia, cujo tema muito interessa
a salde de todos e também a preservacdo do meio am-
biente.

Antes da leitura, dé uma olhada geral no texto, obser-
vando os dados do cabecalho do site de onde foi retirado,
o titulo, o subtitulo e a imagem que acompanha a noticia.
Depois, converse com os colegas:

a) E correto afirmar que a noticia abordard um tema rela-
cionado a saulde e a preservacdo do meio ambiente?
Explique.

b) Vocé jd conhece ou jé leu algo sobre o-assunto tratado
na noticia? Compartilhe o que sabe.

c) Vocé acredita que o texto poderd lhe trazer alguma
nova informacdo sobre o assunto tratado? Por qué?

I

FUNDAGAQ
OSWALDO CRUZ

Macacos sao sentinelas no enfrentamento
da febre amarela

06/03/2018
Por: Marina Saraiva (IOC/Fiocruz)*
Compartilhar:

O aumento do nimero de casos humanos de febre ama-
rela silvestre tem sido acompanhado por outra triste esta-

tistica: a mortandade de macacos, vitimas de violéncia e Glossario
envenenamentos. Além de ser crime ambiental, matar es-
ses animais prejudica — e muito — o controle da doenga. Febre amarela silvestre:

O desaparecimento desses mamiferos provoca um desequi- doenga infecciosa grave
transmitida por mosquitos

librio ambiental e leva os mosquitos transmlssores dc? géne- que vivem nas matas e na
ro Haemagogus e Sabethes, que habitam o alto das arvores beira dos rios.
e tém preferéncia por picar macacos, a voar mais baixo e

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

possibilita que os(as) estudantes explicitem as estratégias realizadas para localizar informacéo, para
estabelecer relagoes, para checar a validade das hipéteses levantadas inicialmente etc., de modo que,
ao explicita-las, todos aprendem, mesmo quando a resposta ndo expressa uma leitura possivel do texto.
Por isso é que se diz que, em uma situacdo didatica como esta, os leitores constroem sentidos de um
texto colaborativamente, aprendendo sobre o tema e desenvolvendo ou aprimorando capacidades e
procedimentos de leitura.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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procurar uma fonte alternativa de alimentagdo. “Com isso, Glossario

pessoas que adentram as matas para atividades de trabalho

e lazer ficam mais sujeitas a picadas”, explica o veterina- Entomologista: especialista
rio e entomologista Ricardo Lourenco, chefe do Laboratério em Insectologia.

de Mosquitos Transmissores de Hematozoarios do Instituto Hematozoarios: parasita
Oswaldo Cruz (IOC/Fiocruz). 1 que vive na corrente

sanguinea de animais.
Primatas: espécie de
mamifero. Macacos sao
primatas.

Obito: morte, falecimento.
Ciclo silvestre de
transmissao do virus:
transmissao que ocorre
apenas entre os primatas,
sem, ainda, afetar seres
humanos.

Assista e compartilhe a video-reportagem sobre a impor-
tancia dos macacos no combate a febre amarela:

IOC/FIOCRUZ

Sensiveis ao virus da febre amarela, os primatas tam-
bém sao vitimas da doenga: eles adoecem e, frequente-
mente, morrem. O ébito de macacos em determinada area
€ um dos principais indicios de circulagdo do virus em re-
gides de matas e florestas, servindo como um alerta para
as autoridades de saude adotarem medidas de prevencgao,
com a vacinagao dos moradores da regido. “Os macacos
podem ser considerados verdadeiros sentinelas para o sis-
tema de vigilancia em saude”, enfatiza Ricardo, acrescen-
tando que a Unica forma de transmissao do virus é pela
picada de mosquitos — ndo ha transmisséo diretamente a
partir dos macacos. 2

Bugios e saguis sao especialmente
sensiveis ao virus

Os macacos que habitam a América do Sul costumam
adoecer e morrer em curto periodo de tempo apos a infeccéo
pelo virus da febre amarela. Ricardo explica que o contato
das espécies de primatas sul-americanos com o virus € re-
lativamente recente, datando de pouco mais de 400 anos.
“Esse € o periodo em que se imagina que o virus da febre
amarela chegou ao continente americano vindo da Africa”,
explica Lourenco. Ele relata que o virus chegou a América do
Sul em ambientes urbanos, trazido por pessoas infectadas.
Depois de uma série de epidemias em ambientes urbanos,
foi estabelecido o ciclo silvestre de transmisséo do virus. “Ja
na Africa, os macacos evoluiram junto com o virus da febre

amarela e, por isso, sdo mais resistentes a ele”, destaca.
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Antecipando a leitura com a turma

Professor(a), as questdes propostas para esse momento de antecipacdo da leitura serdo reto-
madas formalmente no boxe Converse com a turma, apés o texto. Sugerimos que esse momento
seja coletivo e que vocé tome nota ou proponha que algum(a) estudante o faca, para resgatar o
registro durante a conversa.

Mediacao da leitura colaborativa do texto

A seguir, realize a leitura em voz alta, prevendo as paradas para conversar sobre o que estd sendo
lido. Veja uma proposta de pausas, com sugestdes de perguntas para promover a conversa durante
a leitura.

Parada 1. Neste pardgrafo inicial, o que
ficamos sabendo sobre o assunto? Vocés
perceberam a presenca de palavras estra-
nhas, que ndo parecem ser da nossa lingua?
A quem eles se referem? Vocés perceberam
que hd uma cita¢do aqui neste trecho?
Ondeestd? De quem é essa fala? O que vocés
entenderam da explicagdo sobre como as
pessoas sdo infectadas pela febre amarela
silvestre?

Parada 2. Neste pardgrafo, o que é escla-
recido sobre a transmisséo da doenga? Nés,
humanos, podemos pegar febre amarela
dos macacos? Por que eles séo chamados
de sentinelas?

Parada 3 (paragrafos 3 e 4) Até aqui, fica-
mos sabendo do que mais? Quem é a fonte
dessas informacées: o(a) proprio(a) jorna-
lista da redagdo do jornal ou outra pessoa?
Como sabemos disso?

Finalize a leitura e pergunte: Nesse ul-
timo pardgrafo aparecem novamente
palavras que néo parecem fazer parte do
portugués. Quais s@o? Vocés ja ouviram
falar nelas? O que elas estdo nomean-
do? Na linguagem cotidiana, como esse
mosquito é chamado em sua regido?
0 que vocés entenderam desse trecho que
fala sobre minimizar o risco de uma poten-
cial reurbanizagdo da febre amarela?
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Converse com a turma

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP29,
EF67LP23)

Ao final daleitura, retome com a turma,
ainda em conversa coletiva, as questdes
propostas a seguir, entre as quais estao
as perguntas de antecipacao, ativacao de
conhecimentos ou de levantamento de
hipéteses a serem checadas.

1. Porque a jornalista destaca um proble-
ma de saude — a epidemia de febre ama-
rela — e uma questao de preservacgdo da
vida dos macacos, que tém sofrido com as
mortes pela doenca e também pela vio-
|éncia contra eles. Neste momento, cha-
me a atencdo para o lugar de circulagao
da noticia, destacando as informacdes do
cabecalho, para que reconhecam que se
trata de um site de uma instituicao que
se dedica a pesquisa, ensino, producado e
divulgacdo (destaque para a aba em foco
“Comunicacao e informagdo”).

2. Espera-se que os(as) estudantes consi-
derem que o texto traz informacdes que
esclarecem sobre o “papel” do macaco co-
mo sentinela para os humanos, que nao
sao infectados por ele.

3.HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LPO1,
EF67LP08, EF67LP26) Apoie os(as) estu-
dantes na compreensao de que se trata
de links de acesso a outras paginas e/ou
conteddos que complementam a noticia.
No primeiro caso, trata-se de link que le-
va a pégina do Instituto Oswaldo Cruz.
Esclareca que é uma instituicdo dedica-
da a pesquisa, ao ensino, a tecnologia e
ainovacao, reconhecida nacional e inter-
nacionalmente por suas acdes em satide
publica, conforme preconizam a missdo
eavisdo dainstituicdo. No segundo caso,
trata-se de um video que acrescenta infor-
macao ao texto. Chame a atencéo para o
icone de play e para a logo da rede social
no qual o video estd originalmente posta-
do. Aofinal, caso ndo seja possivel acessar
a noticia na internet — o que possibilita-
ria um exercicio de navegacao pelos links
sugeridos na pagina —, chame a atencdo
para as marcas do texto que indicam ter
sido retirado do ambiente virtual e ser hi-
pertextual: os links (botdes) com icones
das redes sociais, para compartilhar o tex-
to; o link para o portal do Instituto Oswaldo
Cruz e acesso ao video.

4. Resposta pessoal.

5. Professor(a), chame a atencao para o
primeiro paragrafo do texto, que con-
centra as informagdes mais relevantes:
0 aumento no nimero de casos de febre
amarela estd acompanhado do aumento
de violéncia contra os macacos. Pergun-
te-lhes se é possivel identificar a relacéo
entre os dois fatos, apoiando-os na infe-
réncia de que as pessoas estavam ma-
tando macacos por acreditarem que eles
eram transmissores do virus. Para tanto,
retome com eles o final do terceiro para-
grafo: ““Os macacos podem ser considera-
dos verdadeiros sentinelas para o sistema
de vigilancia em saude’, enfatiza Ricardo,
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cies. “Os bugios ou guaribas, como sdo conhecidos na Ama-
zbnia, sdo extremamente sensiveis. E provavel que quase
todos morram quando infectados. Os saguis também s&o
muito sensiveis. Ja os macacos-prego até chegam a adoe-
cer, mas dificilmente chegam a 6bito com a doenga”, enume-
ra o especialista. 3

envolve duas medidas principais: a vacinagéo de pessoas
nas areas de risco para transmissao do virus, para evitar a
propagacao do patégeno, e o combate a criadouros do mos-
quito Aedes aegypti, minimizando o risco de uma potencial
reurbanizagéo da febre amarela — o Ultimo registro da trans-
missao urbana no pais ocorreu no Acre, em 1942.

A sensibilidade dos primatas ao virus varia entre as espé-

O pesquisador reforga que o combate a febre amarela

SARAIVA, Marina. Fiocruz, 6 mar. 2018. Disponivel em: https://portal.
fiocruz.br/noticia/macacos-sao-sentinelas-no-enfrentamento-da-febre- l
amarela. Acesso em: 23 mar. 2022.

Converse com a turma

1. Apds a leitura, confirmou-se a hipdétese de que o
conteldo da noticia estd relacionado a saude e a
preservacdo do meio ambiente? Por qué?

2. A noticia apenas apresentou brevemente um fato
ou acontecimento ou também esclareceu detalhes
sobre o assunto abordado? Explique.

3. Considerando que o texto foi feito para circular na
internet, o que significam o texto destacado em
vermelho e sublinhado, no primeiro paragrafo, e a
imagem apds o segundo pardgrafo?

4. Ler a noticia acrescentou a vocé algum conheci-
mento sobre o assunto?

5. Qual é a importancia das informacdes divulgadas?

6. Poderiamos afirmar que se trata de um texto que
divulga um conhecimento cientifico? Por qué?

O texto em construcao

1.
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Releia o texto e destaque qual(is) foi(ram) a(s) principal(is)
fontes da jornalista para escrever essa noticia.
Vocé acredita que podemos confiar nas informagdes forne-

cidas no texto escrito pela jornalista? Ou seja, a(s) fonte(s)
usada(s) pode(m) ser considerada(s) confidvel(is)? Por qué?

Retorne ao texto e observe as passagens que estdo marca-
das por aspas. Com que finalidade foram usadas?

Glossario

Bugios: espécie de macaco
que habita as florestas
costeiras do sudeste
brasileiro e no nordeste

da Argentina, de pelagem
marrom-avermelhada.
Saguis: designagdo dada
aalguns tipos comuns de
pequenos primatas.
Macacos-prego: género de
primata da América do Sul.
Propagagao: disseminagao,
difusdo.

Patogeno: agente
especifico causador da
doenca.

Género Aedes: referéncia
a0 mosquito do tipo Aedes
aegypti.

Transmissao urbana:
transmissao que ocorre
entre seres humanos e ja
extrapolou o ciclo silvestre.

As vozes que “falam”
nos textos

Como vocé ja viu, ao es-
crever uma noticia sobre
um fato ou acontecimen-
to, o(a) jornalista faz certas
escolhas (de palavras, de
imagens, das “vozes” que
V30 compor o texto) que
sinalizam o que ele(a) pen-
sa sobre o assunto tratado.
As vozes selecionadas e
as imagens podem ajudar
também a dar credibilida-
de ao que é noticiado. Em
textos de divulgacao cien-
tifica, a escolha das fontes
de pesquisa, incluindo as
pessoas entrevistadas, é
ainda mais importante
para dar credibilidade as
informagdes que estdo
sendo divulgadas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

acrescentando que a Unica forma de transmissao do virus é pela picada de mosquitos — ndo ha transmis-
sao diretamente a partir dos macacos.” Sugerimos que vocé faca referéncia a uma outra noticia que cir-
culou nesse periodo, falando do massacre de cerca de 230 macacos por parte da populagdo do Rio de Ja-
neiro: “Temor de febre amarela provoca massacre de macacos no Rio de Janeiro”, disponivel em: https://
noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/afp/2018/02/11/temor-de-febre-amarela-provoca-massacre-
de-macacos-no-rio-de-janeiro.htm. Acesso em: 23 mar. 2022. Vale a pena comentar ainda que, nessa oca-
sido, muitas noticias falsas circularam pelas redes sociais. Relembre com a turma as discussoes feitas sobre
fake news no Capitulo 1, quando discutiram a respeito de jornal e produziram noticias. Aproveite para

problematizar com eles(as) as consequéncias de noticias falsas sobre satde publica.

6. Sim, visto que a noticia circulou em uma pégina de uma instituicao dedicada a produzir e divulgar co-
nhecimento cientifico e que o entrevistado que fornece informacées é especialista (veterinario e ento-

mologista

), com cargo relevante no Instituto Oswaldo Cruz.




Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4. Agora, observe os trechos retirados da noticia, dando aten-
¢do para os verbos destacados e os termos que aparecem
antes ou depois deles:

“Com isso, pessoas que adentram as matas para atividades
de trabalho e lazer ficam mais sujeitas a picadas’, explica
o veterindrio e entomologista Ricardo Lourenco, chefe do
Laboratério de Mosquitos Transmissores de Hematozoa-
rios do Instituto Oswaldo Cruz (IOC/Fiocruz).”

“Os macacos podem ser considerados verdadeiros sentinelas
para o sistema de vigilancia em saude’, enfatiza Ricardo [...].”

“Ele relata que o virus chegou & América do Sul em am-
bientes urbanos, trazido por pessoas infectadas.”

“Ja na Africa, os macacos evoluiram junto com o virus da fe-
bre amarela e, por isso, sdo mais resistentes a ele’, destaca.”

Esse é o periodo em que se imagina que o virus da febre
amarela chegou ao continente americano vindo da Africa’,
explica Lourenco.”

“O pesquisador reforca que o combate a febre amarela
envolve duas medidas principais [...].”

a) Qual é a funcdo dos verbos destacados?

b) A informacdo que eles carregam € a mesma? Explique.
o Vamos lembrar
c) Agora, observe que nesses trechos, para se referir a §

pessoa que consta como fonte de informacgao, a jornalis-
ta usa palavras ou expressoes diferentes.
I. Indique de que modos a jornalista se refere ao entrevis- construgio dos textos
tado ao longo do texto. .
Os substantivos e os pro-

Il. Para a fluidez do texto, faria diferenca se a jornalista ndo nomes podem ser usados
tivesse variado no modo de se referir a ele? Explique. para evitar repeticdes ao

d) Busque outras palavras ou expressdes que poderiam ter Ioie um texto, quando

. ISNT queremos nos referir a uma
sido usadas no lugar do nome do especialista.
mesma pessoa ou a um

e) Observe um outro modo de introduzir uma das falas do mesmo objeto.
especialista no Ultimo trecho transcrito:

Os substantivos
e 0s pronomes na

Para o pesquisador, o combate a febre amarela envolve
duas medidas principais [...]

¢ Nessa construcao, que palavra substituiu o verbo da
construcdo original?
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0 texto em construcao

HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP23)

Sugerimos que as atividades sejam realizadas em duplas ou trios que considerar produtivos, de modo
que os(as) estudantes se apoiem mutuamente no processo de reflexao proposto. Posteriormente, oriente
para o momento de compartilharem suas anélises, garantindo turno de fala a todos, especialmente para
aqueles(as) que vocé considera necessitarem de mais apoio. Valorize as participacdes e procure sempre
chamar a atencdo para algum aspecto positivo delas.

1. A Unica fonte citada explicitamente na noticia é o veterinério e entomologista Ricardo, chefe do La-
boratério de Mosquitos Transmissores de Hematozoarios do Instituto Oswaldo Cruz (I0C/Fiocruz). Pro-
fessor(a), durante o compartilhamento dessas reflexdes no coletivo, pergunte aos(as) estudantes se os
especialistas sdo a Unica fonte, de modo que possa conversar com eles(as) sobre o trabalho do(a) jornalista

que envolve, também, realizar suas proé-
prias pesquisas em outras fontes (livros,
artigos, outras reportagens etc.), além de
averiguar os dados trazidos pelo especia-
lista que foi entrevistado.

2. Espera-se que os(as) estudantes consi-
derem que uma jornalista contratada por
uma instituicdo renomada como o Institu-
to deve ser bem orientada quanto as suas
fontes de pesquisa. Além disso, a forma-
¢do do especialista e o cargo que ocupa
sinalizam que se trata de profissional res-
peitado. Por essa razdo, as informacoes
podem ser consideradas confiaveis.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP43)
Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que as aspas foram usadas para mar-
car quando é outra pessoa - que nédo a
jornalista — quem esté falando: indica que
se trata de uma citagdo que apresenta as
palavras exatas usadas pelo especialista
(citagao direta ou discurso citado).
4.HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP42,
EF69LP43)

4a. Apresentar a voz de quem esté falan-
do no texto. Professor(a), informe aos(as)
estudantes o nome dado a esses verbos:
verbos dicendi ou “de dizer”. Em outros
momentos essa classificagdo sera forma-
lizada.

4b. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que néo. Os sentidos deles variam:
explicar é diferente de enfatizar, que é
diferente de relatar e de reforcar. Pro-
fessor(a), chame a atencéo para o fato
de que essa variedade de verbos (e sen-
tidos) ajuda a tornar o texto livre de re-
peticdes indesejaveis de palavras. Vocé
poderd, ainda, lembra-los(as) de que, em
textos literdrios, o uso desses verbos sina-
liza 0 estado de espirito das personagens
em situagdes como: — “Néo saia daqui” —
berrou/esbravejou/pediu a mae.

4c.l. Ricardo Lourenco, chefe do Labora-
tério de Mosquitos Transmissores de He-
matozodrios do Instituto Oswaldo Cruz
(I0C/Fiocruz); Ricardo; Ele; Lourenco; pes-
quisador.

4c.1I.HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP23)
Espera-se que os(as) estudantes considerem
que sim:arepeticdo do nome do entrevista-
do deixaria o texto cansativo, interferindo na
sua “harmonia” (coes&o) e fluidez.
4d.HABILIDADE FAVORECIDA (EF06LP12)
Possibilidades: o veterindrio; o especialista,
o entomologista, o chefe de laboratdrio. Pro-
fessor(a), chame a atencéo para o fato de
que, nesta lista, aparecem substantivos
que foram usados no texto, no momento
da apresentacgdo do especialista (veterina-
rio/fentomologista /chefe de laboratério) e
que também poderiam ser op¢des para re-
ferir-se a ele ao longo do texto.
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4e. Espera-se que os(as) estudantes iden-
tifiquem a palavra Para o pesquisador.
Professor(a), questione se essa forma que
substitui o uso do verbo poderia ser uti-
lizada nos outros trechos. Aproveite esse
momento para levantar com a turma ou-
tras palavras ou expressdes que poderiam
ser usadas no lugar de Para. Sugestdes:
De acordo com; Segundo; Na opinido
de; Conforme.

5. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP34)
Sugestao de sintese em itens, paragrafo
por paragrafo. Vale a pena observar que,
nesta sintese, ndo foi priorizada a referén-
cia aos entrevistados, visto que o objetivo
é o resumo da informacao propriamente
dita. Para uma sintese cujo objetivo fosse
produzir uma resenha, esses dados seriam
mais relevantes.

Parégrafo 1: O aumento de casos de febre
amarela silvestre entre humanos acompa-
nha o aumento de mortes de macacos que
sao vitimas de crime ambiental. Tal crime
desequilibra 0 meio ambiente e impacta
no numero de infectados entre humanos,
que ficam mais sujeitos as picadas.
Paragrafo 3: os macacos sdo vitimas faceis
da febre amarela e suas mortes funcionam
como alerta para ado¢ao de medidas de
prevencéo contra a doenca.
Parégrafo 4: os primatas da América do Sul
foram expostos ao virus ha pouco tempo e
por isso sao mais sensiveis a ele do que os
da Africa, que evoluiram junto com o virus.
Paragrafo 5: os mais sensiveis sdo os bu-
gios, seguidos dos saguis. Ja os macacos-
-prego dificilmente morrem da doenca.
Parégrafo 6: Ha duas formas de combate
a doenca: a vacinagao e o combate aos
criadouros do mosquito Aedes aegypti.
Professor(a), durante essa atividade, cir-
cule pelos grupos apoiando-0s no exer-
cicio de sintese. Se considerar adequado,
promova um primeiro momento coletivo
para que todos realizem um exercicio de
sintese com o primeiro paragrafo do tex-
to, sequindo as dicas dadas na lateral da
questao 5. Vocé podera ler periodo por
periodo e discutir com eles que informa-
¢oes poderiam ser eliminadas e como o
paragrafo poderia ser sintetizado. Neste
primeiro exercicio, vocé deve atuar como
o0 escriba, negociando com a turma como
ficaria a escrita da sintese.
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5.

Para finalizar, releia a noticia procurando sintetizar as informagdes apre-
sentadas, elaborando um esquema em itens com as informagdes que
vocé considerou mais relevantes. Depois, compare seu esquema com
o de outros(as) colegas.

Dicas para sintetizar informagoes

1. Na leitura de cada pardgrafo da noticia, procure eliminar as
informacdes que sdo menos importantes para compreender
o trecho, embora possam ser relevantes para “fisgar” a aten-
cdo do leitor. Lembre-se de que o mais importante, nesse
contexto, € manter as informagcdes mais relevantes.

2. Procure reorganizar as informagcdes que restarem em uma
ou duas frases, fazendo ajustes e trocando palavras, quando
necessario.

Atividade 2 - Leitura do texto e apresentacao oral

Nesta atividade, vocé vai se reunir em grupo para ler, estudar e preparar
uma breve apresentagéo para a turma sobre o que leu, como forma de come-

cara

se preparar para a apresentagao oral que sera proposta na seciao Produ-

¢ao de texto. Aguarde o(a) professor(a) definir o texto que cada grupo vai ler
e siga as orientagdes abaixo.

Leia o texto, tomando nota das informagdes organizadas no quadro abai-
xo de forma sintética. Lembre-se de consultar o dicionario, quando consi-

derar necessario.

a) Qual é o titulo do texto?

b) Onde ele foi publicado? Qual pode ser seu publico leitor?

c) Considerando as caracteristicas gerais do texto, que nome vocé daria a
esse género?

d) De quem é a autoria ou a responsabilidade sobre o texto: do jornal ou de
um jornalista especifico?

e) De que fala o texto? E como é a linguagem usada: formal, informal, com
muitos termos especificos das ciéncias?

f) Como é desenvolvido o assunto? (Que informagdes importantes ha sobre
o assunto? Qual é a posicdo das vozes que aparecem no texto em relagdo
a0 assunto? O texto apresenta informagdes confidveis? Como vocé pode
comprovar isso?)

g) O que o texto trouxe de novidade para vocé?

h) Qual é a sua opinido sobre o texto?
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Atividade 2

O objetivo desta leitura para estudo do texto e primeira apresentacdo oral é possibilitar que os(as) es-
tudantes vivenciem a pratica de ler textos de divulgacéo do jornalismo cientifico, com vistas a: (1) refletir
sobre as finalidades de cada um; (2) fazer uso de procedimentos de estudo, como grifar, fazer anotacées,
sintetizar, produzir esquemas etc.; (3) realizar uma primeira apresentacao oral a partir de algumas orienta-
¢Oes basicas, com a finalidade de compartilhar as informagdes dos textos de modo mais formal. Propomos
aqui quatro textos de géneros variados: uma entrevista (trecho), uma noticia de divulgacao e dois artigos

de divulgacao cientifica.

Sugerimos organizar a turma em pequenos grupos (4 a 6 pessoas) e distribuir cada um dos textos para
leitura e estudo. Dependendo da quantidade de estudantes na sala, vocé podera definir que dois grupos

estudem um mesmo texto.
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Texto 1

RLEEX

Lei antibullying reforca a valorizacao
dada as criancas

Para especialistas, fenémeno tdo antigo quanto a humanidade é visto
de outra maneira hoje por reflexo do novo sentido que atribuimos aos
jovens na sociedade

MARSILEA GOMBATA
4 de marc¢o de 2016

O bullying, fenbmeno em
voga e tdo polémico, talvez
seja tdo antigo quanto a hu-
manidade. O que o coloca
no centro do debate, princi-
palmente por conta da nova
lei antibullying (sancionada
em novembro e em vigor des-
de a volta as aulas), é o fato de
termos como elemento novo
o sentido que hoje atribuimos
as criancas. A observacao é
feita pelo advogado e doutor em Antropologia Social, Geovanio Rossa-
to, que escreveu o livro Educando para a superagéo do bullying escolar
(Edi¢oes Loyola), em coautoria com a doutora em psicologia Solange
Marques Rossato.

Para o especialista, hoje simplesmente as criangas sdo escutadas,
0 que ndo acontecia antigamente: “Antes elas eram socialmente
desprezadas, pouco valorizadas, inclusive pelos pais, pelo Estado
e pela sociedade em geral. Hoje elas sdo socialmente valorizadas,
transformaram-se em uma das grandes prioridades humanas do
mundo ocidental’, ressalta.

Leia, a seguir, a entrevista com os autores do livro:

Carta Educacao — O que é bullying? Como diferenciar a prdtica de
uma brincadeira mais maldosa entre crian¢as ou adolescentes?

Solange Marques Rossato — O termo é inglés. Origina-se do verbo
“bully” que significa ameacar ou intimidar. Por essa razao muitos no-
meiam o fendmeno de intimidacao, como o fez a lei antibullying, re-
cém-aprovada, que obriga escolas e clubes a criarem “Programas de
Combate a Intimidagdo Sistemdtica (Bullying)” De modo genérico,
bullying se refere a um ato de violéncia, geralmente gratuito, que se da
de forma repetida, continua e intencional, pode se dar contra qualquer
pessoa, em qualquer lugar, inclusive nas redes sociais.

O bullying se diferencia de uma “brincadeira” maldosa justamente
por nao ser “uma” brincadeira maldosa, pois se a “brincadeira” se
repetir sistematicamente deixard de ser um fato “normal” e passara
a causar sentimentos e consequéncias negativas como dor, angustia,
tristeza, revolta. O bullying ndo é uma brincadeira, muito menos uma

FOTORIETH/PIXABAY

Pais devem se ater a sinais de tristeza e agressividade.
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Durante as interagoes dos grupos, circule por eles apoiando-os na observacao e anélise do texto a
partir dos tépicos propostos no quadro, de modo que possa (1) chamar a aten¢do para as caracteristicas
dos textos, considerando o género de cada um, (2) orienta-los no registro do que é proposto no item f
do quadro, que implica fazer uma sintese das informagées mais importantes do texto, que deverao ser

compartilhadas com os(as) colegas durante a apresentacao oral.

No planejamento dessas aulas, considere a possibilidade de propor aos(as) estudantes que, se possivel, bus-
quem os textos aqui apresentados nos enderecos de internet fornecidos ou que fagam uma busca pelo nome
da revista ou do jornal, de modo que possam ter a experiéncia de navegar pelos links fornecidos nas matérias. E
muitoimportante que eles(as) tenham a oportunidade de explorar esses espacos virtuais, conhecendo um pouco
mais as revistas e jornais sugeridos, bem como observando a presenca de propagandas multimodais (imagem,
video, dudio), que muitas vezes também sdo links que levam para as paginas das empresas responsaveis pelos
produtos. Nos anos seguintes, esse aspecto sera focado; entretanto, vale a pena ir chamando a atengéo para a

finalidade das propagandas nesses espacos.

Depois de finalizadas as apresentagdes,
caso ndo tenha sido possivel a navegacdo
nos sites, sugerimos que explore com o0s(as)
estudantes o fato de que esses textos foram
retirados de sites da internet e apresentam
marcas de hipertextos: com links para outras
matérias, para termos especificos, nomes de
instituicoes, videos etc., favorecendo a habi-
lidade (EF67LP26).

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP29,
EF69LP34, EF67LP23)

Texto 1 - Sugestao de preenchimento
do quadro

a) Lei antibullying reforca a valorizacédo
dada as criancas. b) Revista Carta Capi-
tal, na secdo “Educagao”, que pode ter
como publico pessoas que se relacionam
com atividades voltadas a educacao e pais
interessados na educacao dos filhos, por
exemplo. c) Entrevista com especialista,
considerando a estrutura de pergunta e
resposta que sinaliza que a jornalista en-
trevistou especialistas no assunto aborda-
do (umadvogado e antropdlogo social e
uma psicéloga). d) Considerando que se
trata de uma entrevista, a jornalista res-
ponsavel é Marsilea Gombata, que entre-
vista os especialistas Geovanio Rossato e
Solange Marques Rossato. e) O texto fala
sobre alei antibullying e seuimpacto sobre
esse fendmeno antigo — o bullying —, que
hoje apresenta caracteristicas diferentes,
especialmente por causa das consequén-
cias para os jovens. A linguagem usada
pela jornalista e pelos especialistas é for-
mal, mas sem recorrer a termos muito
técnicos do direito ou da antropologia.
f) No texto, os entrevistados definem o
que é bullying, diferenciando-o de uma
brincadeira maldosa por se tratar de um
ato de violéncia gratuito, intencional e con-
tinuo contra alguém; opinam sobre a lei
antibullying, considerando-a um avanco,
uminstrumento a mais de luta, de combate
e de organizac¢do, uma vez que obriga as
instituicdes a prevenir, diagnosticar e com-
bater o bullying; e falam sobre como lidar
com a crianca e o adolescente que prati-
cam o bullying, educando e ndo punindo,
e com o que sofre a agressao, que deve
receber o apoio contra tal violéncia. As
informacoes e opinides trazidas pela voz
dos entrevistados, sendo ele advogado
e antropdlogo social e ela psicéloga, sao
confidveis por representar tanto aquele
que entende de leis quanto aquele que
estudou/estuda o homem em sociedade.
Vale a pena também comentar que a re-
vista Carta Capital tem boa credibilidade
junto ao seu publico. g) Resposta pessoal
do grupo. h) Resposta pessoal do grupo.
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brincadeira de crianga. Imagine um adulto que no trabalho
enfrente sistematicamente atitudes de zoagdo, atitudes que
incomodam, causam sofrimento e tristeza, que prejudicam
sua produtividade e trazem um ambiente de desconforto a
empresa. O que ocorreria? Possivelmente, o caso chegaria
ao chefe ou iria parar na justica e os responsdveis seriam
punidos. Entéo, se ndo aceitamos isso para os adultos, por
que temos que tolerar para com as criancas?

[.]

CE — Como avalia a lei antibullying, sancionada em no-
vembro do ano passado [2015] e que institui o chamado
Programa de Combate a Intimidagdo Sistemdtica?

Geovanio Rossato — Avaliamos como positiva. Nela,
como dissemos, o bullying é definido como “intimidacdo
sistematica” Nossas criancas, adolescentes e jovens, bem
como nossas instituicdes sociais e escolares ganham qua-
lidade de vida com ela. Primeiro, porque ha o reconheci-
mento legal, em nivel nacional, de que existe bullying. Ela
oficializa um problema, o reconhece como sério, como algo
que existe na nossa sociedade e nas instituicdes como as
escolas, clubes e agremiagdes recreativas, citadas na lei.

Em segundo lugar, a lei é um avancgo por dar as vitimas
e aos que sao solidarios a elas um instrumento a mais de
luta, de combate e de organizacao. A lei, ao obrigar escolas,
clubes e agremiagdes a prevenir, diagnosticar e combater o
bullying, as vinculam como parceiras desta luta. Nao pode-
rdo mais se omitir, como muitas o fazem. Daqui por diante,
as citadas instituicdes podem até se omitir, mas terdo dein-
denizar qualquer vitima de bullying.

CE — Como ela [a lei] pode mudar a prdtica e o dia a dia
nas escolas? Quais as agbes de prevengdo que a escola pode
adotar? E de punicédo?

GR — Na pratica muda o “olhar” dos agentes escolares
sobre o fenémeno. Eles estarao mais atentos, mais dispostos
a resolver o problema, pois ele deixou de ser apenas um
problema dos “outros’, daquele que nao sabe se defender.
Passa a ser um problema que diretamente os envolve ja que
alei os tornou corresponsaveis pela violéncia que envolve o
bullying na instituigao.

Desse modo, no dia a dia da escola havera mais acoes
de prevencdo, de controle, mais atencao, cuidado, mais
debate, mais campanhas e grupos serdo criados especifi-
camente para cuidar disto. A melhor acdo de prevencao
é a escola assumir que la ha bullying, até que provem o
contrario. As pesquisas indicam que bullying ha em todas
as escolas, o que muda é a forma, a intensidade e a quanti-
dade. Nenhum trabalho, no entanto, logrou elimina-lo de
forma completa.

Quanto a punic¢do, no caso do bullying, ao lidar com o

agressor devemos partir do principio de que ele é uma
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crianga, um adolescente, jovem e como tal estd aprendendo a vi-
ver, alguém que como todo ser humano tem o direito de errar, que
tem o direito a uma segunda chance, a mudar. H4 de se entender,
ainda, que o agressor é uma vitima de seu comportamento antis-
social. Cedo ou tarde sua conduta trard sérias consequéncias ne-
gativas para sua vida, problemas em familia, problemas na escola,
problemas no trabalho, problemas com o Estado e com a Justica. [...]

GOMBATA, Marsilea. CartaCapital, 4 mar. 2016. Disponivel em: https://www.
cartacapital.com.br/educacao/lei-antibullying-reforca-a-valorizacao-dada-as-criancas/.
Acesso em: 15 fev. 2022.

Texto 2
KT
Saude

Adolescentes nunca dormiram tao pouco -
e celular é o vilao

Estudo mostra que os smartphones sao os principais responsa-
veis por tirar o sono dos jovens

Por Pamela Carbonari
25 out 2017, 18h12 - Publicado em 25 out 2017, 18h09

Que atire o primeiro traves-
seiro quem nunca abriu as redes
sociais antes de dormir com a
desculpa de dar “s6 uma olhadi-
nha” e acabou perdendo horas
nessa bisbilhotada. Parece um
comportamento inofensivo, mas
0 habito é um dos principais res-
ponsaveis pela privacao de sono
entre adolescentes.

Um novo estudo mostra que os jovens nao estao dormindo tempo o
suficiente e que, se comparados a geragdes anteriores, os adolescentes
nunca tiveram tdo poucas horas de sono. Os psicologos responsaveis
pela pesquisa dizem que quanto mais tempo os adolescentes passam
on-line, menos eles dormem.

[...] Para um adolescente ter um dia produtivo, o recomendado
pelos especialistas é que se durma, no minimo, nove horas por noite.
Nessa faixa etdria, menos que sete horas é considerado insuficiente.

Para descobirir se os jovens nos Estados Unidos estavam descansando
tempo o bastante, a psicéloga Jean Twenge, da Universidade Estadual
de San Diego, em parceria com outros dois psicélogos da Universidade
Estadual de lowa, examinaram dados de duas grandes pesquisas realiza-
das pelo governo americano que retinem informagées de mais de 360 mil
adolescentes. O levantamento “Monitoring the Future” perguntou a ado-
lescentes entre 13 e 18 anos com que frequéncia eles dormiam, no minimo,
sete horas por noite. A pesquisa “Youth Risk Behavior Surveillance System”

analisou a média de horas que estudantes de 14 a 18 anos dormiam.

GOLUBOVY/GETTY IMAGES

Monitoring

the Future:
Monitorando

o futuro (em
tradugdo livre).
Youth Risk
Behavior
Surveillance
System:

Sistema de
Vigilancia do
Comportamento
de Risco do Jovem
(em tradugéo
livre).
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Atividade 2

Texto 2 - Sugestao de preenchimento
do quadro

a) Adolescentes nunca dormiram tao
pouco - e celular é o vildo. b) Revista Su-
perinteressante, mais voltada para um
publico jovem e leigo. c) Trata-se de uma
noticia que divulga dados de pesquisa. d)
O texto é assinado pela jornalista Pamela
Carbonari. e) O texto apresenta resultados
de pesquisas realizadas com adolescentes
que mostram a diminuicdo das horas de
sono entre eles(as), em funcdo de esta-
rem conectados a internet, com seus
smartphones. A linguagem é formal, mas
sem recorrer demais a termos muito espe-
cializados. Quando faz isso, explica o seu
sentido, como quando fala da melatonina.
f) Por meio de dados de pesquisas realiza-
das com 360 mil jovens entre 13 e 18 anos,
nos Estados Unidos, a jornalista demons-
tra que os jovens, atualmente, ndo estdo
dormindo tempo suficiente, se compara-
do com geracgdes anteriores. Essas pes-
quisas também demonstram que quanto
mais tempo os adolescentes ficam conec-
tados menos dormem e apontam o apare-
cimento e uso crescente dos smartphones
como um dos grandes responsdveis pela
reducdo das horas de sono entre os jo-
vens. No texto, ainda se fala sobre os im-
pactos da luz dos dispositivos eletronicos
na qualidade do sono, visto que prejudi-
ca a producdo de um hormoénio natural
do corpo (a melatonina) responsavel
pelo sono. Ela cita uma das responsaveis
pela pesquisa, a psicéloga Jean Twenge,
da Universidade Estadual de San Diego,
e também faz referéncia a outros psicé-
logos da Universidade Estadual de lowa,
responsaveis pela analise das pesquisas
realizadas pelo governo estadunidense,
igualmente citadas no texto. Também nos
informa que os resultados dessa andlise
foram publicados em um periddico (uma
revista) do pais. Esses elementos dao cre-
dibilidade as informacdes apresentadas
pela jornalista. g) Resposta pessoal do
grupo. h) Resposta pessoal do grupo.
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Os trés cientistas cruzaram as informagdes dos dois estu-
dos e descobriram que 40% dos adolescentes entrevistados
em 2015 descansavam menos de sete horas por noite. Em
2009, 33% deles dormiam sete horas e, em 1991, a parcela de
jovens que costumava ter essas horas de sono era de 16%.

Os pesquisadores também perceberam que quanto mais
tempo os adolescentes passavam conectados, menos eles
dormiam: jovens que gastam cinco horas diarias on-line
estavam 50% mais propensos a dormir menos que seus
pares que passam apenas uma hora ao dia conectados.
A combinacédo de dados dos dois levantamentos foi publi-
cada recentemente no periddico Sleep Medicine.

[...] Eles alertam para os impactos da luz dos disposi-
tivos eletronicos na qualidade do sono ja que o azul das
telas inibe a producao de melatonina, o hormoénio natural
do corpo, e como ndo dormir o bastante pode ser nega-
tivo para o desenvolvimento dos adolescentes em varias
esferas da vida. [...]

O conselho da lider do estudo, Jean Twenge, que tam-
bém é autora de diversos livros sobre comportamento ado-
lescente, é que o uso desses dispositivos seja limitado a
duas horas por dia.

“Dada a importancia do sono para a saude fisica e mental,
adolescentes e adultos devem considerar se os smartphones
ndo estao interferindo na qualidade de seu sono. E realmen-
te importante nao usar eletrénicos com tela antes de dormir,
porque eles prejudicam o processo de adormecimento”.

A bronca de desligar o celular e ir dormir sobrou até para
0s pais.

CARBONARI, Pamela. Superinteressante, 25 out. 2017. Disponivel em:

https://super.abril.com.br/saude/adolescentes-nunca-dormiram-tao-
pouco-e-celular-e-o-vilao/. Acesso em:15 fev. 2022.

Texto 3
o

Anhanguera, abacaxi, Tieté: l
a contribuicao das linguas indigenas
para o portugués que falamos hoje

© 23 de fevereiro de 2018 & Paulo Henrique de Felipe [= Diversidade linguistica,
Linguagem e historia, Linguas indigenas, Profisséo linguista 213

[...]

Nao é preciso ir muito longe para que nos deparemos
com uma porc¢ao de palavras de outras linguas que foram
incorporadas ao portugués ao longo do tempo. Nés, falan-
tes de portugués brasileiro, por exemplo, ja quase que, in-
conscientemente, nem nos damos mais conta das palavras
estrangeiras introduzidas em nossa lingua. Quem, por

Glossario

Periddico: refere-se a
uma publicagdo - jornal
ou revista, por exemplo
— feita em intervalos
fixos (diariamente,
semanalmente,
mensalmente etc.).
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exemplo, que nédo estude ou pesquise linguas, ja parou em
seu dia a dia para refletir sobre a origem de palavras como
“nhoque’, “champagne’, durante a ceia de ano novo, ou,
ainda, “milkshake’, “hambdurguer’, “light’, “fashion’, duran-
te aquele passeio com os amigos? A naturalizacao desses
vocabulos em nosso falar é uma prova indelével de que a
nossa lingua é permeada de palavras estrangeiras que, ao
longo do tempo, foram incorporadas ao nosso léxico e que,
agora, fazem parte da nossa lingua e do nosso cotidiano.

Entretanto, para além
dessas palavras de origem
francesa ou inglesa, muitas
outras, oriundas de distin-
tos lugares e povos, vieram
a ser incorporadas ao por-
tugués. Estou me referindo,
aqui, as palavras de origem
indigena. Aposto que todo
mundo ja deve ter dado um
passeio no parque do “lbi-
rapuera’, ter se entristecido
com a situacdo do rio “Tieté”
em Sé&o Paulo, ou, mesmo,
ter comido aquela “pipoca”
quentinha no cinema. Mas o
que a gente ndo se da con-
ta, geralmente, é que “Ibira-
puera’, “Tieté’, “pipoca’, “perereca’, “abacaxi” e tantas outras
palavras de nosso cotidiano advém de linguas indigenas.
Todas essas palavras citadas, por exemplo, sdo oriundas
do Tupi, lingua falada por grande parte dos indigenas que
viviam na costa do Brasil a época do “descobrimento” e
que, com o processo de colonizacdo, deixou consideraveis
vestigios de sua existéncia, sobretudo no léxico, do portu-
gués falado em nosso pais.

Exposto tudo isso, que tal se conhecermos, agora, um
pouquinho da etimologia de algumas palavras do Tupi que
usamos no nosso dia a dia? Certamente, ao fim dessa leitura,
poderemos compreender, ainda que s6 um pouquinho, o
significado de algumas palavras que usamos frequentemen-
te, mas que sequer nos damos conta de seus sentidos. [...]

Vamos comecar por Ibirapuera. Segundo Silveira Bueno
(p. 145), essa palavra é composta por ybird, que significa
“mata, arvore”e o morfema-puera (que se alternacom-cuera,
-coera, -goera) e que significa “aquilo que ja foi e que ja
ndo é” Ibirapuera, portanto, é a“mata que ja foi mata e que
nao é mais”. Triste, nao?

A palavra Tieté também tem uma etimologia interessante.
H4, segundo Silveira Bueno (p. 326), pelo menos dois possiveis
sentidos para essa palavra. A primeira dessas acepgdes seria a
composicao y (dgua, rio) + eté (verdadeiro), ou seja, Tieté seria

Representantes dos lkpeng, Para, 2010.

ROBERTO ALMEIDA/ESTADAO CONTEUDO

Glossario

Prova indelével: prova
incontestavel, que nao

se pode apagar ou fazer
desaparecer.

Léxico: o conjunto de
palavras que compdem
determinada lingua.
Etimologia: estudo da
origem e da evolugdo das
palavras na lingua.
Morfema: cada parte da
palavra que possui um
significado ou traz uma
informagao sobre ela.
Exemplo: sapatos = sapat-
(a parte que possui o
significado da palavra),

-0- (a parte que indica que
a palavra é masculina e que,
terminando ai, estaria no
singular), -s (a parte que
indica que a palavra esta
no plural).
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Atividade 2

Texto 3 — Sugestdo de preenchimento do
quadro

a) Anhanguera, abacaxi, Tieté: a con-
tribuicdo das linguas indigenas para o
portugués que falamos hoje. b) Blog de
Ciéncia - Linguistica (Unicamp - Uni-
versidade Estadual de Campinas). Como
se trata de um blog de divulgacao cien-
tifica, o publico pode ser mais amplo -
os interessados pelos assuntos tratados
no blog. c) Considerando que foi tirado
de um blog de ciéncia e que foi escrito
por um linguista, trata-se de um arti-
go que divulga informacao cientifica.
d) O texto é assinado por Paulo Henri-
que de Felipe, um linguista (ver dados
na barra que aparece logo depois do
titulo do artigo). e) O texto trata da
contribuicao das linguas indigenas
para o portugués brasileiro. A lingua-
gem é formal e hd uso de alguns termos
especificos da linguistica que podem
tornar a leitura um pouco mais dificil
para o leitor em geral. f) A formacao do
autor do texto, bem como a origem do
blog (ligado a universidade) dao credi-
bilidade as informacdes apresentadas
no artigo. O linguista demonstra como
o portugués brasileiro incorporou pa-
lavras de outras linguas ao longo do
tempo. Ele cita exemplos de palavras
em italiano, francés e inglés que ja
fazem parte da nossa vida, de forma
natural, sem nos lembrarmos mais de
que sdo estrangeiras. Em seguida, ele
dedica o texto a falar das palavras de
origem indigena que fazem parte da
nossa lingua, como as de origem Tupi
(Ibirapuera, Tieté, pipoca, perereca,
abacaxi), lingua falada por grande
parte dos povos indigenas que viviam
na costa do Brasil, a época do desco-
brimento. Por fim, o especialista passa
a tratar da origem de algumas dessas
palavras tupis que incorporamos no
portugués e de seus significados. Es-
pera-se que o(s) grupo(s) que leram
esse texto apresentem alguns exem-
plos a turma, no momento da expo-
sicao. g) Resposta pessoal do grupo.
h) Resposta pessoal do grupo.
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o rio verdadeiro. A segunda dessas acepgdes, por sua vez, baseia-se na
repeticdo da palavra para canario-da-terra (passarinho), que em Tupi é
tié: a palavra Tieté, nesse prisma, seria a reducao de tié-tié (muitos tiés —
muitos canarios), uma vez que, a época em que os Tupi viveram as mar-
gens desse rio, ele era repleto de tiés. Tieté, portanto, seria entdo um rio
em que ha muitos tiés (candrios) em sua margem. Bonito, ndo?

[...]

Vejamos algumas outras palavras de origem Tupi:

- Abacaxi: substantivo masculino composto por ibd “fruto” e caxi
“recendente”. Abacaxi é, portanto, um “fruto que tem um cheiro agra-
davel, fragrante”.

- Aracy: substantivo feminino composto por ara “dia’; “luz” e
cy“mae”. Aracy significa, entdo, “mée do dia, mae da luz"

- Perereca: verbo intransitivo que significa saltar, pular, saltitar. Agora
é facil de entender por que aquele bichinho gelado que muitos morrem
de medo recebeu esse nome, certo?

- Pipoca: substantivo feminino que, ao pé da letra, significa“pele que
arrebenta’, pois é composta por pi “pele” e poc (ou pog) “arrebentar”.

[...]

Interessante, ndo é? Essas e muitas outras palavras, como tocaia,
sucuri, Goids, jacaré, lara e uma infinidade de outras mais que encon-
tramos por ai sdo herangas do Tupi em nosso idioma. Mais do que isso,
elas mostram como as linguas indigenas faladas no Brasil tiveram um
papel fundamental e importantissimo na constituicdo de nosso léxico
e, por que ndo, também de nossa cultura e da nacao que somos hoje.

[..]

Referéncia:

SILVEIRA BUENO, Francisco da. Vocabulario Tupi-Guarani-Portugués.
5. ed. Sao Paulo: Brasilivros, 1987.

#Linguistica. Blogs de Ciéncia UNICAMP. Disponivel em: https://www.blogs.unicamp.br/
linguistica/2018/02/23/anhanguera-abacaxi-tiete-contribuicao-das-linguas-indigenas-para-
o-portugues-que-falamos-hoje/. Acesso em: 15 fev. 2022.

Texto 4

MARIO BAG/INSTITUTO CIENCIA HOJE

Invisibilidade, superforca, poderes elétricos, regeneracao
ultrarrapida... Os super-herdis tém habilidades tao incriveis que
podemos pensar de onde vém as ideias para tantas invengoes.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Mas, acredite se quiser, os superpoderes que conhecemos nos
quadrinhos, filmes e desenhos tém inspiracdo no mundo real. Du-
vida? Entdo, acompanhe! [...]

Insetos superpoderosos!

As formigas-sativa conseguem le-
vantar de quinze a vinte vezes o seu
proprio peso. Além de percorrerem
cerca de um quilébmetro de distan-
cia por dia. Elas sao rapidas e fortes!
As formigas da espécie Oecophylla
smaragdina conseguem carregar mais
de 100 vezes o seu peso. Jd um besou-
ro-rinoceronte é capaz de suportar
até 850 vezes seu proprio peso corpo-
ral. Um ser humano tao rapido quan-
to uma formiga-sauva, por exemplo,
aguentaria andar em um dia mais de
1000 quildbmetros (o equivalente a
uma viagem de ida e volta entre o Rio
de Janeiro e Sao Paulo). Esses insetos
sS40 ou nao superpoderosos?

THOMAS ENDLEIN

O segredo do Homem-formiga

O Homem-formiga, o super-herdi dos quadrinhos, utiliza o seu
poder de ficar gigante e atinge uma altura de dezoito metros (apro-
ximadamente dez vezes o seu tamanho normal), usando imaginarias
“Particulas Pym”. Com isso, a sua drea corporal e sua forca aumen-
tam em 100 vezes, permitindo que ele aguente levantar até quatro
toneladas e meia. Mas, na vida real, seu volume e massa deveriam ser
1000 vezes maiores, ou seja, ele passaria a pesar cerca de noventa
toneladas e nao ficaria de pé!

Agora, ndo é coincidéncia que os animais mais fortes, em relacao
a0 seu peso corporal, sejam os animais muito pequenos. A ciéncia
explica que: se aumentarmos as medidas de tamanho de um corpo
em “N” vezes, sua area superficial vai crescer N x N vezes, enquanto
seu volume aumentard N x N x N. Vamos traduzir isso!

Imagine que vocé entrou numa maquina que promete aumentar o
seu tamanho em 10 vezes. Pelas leis da Fisica, vocé vai sair da maquina
com uma superficie corporal 100 vezes maior (porque 10 X 10 = 100) e
1000 vezes mais volumoso(a), porque 10- 10 10 = 1.000. Vocé acha que
daria para ficar em pé com esse tamanho e esse volume? Nao daria! Seus
05505 e seus musculos ndo aguentariam.

Isso quer dizer que quando o incrivel Hulk cresce daquele jeito
para cima e para os lados, ele deveria ficar muitissimo mais volu-
moso também, e isso o faria desmoronar. Logo, as chances de um
ser humano desenvolver uma superforca como a do nosso amigo
verddo esta fora de questao. A inspiracdo é real, mas o superpoder
é totalmente ficgao.

et
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Atividade 2

Texto 4 - Sugestao de preenchimento
do quadro

a) De onde vém as ideias para os su-
perpoderes? b) Revista Ciéncia Hoje
das Criancas. Considerando o nome da
publicacdo, fica evidente que é destina-
da ao publico infantil. ¢) Trata-se de um
artigo que divulga informacdo cientifica
sobre os “poderes” de alguns animais.
d) O texto é assinado por Lucas Miranda,
um fisico que estuda divulgagao cienti-
fica na Unicamp (ver dados no final do
artigo). e) O texto fala sobre como perso-
nagens de quadrinho, filmes e desenhos
tém seus superpoderes inspirados em
animais do mundo real. A linguagem é
formal, mas sem usar termos muito es-
pecificos da ciéncia. E, quando os usa,
o autor do texto traz as explicacdes.
f) A medida que vai falando dos poderes
dos animais, compara-os a diferentes
personagens ficcionais. O fisico comeca
falando das formigas, que, dependendo
da espécie, conseguem carregar cargas
superiores ao seu préprio peso em 100 e
até 850 vezes. Esse poder inspirou perso-
nagens como o Homem-formiga e o Incri-
vel Hulk. Em outro toépico, fala do poder
de regeneracao das esponjas marinhas,
salamandras e lagartixas (e até dos hu-
manos que tém o figado como um 6rgao
que pode se reconstituir inteiramente em
certas condicdes), como o que inspirou os
poderes da personagem Wolverine. O au-
tor conclui o artigo comentando sobre um
grande poder do ser humano: a capacida-
deintelectual que supera os computado-
res mais avancados. A formacao do autor
e sua relacdo com a universidade, citados
no final do texto, bem como a revista em
que o texto foi publicado, dao credibili-
dade as informagdes apresentadas. g)
Resposta pessoal do grupo. h) Resposta
pessoal do grupo.
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Preparando a apresentacao das leituras
feitas pelo grupo

Em sua mediagao nos grupos, chame a
atencao para o modo de organizagao do
texto, orientando os(as) estudantes a ob-
servarem as pistas que cada um apresenta
para organizar e hierarquizar as informa-
¢Oes. Isso podera ajuda-los(as) a organizar
asapresentacoes e favorecera que iniciem
o trabalho com as habilidades EF69LP31,
EF67LP25.

No Texto 1, por exemplo, como se
trata de uma entrevista, uma estrutura
facilmente reconhecida que organiza o
texto é o de perguntas e respostas: elas
sdo marcadas em negrito e introduzem
guem feza pergunta e quem arespondeu.

No Texto 2, por se tratar de uma noticia
com a finalidade de divulgar os resulta-
dos de um estudo, os paragrafos vao se
articulando por elementos de coesdo que
ajudam na continuidade e progressao das
ideias: primeiro introduz o assunto, apre-
sentando o problema: o habito de visitar
as redes antes de ir dormir é um dos prin-
cipais responsaveis pela privacao do sono
em adolescentes; em seguida, apresenta
o0 estudo que demonstrou o problema, e
nos paragrafos seguintes vai acrescentan-
do informacgdes sobre o estudo.

0 Texto 3 expde as contribuicdes das
linguas indigenas para o portugués de
hoje: inicia-se o texto falando das con-
tribuicdes de outras linguas na compo-
sicdo do nosso léxico e depois se destaca
a contribuicao das linguas indigenas. Em
seguida, passa-se a apresentar exemplos
de alguns vocadbulos, com uma breve ex-
plicacdo de sua origem e seu significado.

Por fim, 0 Texto 4 estd organizado em uma
introducéo que apresenta o assunto da re-
portagem, sequida de tdpicos que destacam
as qualidades dos insetos que tém algum
“superpoder”.

Oriente os(as) estudantes a organizarem
o resumo oral apoiando-se nesses modos
de organizacdo dos textos.
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REGENERAGCAO

J4& pensou como seria
bom ver a sua pele se rege-
nerar imediatamente apds
um machucado doloroso?
O Wolverine consegue. Mas
serd que esse superpoder
também ¢é inspirado no
mundo real?

Bem, as esponjas mari-
nhas, organismos extrema-
mente simples, possuem
incrivel capacidade de reconstituicdo. Elas podem ser trituradas em
um liquidificador que conseguem se regenerar completamente.
Outros animais, como salamandras e lagartixas, conseguem regene-
rar apenas parte do corpo, como as pernas e o rabo.

Nés, humanos, e praticamente todos os outros mamiferos nao
temos essa capacidade de regeneracdo. O 6rgao do nosso corpo
que, em certas condicdes, consegue se reconstituir inteiramente é
o figado. A pele também se regenera bem, dependendo do que acon-
teceu. Mas nada na incrivel velocidade de Wolverine. [...]

SER HUMANO E NAO TER PODERES?

Na verdade, nés humanos temos um organismo extremamente
poderoso e com habilidades téo incriveis que vocé nem imagina. Mas
como estamos muito acostumados a ele, e como ele funciona sem
que noés precisemos conhecé-lo, temos a impressdo de que nosso
corpo nao é algo tdo extraordinario assim. Quer um exemplo simples
e extraordinario? A nossa capacidade intelectual. Somos melhores
que os computadores mais avangados. A nossa capacidade de pensar
é, sem duvida, um superpoder!

MARIO BAG/INSTITUTO CIENCIA HOJE

Lucas Miranda

Laboratdrio de Estudos Avangados em Jornalismo

Universidade Estadual de Campinas [Fisico e mestrando em Divulgacao
Cientifica pela Unicamp.] |

MIRANDA, Lucas. Ciéncia Hoje das Criangas, 29 maio 2018. Disponivel em:
http://chc.org.br/artigo/de-onde-vem-as-ideias-para-os-superpoderes/.
Acesso em: 15 fev. 2022.

Preparando a apresentacao das leituras feitas
pelos grupos

Depois de discutir com os(as) colegas e realizar as anotagdes com base nas
questdes propostas no quadro, é hora de o grupo se preparar para a apresenta-
¢do oral, com a finalidade de compartilhar as informagoes do texto estudado.
Lembrem-se: todos deverao apresentar alguma parte.
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Os grupos deverdo:

1. Iniciar a apresentacdo expondo para o publico o assunto que sera
tratado. Vejam como vocés podem comecar:

ESSE TEXTO FOI
PUBLICADO NA... E
ESCRITO POR...
ELE FALA SOBRE...

O NOSS0 erUPO
FEZ A LEITURA
DO TEXTO...

2. Apresentar o desenvolvimento e encadeamento das ideias presen-
tes no texto, conforme o roteiro do quadro em que o grupo or-
ganizou as informacgdes. Vejam algumas formas linguisticas para
introduzir cada tépico:

A PESSOA ENTREVISTADA
PELO JORNALISTA
DEFENDE QUE...

AS FONTES CONSULTADAS
SA0...

O JORNALISTA
DESENVOLVE
A IDEIA,
APRESENTANDO...

OS DADOS
APRESENTADOS
SAO BASEADOS EM
ESTUDOS FEITOS...

UMA INFORMACAO

INTERESSANTE...

Observem que logo depois das reticéncias que aparecem
nos baldes vocés devem planejar como continuar apresen-
tando o que tém a falar sobre o texto estudado.

3. Finalizar a apresentac¢do destacando a importancia do texto lido, falando
sobre o que ele trouxe de novo para o grupo, em que ajudou a pensar e
qual a opinido de vocés sobre ele. Vejam exemplos de como introduzir
essa parte da apresentacdo:

NOS ENTENDEMOS
QUE AS INFORMACOES
TRAZIDAS SAO MUITO
IMPORTANTES PARA...

LER ESSE TEXTO
NOS AJUDOU A
REFLETIR SOBRE...

ILUSTRAGOES: ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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Preparando a apresentacao das
leituras feitas pelos grupos

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP29,
EF69LP38, EF69LP40, EF67LP23, EF67LP24)
5. Professor(a), recorra ao contetido das
apresentacdes de cada grupo, baseadas
nos itens do quadro preenchido por eles,
para chegarem as conclusdes sobre os t6-
picos dessa questao.

a) Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que os textos de divulgacao cientifi-
capodem aparecer em revistas (impressas
e digitais), blogs especializados e também
em jornais (impressos e digitais). Vale a
pena esclarecer que, quando se trata de
jornais e revistas de variedades, esses tex-
tos se concentram em uma se¢do ou em
um caderno especifico dedicado a ciéncia.
b) Também é esperado que a turma
perceba que a linguagem é, em geral,
formal, mas que o uso de termos mais
especificos da especialidade em ques-
tdo pode ser mais ou menos recorrente
e, normalmente, quando aparecem, sao
acompanhados de explica¢oes verbais ou
imagens explicativas.

¢) Os autores podem ser jornalistas que
entrevistam especialistas ou pesquisam
o0 assunto em fontes confidveis (pesqui-
sas cientificas divulgadas em periédicos
especializados, por exemplo) ou podem
ser profissionais das varias ciéncias que se
dedicam a divulgacao cientifica.

d) Quanto a credibilidade dos textos, es-
pera-se que 0s(as) estudantes percebam
que, quando o autor é um especialista
respeitavel (como os que estao ligados a
Unicamp) ou o jornalista apresenta em seu
texto dados de pesquisa e nomes de espe-
cialistas como fontes, e 0 “lugar” em que o
texto estd publicado é respeitado no meio
de divulgacao, é possivel confiar mais nas
informacdes e opinides divulgadas.

e) Por fim, é esperado que seja reconheci-
daaimportancia dos textos de divulgacao
para nos mantermos informados sobre os
avancos das ciéncias e seus impactos em
nosso cotidiano.

6. Professor(a), esta avaliacdo sera mui-
to importante para o prosseguimento do
trabalho neste capitulo. Ela supde a ana-
lise das apresentagoes feitas (EF69LP40)
como forma de preparar os grupos para a
pesquisa e a apresentacdo dos resultados,
na secdo de producdo. Vocé pode propor
que durante a apresentacao de cada gru-
po, os demais utilizem a tabela para ano-
taraapreciacao de cada um sobre as apre-
sentagdes, para poderem participar desse
momento coletivo apoiados em suas no-
tas. Sugerimos que vocé registre o resul-
tado dela em um papel Kraft ou similar e
o fixe na parede da sala, de modo que na
aula seguinte os(as) estudantes tenham
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4. Combinem com o(a) professor(a) se apds a apresentacdo sera aberta
a participacdo da turma para tirar eventuais duvidas ou fazer comen-
tarios sobre o que foi apresentado.

Importante: Preparem-se para a apresentacio, dividindo as
falas e ensaiando nos grupos, cuidando para organiza-la seguin-
do as orientac¢des dadas.

Fiquem atentos a linguagem que vocés deverdo usar: mais
formal, sem girias.

5. Apds as apresentacdes dos grupos, discutam e anotem as conclusdes
no caderno. Verifiguem o que puderam perceber sobre os textos de
divulgacdo cientifica em relacdo:

a) aos “lugares” em que podemos encontrar esses textos;
b) ao tipo de linguagem usado;

¢) a quem pode ser autor de textos de divulgacdo cientifica;
d) a confiar nas informacdes apresentadas;

e) afinalidade e a importancia desses textos na nossa vida.

6. Depois de apresentar o texto estudado, aproveite para avaliar com
toda a turma o que acharam, conversando sobre os seguintes pontos:

Avaliando as apresentagoes

a) A apresentagdo foi feita de modo claro, respeitando a organizagdo proposta
(abertura, desenvolvimento e encerramento)?

b) As informagbdes apresentadas foram novidade para o publico?

¢) Foi realizada por todas as pessoas do grupo, de forma organizada?

d) O grupo respeitou o tempo destinado a apresentagao?

e) As pessoas do grupo apresentaram postura adequada durante a
apresentagao: mantiveram um bom contato visual com o publico, sem ficar
se movimentando em excesso e sem ficar lendo o texto?

f) A linguagem usada foi mais formal, evitando girias, repeti¢des e pausas
longas?

Conhecendo o género - Apresentacao oral

Nesta secao, vocé vai conhecer um pouco mais a respeito das apresenta-
¢des orais, refletindo sobre o que sdo, para que servem e o que é preciso con-
siderar para prepara-las e realiza-las.
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Atividade 1 - O que é uma apresentacao
oral e para que serve?

Levante com os(as) colegas o que vocés ja sabem sobre as apre-
sentagdes orais e o que mais podem compartilhar. No caderno,
faga um quadro similar ao apresentado a seguir para organizar suas
anotacdes.

O que sei sobre O que preciso saber mais sobre
apresentagdes orais apresentagoes orais ODE;

L ()
; ik
2 S

* Veja algumas questdes que podem ajudar no levantamen-
to do que vocé ja sabe. Lembre-se de recorrer a avaliagdo
que a turma fez da primeira apresentacao dos grupos.

1. Em que situacdes as apresentacdes orais acontecem?
2. Para que fazemos apresentacdes orais?

3. Ha alguma relagdo entre o que estamos estudando sobre
textos de divulgacao cientifica e as apresentacdes orais?

4. O que envolve planejar e preparar uma apresentacao oral?

5. Durante uma apresentacao oral como devo me comportar?
E como devo falar?

Atividade 2 - O que fazer e o que nao fazer em uma
apresentacao oral?

A seguir, vocé encontrara uma série de situacdes que sao exem-
plos de atitudes adequadas ou ndo em situagdes de apresentagao
oral. Com seus(suas) colegas, indique as adequadas e as inade-
quadas e discuta o que fez vocé classificar cada atitude.

VICENTE MENDONCA/ARQUIVO DA EDITORA

Producao de textos

Atividade 1

Professor(a), sugerimos que esta ativi-
dade seja, inicialmente, realizada em du-
plas, trios ou quartetos, seguida de um
momento coletivo para compartilharem
seus registros e discussoes. Para este mo-
mento, como forma de concluir a ativida-
de, possibilitando que os(as) estudantes
comparem os resultados da discussao
com outro material.

Atividade 2

Sugerimos que a atividade seja realizada
coletivamente. Proponhaaos(as) estudan-
tes que observem cada cena, atentando
para os elementos verbais e ndo verbais,
como a postura dos corpos, as expressdes
do rosto, que também significam atitudes
frente a uma situagao de apresentacdo.
Na mediacao dessa atividade, promova a
observacao dos aspectos negativos e po-
sitivos, por meio de perguntas que os(as)
levem a identifica-los.

Inadequacdes da cena 1: postura da au-
diéncia, fala baixa e truncada (insegura)
do apresentador e postura do grupo.

Adequacdes da cena 2: postura da au-
diéncia (tomando notas e atentos), pos-
tura do apresentador, qualidade do car-
taz, bom tom de voz e fala clara e bem
articulada.

Inadequacdes da cena 3: apenas o ta-
manho do cartaz estd adequado por es-
tar maior e possibilitar melhor leitura ao
publico.
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Atividade 3
HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP31,
EF69LP56)

Sugerimos que esta atividade seja

realizada coletivamente. Escolha com Vi scordb con ok Aotk R pediiis;

os(as) estudantes palavras, locucoes e o nmero de casos de dengue aumentou...
expressdes que podem ser usadas para : 2

iniciar cada momento previsto. Vocé pode i\‘ﬁ 7

propor que facam uma lista no coletivo \

e a anotem em seus cadernos. Enquanto
planejam essa organizacdo da apresenta-
¢do, poderdo surgir outras sugestdes nos
grupos que vocé pode ir acrescentando
alista na lousa.

Apos essa atividade, retome com a tur-
ma o quadro da Atividade 1 para que o
complementem, como forma de sistema-
tizar o que aprenderam.

ILUSTRACOES: VICENTE MENDONCA
5
s s

Atividade 3 - Como planejar a fala da apresentacao oral

Agora é o momento de refletir sobre como podemos organizar a fala em uma
apresentagao oral, usando linguagem mais formal e recorrendo a recursos da
lingua para tornar a nossa fala mais clara e objetiva.

Reproduza o quadro abaixo no caderno, incluindo as sugestdes de como ini-
ciar frases. Em seguida, discuta com os(as) colegas outras possibilidades de recur-
sos para cada momento da apresentagao.

Modos de iniciar Boa tarde! O nosso grupo investigou / vai
a apresentagao: apresentar
Inicialmente, vamos apresentar...
q ida, falari
Modos de inf obr a Em seguida, falaremos.
da AT Em um terceiro momento...
Finalizaremos...
Eu vou (N6s vamos) comegar falando,
entao...
od i ir cada tépico
o ( esentador) Dando prosseguimento a apresentagao...
Finalmente, vou (vamos) falar...
Para encerrarmos, gostariamos de destacar
odos de encerrar que

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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PRODUZINDO O TEXTO

Condicoes de producao

® O qué?
Seu grupo devera escolher um assunto que seja objeto de estu-

do da ciéncia para pesquisar sobre ele, com a finalidade de apresen-
tar o estudo feito.

® Para quem?
A apresentagio acontecera para os(as) colegas de classe.

Como fazer?

1. Escolhendo o assunto que sera objeto da apresentacdo

O grupo deverd buscar algo de seu interesse que também
possa interessar aos colegas, no campo da divulgacao cien-
tifica. Para fazer a escolha, vocés poderdo ler algumas re-
vistas de divulgacdo cientifica e jornais especializados ou se-
cOes de jornais e revistas dedicadas a textos de divulgacdo
cientifica. Certamente o grupo vai encontrar algum assunto
que desperte sua curiosidade para saber mais sobre ele.
Vejam alguns exemplos de publicacdes impressas e digitais.

FOTOS: REPRODUGAO

N

Quando vamos pes-
quisar um assunto a res-
peito do qual precisa-
mos saber mais, é impor-
tante buscarmos o que
ja foi dito sobre ele por
especialistas. Para tanto,
ndo podemos consultar
apenas uma fonte, mas
varias, comparando e
confrontando informa-
¢oes e analisando a con-
fiabilidade delas.

Em contextos de pes-
quisa com essa finalida-
de, dizemos que temos o
proposito de fazer uma
revisao bibliografica.

O que vocé vai fazer
aqui pode ser conside-
rado um pequeno en-
saio para esse tipo de
pesquisa.
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Produzindo o texto

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP20,
EF67LP21,EF67LP23, EF69LP30, EF69LP32,
EF69LP38, EF69LP41).

Como fazer?

1. No momento da escolha do assunto,
oriente os(as) estudantes a pensarem em
perguntas que eles gostariam de ver res-
pondidas com a pesquisa. Caberd pen-
sar também em perguntas que eles(elas)
acreditem que possam interessar a outras
pessoas. Esclareca que tais perguntas se-
rao orientadoras das pesquisas de textos
que fardo. Assim que 0s grupos negocia-
rem o que querem investigar, explique
que deverdo realizar a segunda e a ter-
ceira etapas: pesquisar sobre o assunto
selecionado em fontes variadas para re-
duzir o risco de apresentar informacdes
confusas ouincorretas e selecionar as in-
formacoes relevantes sobre o assunto es-
colhido. Lembre-os(as) das perguntas pré-
vias. No processo de pesquisa, podem até
optar porabandonar algumas delas, mas
ainda assim elas serdo importantes para
irem avaliando a necessidade de confron-
tar informacdes sobre elas em diferentes
textos ou buscarem novos textos sobre
0 assunto para encontrarem as “respos-
tas”. Explique que deverao fazer isso fora
do tempo de aula e, no dia marcado, tra-
zer para a sala de aula a sele¢do realizada.

Vale esclarecer que alguns dos jornais e
revistas selecionados, em sua versao di-
gital, permitem acesso limitado ao con-
teudo, enquanto outros sdo acessados
apenas por assinantes. Comente o fato
com os(as) estudantes, caso haja a pre-
tensdo de acessar a versao digital dessas
publicacées. Outras publicagcdes que po-
dem trazer textos de divulgagdo cientifica
para o publico leigo dessa faixa etdria sdo
Jornal Joca e revista Qualé, ambas ape-
nas com acesso para assinantes, em sua
versdo digital.
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2. Professor(a), durante o planejamen-
to dos grupos, oriente-os(as) estudantes
a tracarem um plano da apresentacdo,
aproveitando a experiéncia que tiveram
antes e agregando novos cuidados. Orien-
te os(as) estudantes a retomarem as par-
tes em que se organiza uma apresentacdo
oral (ver atividades 1 a 3). Serd importante
apoia-los(as) tanto nos grupos como em
momentos coletivos. Vale a pena fazer
coletivamente uma lista do que o grupo
precisa garantir nesse plano inicial. Con-
siderando que talvez seja a primeira vez
que se preparam para uma apresentagao
mais formal, pode serimportante orienta-
-los(as) a primeiro escreverem tudo o mais
préximo possivel do modo como preten-
dem falar.
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PRODUZINDO O TEXTO miumicias

Revista Ciéncia
Hoje Revista Galileu
das Criangas

Revista
Superinteressante

Revista Caderno de Ciéncia | Caderno de Ciéncia
Ciéncia Hoje Folha de S.Paulo Estadao
Caderno de Ciéncia Re\{lstal Caderno deI Clgnaa
0 Globo National ) e Tecnologia .
Geographic Jornal do Brasil

Segao Ciéncia e
Tecnologia Revista Qualé
Jornal Joca

Secéo Ciéncia
Revista Recreio

a) O grupo deverd se organizar para buscar outras fontes
de informacdo sobre o assunto escolhido em livros da
biblioteca ou em sites da internet. Vocés poderdo soli-
citar a ajuda do(a) professor(a) da drea do conhecimen-
to a qual o assunto escolhido estd relacionado. Ele(a)
podera apoid-los na busca de fontes confidveis. O gru-
po deverd pesquisar sobre o assunto selecionado em
fontes variadas e reconhecidas para reduzir o risco de
apresentar informagdes confusas ou incorretas.

b) O grupo deverd se organizar para a leitura do material
selecionado, destacando e sintetizando as informacées
relevantes sobre o assunto escolhido.

¢) Em seguida, o grupo devera discutir as informacoes rele-
vantes que cada um selecionou, definir quais serdo as par-
tes da apresentacdo para ordend-las, de modo que o pu-
blico para quem serd feita a apresentagdo as compreenda.

d) Depois, cada grupo devera preparar a apresentacao.

e) Por fim, o grupo devera ensaiar a apresentagao.

Preparando a apresentacdo

O grupo deverd tracar um plano detalhado da apresenta-

¢do oral, pensando em como ela acontecera. Apoiem-se,

também, na Ficha de apoio a producdo e a avaliagdo da

apresentacdo oral, apresentada no tdpico Avaliando. Dis-

cuta com seu grupo:

a) O que sera falado na abertura da apresentacao?

b) Qual serd a ordem das informagdes a serem apresen-
tadas ao publico?

¢) Como o grupo finalizara a apresentagao?

d) Haverd algum material (cartazes, slides) para o publi-
co acompanhar a apresentagdo? Que informagoes ele
apresentara?

VICENTE MENDONGCA/ARQUIVO DA EDITORA




e) Como serdo distribuidas as falas? Como serd dividido o tempo?
Para preparar o material de apoio:
Caso preparem slides ou cartazes como material de apoio, lembrem-se
de garantir que:
a) estejam compreensiveis para vocé, porque poderd usd-los como
apoio tanto a sua fala como ao publico;
b) tenham boa apresentacao, ficando atentos:
¢ a0 tipo e tamanho da letra (se escrito manualmente, em cartazes)
ou da fonte (se digitado);
* a apresentacdo de imagens ilustrativas adequadas, que ajudem na
compreensdo do assunto.
c) se optarem por usar recursos como dudios ou videos, esses recursos
deverdo ter boa qualidade de imagem e som.

Estejam preparados, também, para responder as questbes feitas pelo
publico no final da apresentacdo, referentes ao assunto abordado.

Ensaiando a apresentacdo. De posse do material, apoiando-se na Ficha

de apoio a producdo e a avaliagdo da apresentagdo oral, apresentada

no tépico Avaliando, o grupo devera:

a) dividir as falas entre os participantes;

b) definir o tempo que cada um terd para a apresentacao;

¢) ensaiar primeiro individualmente e, depois, com o grupo;

d) organizar a ordem de apresentacdo das informacdes, com expres-
s0es como: “Primeiro eu vou falar...”, “Em seguida...”, “Depois...”;

e) marcar a relagdo entre as suas ideias usando express0es como:

“« » o« » o«

mas...”, “por um lado...”, “por outro lado...”, “assim...”; “portanto...”.
Realizando a apresentacao

Os grupos decidirdo, em conjunto com ofa) professor(a), no(s) dia(s)
marcado(s), qual serd a ordem de apresenta¢do de cada um.

Avaliando

Utilize os critérios da tabela a seguir para avaliar sua apresentagao e a do seu
grupo e a de outros grupos.

Ficha de apoio a producio e a avaliagao da apresentagao oral

Durante a apresentagao oral

a) O apresentador se manteve no tema proposto?

929

3. Professor(a), se considerar pertinen-
te, sugira aos grupos que gravem os en-
saios da apresentac¢ao de cada integrante.
Oriente-os(as) a assistirem a essas grava-
¢Oes analisando-as, tendo em vista a ficha
de avaliag¢do, que aparece no tépico se-
guinte. Se ndo for possivel gravar, orien-
te-os(as) a ensaiarem com os(as) colegas
para que avaliem o desempenho uns dos
outros. Sugira, ainda, que cada um(a) rea-
lize ensaios individuais diante de um es-
pelho —isso poderd ajudé-los(as) a moni-
torarem o seu desempenho.

4.No dia marcado para as apresentacoes,
garanta que os materiais necessarios (co-
mo datashow, aparelho de som, video e
outros) para a realizacao das exibicoes
estejam disponiveis. Defina e divulgue
previamente a ordem de apresentagao
dos grupos.

Durante as apresentagdes fique atento(a)
ao comportamento e receptividade do
publico e, se necessério, reforce a impor-
tancia da escuta respeitosa.

Avaliando

Professor(a), sugerimos que use os mes-
mos critérios que pautaram a producdo
dos(as) estudantes, indicados na ficha de
avaliacdo. Caso nao seja favoravel a seu
contexto escolar o uso de uma versao
digital ou impressa da ficha, vocé pode
utilizar o verso da folha entregue aos(as)
estudantes e apontar com as mesmas le-
tras usadas naficha o que deseja observar,
combinando que aspectos que ji estao
bem trabalhados néo serao indicados.
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b) O apresentador usou um tom de voz adequado e boa dicgdo que possibilitaram ao
publico entender o que dizia?

c) O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico, sem
fixar o olhar em apenas uma dire¢do?

d) O apresentador desenvolveu o assunto sem ficar lendo o material de apoio que
eventualmente tenha utilizado?

e) Foram usados recursos para tornar a apresentacao dinamica (uso de imagens
e esquemas para ilustrar ou explicar; de material de audio e/ou de video; de
estratégias para a interagao com o publico)?

f) Em caso de uso de material de apoio, eles estavam adequados? (Se em slides, os
textos e as imagens estavam em fonte e tamanho que possibilitaram ao ptblico boa
leitura e visualizagdo? Se em videos, o material estava bem editado, permitindo boa
visualizagdo e escuta?)

g) A exposicio foi feita de modo organizado, com apresentagio do que seria tratado,
no inicio da fala, desenvolvimento coerente do conteudo e encerramento que de
algum modo sintetizou ou concluiu algo sobre o tema tratado?

h) A fala manteve relagdo com o material apresentado ao publico? (Ou seja, o material
de apoio foi usado adequadamente, no sentido de ajudar a construir o discurso do
apresentador?)

i) Os apresentadores evitaram uso de girias e optaram por um uso mais formal da

lingua, considerando que se trata de uma situagdo publica mais formal?

0 que levo de aprendizagens deste capitulo

Neste capitulo, vocé leu, estudou e discutiu textos de divulgagao cien-
tifica e estudou e participou de uma apresentacdo oral. Conheceu alguns
conceitos e contelldos importantes sobre 0s textos e a apresentagio oral.
Chegou 0 momento, entdo, de registrar suas aprendizagens, a partir da sua
reflexdo sobre as questdes abaixo:

1. O que vocé descobriu sobre como a ciéncia pode divulgar suas
descobertas para o grande publico?

2. Considerando os assuntos sobre os quais vocés leram e discuti-
ram, vocé acha importante que a ciéncia divulgue suas descober-
tas? Por qué? Como jornais e revistas em geral podem ajudar nisso?

3. O que é importante observar em um texto de divulgacdo cientifica
para que ele possa ser considerado confiavel? Por qué?

4. Aapresentacao oral pode ser umaforma de divulgar conhecimentos
cientificos? Por qué?

5. O que vocé aprendeu sobre apresentacgao oral, com a vivéncia que
teve com ela?

6. Vocé aprendeu algo mais com as apresentagdes orais feitas por
seus(suas) colegas? Explique.
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Capitulo

Oficinas com

historias (re)vividas

Leia silenciosamente os textos 1 e 2 e os boxes Quem é? e Vale a
pena ler!. Depois, retina-se com um(a) colega e fagam em voz alta

uma leitura bem expressiva do texto 2. Combinem quem lera cada 2
paragrafo e experimentem trabalhar a entonacéo, o ritmo, as pau- &

< o 2 %
§  sas, para “darem vida” ao texto. 3 &
Texto 1 -
Tu g 3
2 z e
E O garoto da camisa vermelha s
3 O ilustrador, em 2017. 3
3 2 3
5 S Nascido em 1974, em Belo 5
o w . o
% ¢ Horizonte (MG), Angelo Abu S
8 ° passou parte da infancia em 8
3 Porto Seguro, na Bahia. Cur- 3
T sou Cinema de Animagao na z
% Faculdade de Belas Artes da é
g UFMG. E ilustrador de varias )
g obras e autor de HQs. g
<1
& é

2

2

S

g

19}

£

©
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Competéncias gerais da Educagao Basica: 3,4 ,5 e 10.
Competéncias especificas de Linguagens: 2, 3,5 e 6.
Competéncias especificas de Lingua Portuguesa: 1,3, 5, 6,8 e 9.

HABILIDADES BNCC

(EFO6LP04), (EFO6LPO5), (EFO6LPO6), (EFO6LP11), (EFO6LP12), (EF67LP0O6), (EF67LP25), (EF67LP27), (EF67LP28),
(EF67LP30), (EF67LP32), (EF67LP33), (EF67LP36), (EF67LP38), (EF69LP15), (EF6ILP33), (EF6ILPA4), (EF6ILPA5),
(EF69LP46), (EF69LPA7), (EF6ILP49), (EF6ILP53), (EF69LP54), (EF6ILP56)

Abertura

Este capitulo propde a leitura de
textos inspirados em histérias de vida
como mobilizacdo para a oficina de
producédo textual. Os(as) estudantes
poderao apreciar trechos da narrativa
infantojuvenil O garoto da camisa ver-
melha, de Otavio Junior, com ilustra-
¢oes de Angelo Abu, e da autobiografia
O livreiro do Aleméao, também de Otavio
Junior. Observe que aquiaintencionalida-
de coloca acento nas praticas de leitura,
ja se beneficiando do trabalho com as ca-
pacidades de leitura feitas nos capitulos
anteriores, para investir nas capacidades
de producéo. Por essa razao, ndo haverd
trocas iniciais de apoio a compreensao
leitora, como é usual na secéo Primeiras
impressoes, ou de analise de aspectos da
textualidade, contribuindo para os sen-
tidos dos textos, como ocorre na secao
O texto em construcdo. A ideia é que
os(as) estudantes possam apreciar cola-
borativamente o texto em uma roda de
leitura, discutindo as questdes propostas
em Converse com a turma, bem como
outras que vocé julgar relevantes. Os tex-
tos escolhidos permitem observar como a
experiéncia de vida de Otévio Junior ora é
tratada com o predominio do narrar, com
significativo uso de recursos da ilustracéo,
ora com o do relatar, permitindo que
vocé relembre com os(as) estudantes es-
ses conteudos trabalhados no capitulo
anterior. Além disso, o capitulo traz um
grafico com os dados da pesquisa “Re-
tratos da leitura no Brasil” (Instituto Pro-
-livro), referentes a relacdo que a popula-
¢do brasileira tem com livros. O trabalho
com o grafico tanto podera concorrer
para o aprimoramento de capacidades
de leitura desse género, favorecendo
habilidade relevante para praticas em
outros campos, quanto para o autoco-
nhecimento dos(as) estudantes quanto as
suas identidades leitoras, com reflexdes
sobre como se veem no retrato trazido
pela pesquisa. Como atividade deriva-
da, ha uma mobilizacao para que os(as)
estudantes usufruam dos acervos locais
(biblioteca escolar, biblioteca publica
mais préxima, bibliotecas comunitarias
etc.), buscando, com praticas préprias do
comportamento leitor, livros com narrati-
vas interessantes para a faixa etdria deles.
A sugestao é de que, em seu planejamen-
to, vocé preveja aulas para que os(as) es-
tudantes, em rodas de leitura, comparti-
Ihem essas leituras livres. Duas oficinas
sdo propostas para que eles(as) experi-
mentem a autoria, uma no eixo da escrita:
producdo de narrativas autobiograficas,
outra no eixo da oralidade: roda de leitura
com as narrativas produzidas.
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Vale observar que a separac¢do desses
eixos tem carater didatico, ja que nas
producodes discursivas os transitos entre
oralidade e escrita estdo dados. As ativi-
dades que apoiam essas oficinas foram
pensadas para respeitar o processo que
deve haver em toda producao textual:
planejamento, textualizacao e revisao,
considerando um contexto de producao.
A mediacao docente em cada uma dessas
etapas sera fundamental. Por fim, inves-
tindo nos multiletramentos estudantis, a
fotografia entrard de forma significativa
tanto nas praticas de leitura quanto nas de
producao. A curadoria feita coloca os(as)
jovens em contato com o trabalho de
fotografos(as) contemporaneos(as) que
buscam expressar as infancias brasileiras.

Leitura 1

Avaliamos que os textos deste capitulo,
dado o percurso oferecido nos capitulos
anteriores, sdo bem acessiveis para leitu-
ras individuais e autbnomas e em duplas
de trabalho, com o aprimoramento da ha-
bilidade EF69LP53. O cuidado na adocdo
dessas estratégias seria garantir que, se
houver estudantes sem autonomia leito-
ra ou com essa autonomia em desenvol-
vimento, eles(as) possam trabalhar em
conjunto com estudantes que a tenham,
em uma perspectiva inclusiva e colabo-
rativa. Nesse caso, acompanhar a leitura
modelar é bastante importante para que
avancem. Oriente a turma a explorar e a
relacionar o boxe Quem é? com os textos
que serdo lidos e chame a atenc¢do para a
importancia que informacées do contexto
de producao de um texto tém para que
possamos melhor significa-lo.

Vale a penaller!

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP45,
EF67LP28) Pergunte aos(as) estudantes
que importancia atribuem a leitura de
sinopses para a escolha de livros, em
continuidade ao trabalho que fizeram
no capitulo passado, com as préticas que
qualificam escolhas leitoras. Aproveite
esse momento para navegar com 0s(as)
estudantes em comunidades de leitores
e canais de booktubers e conhecer ex-
periéncias de outros leitores com o livro
referenciado.
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JUNIOR, Otdvio. O garoto da camisa vermelha. Ilustragoes:
Angelo Abu. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

Texto 2

O livreiro do Alemao

Era uma vez um menino de oito anos. Como a histéria
é minha, eu queria que ela comegasse com “era uma vez”.
Todas as manhas, eu, minha mae, Joana D’Arc, e minha
irma, Jucilene, entdo com cinco anos, iamos até a igreja,
que ficava a seis quadras de casa. Desciamos uma pequena
escadaria e virdvamos a direita. Estava de bermuda, cami-
sa e sapato. O culto durou aproximadamente uma hora,
como de habito. No caminho de volta, eu sempre dava
um jeito de desviar pelo campinho de futebol. Os “donos
do campo” ja estavam la. Quando a turma de 16, 17 anos
chegava, as criancas tinham de sair imediatamente. A se-
nha era sempre a mesma. Um deles chutava a bola para o
alto com muita for¢a e anunciava:
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Vale a pena ler!

Vocé costuma ler narra-
tivas quadrinizadas (que se
valem de recursos de HQ)?
Leia a sinopse seguinte e
reflita: O que vocé pode
sentir, aprender, descobrir
com a leitura desse livro
infantojuvenil? Procure em
bibliotecas, na internet etc.
formas de ter acesso ao li-
vro e depois partilhe sua
experiéncia de leitura com
os(as) colegas ou, com o
apoio de seu(sua) respon-
savel, em redes de leitores
na internet.

O garoto da camisa
vermelha

Otavio era ainda um
garoto quando bateu a
minha porta. O jovem ne-
gro criado numa das co-
munidades mais violentas
e pobres do Rio de Janeiro,
dominada por traficantes,
poderia ter seguido o ca-
minho de tantos colegas
de sua geracdo [..]. Mas
nao! Livros, encontrados
no meio do lixo, mudaram
seu destino e lhe deram a
régua e 0 COMpasso para
seguir novas trilhas. [...]

Disponivel em: https://
grupoautentica.com.
br/yellowfante/livros/
0-garoto-da-camisa-
vermelha/1785. Acesso
em: 15 fev. 2022.
(Fragmento).
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— Acabou o juvenil!

As criangas, incluindo eu, saiam correndo na mesma
hora. S6 nos era permitido ficar na beirada, vendo o jogo.

Naquela manh3, os granddes estavam jogando. Era difi-
cil ver a bola dente de leite, velha e surrada. De tio gasta,
ela ja tinha perdido os desenhos que imitavam gomos pre-
tos. Tinha a mesma cor da terra do campo. O entorno era
um grande depésito de lixo. Nao havia servi¢o de coleta na
comunidade. Todo o lixo era queimado ali mesmo. Para ndo
invadir o terrdo, fui caminhando pela sujeira. De repente,
vi uma caixa cheia de brinquedos quase novos. Devo ter
dado um grito de surpresa, de espanto, alguma coisa assim.
Esse foi o meu erro. Todos que estavam em volta do cam-
po ouviram e correram em minha direcio. Os brinquedos
s6 podiam ser de um menino com melhores condi¢bes de
vida, que morava no pé do morro. Deu tempo apenas de pe-
gar o livro que estava ali: Don Gatén. Nio sei como explicar,
mas tive olhos apenas para o livro, e ndo para os brinque-
dos, que foram rapidamente atacados. Depois da “batalha”,
levei aquele exemplar como um troféu para casa. Estava co-
mec¢ando a viver ali o meu conto de fadas.

(Entendeu por que a minha histéria tinha mesmo que
comecar com um “era uma vez’?)

JUNIOR, Otévio. O livreiro do Alemio. Sio Paulo:
Panda Books, 2011. (Fragmento).

N

Converse com a turma e o(a) professor(a) sobre as questdes
propostas.

1. Do que tratam os textos 1 e 2? O que eles tém em
comum?

2. Com base no que vocé aprendeu, em qual texto ha
mais reinvencao, isto &, ficcdo?

3. Em qual texto a voz que fala representa a voz de
quem viveu os fatos?

4. Em qual texto quem viveu os fatos se torna uma
personagem?

5. O que vocé conclui: qual texto é um relato autobio-
graéfico e qual é uma narrativa?

6. Do que vocé mais gostou em cada texto? Por qué?

ALEXANDRE CASSIANO/
AGENCIA O GLOBO

|

O autor no Rio de Janeiro,
em 2019.

Otavio Junior nasceu no
Rio de Janeiro, em 1983. E
escritor, ator, contador de
historias e produtor teatral.
Tornou-se conhecido por
inaugurar a primeira biblio-
teca no Complexo do Ale-
méo e no Complexo da Pe-

nha (R)).
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Converse com a turma

As questdes de 1 a 5 favorecem aspec-
tos da habilidade EF69LP47.
1. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP27)
Resposta pessoal. Professor(a), acolha di-
ferentes contribuicdes e, em didlogo com
elas, destaque como a narrativa em qua-
drinhos faz referéncias a acontecimentos
da histdria de vida de Otavio Junior.
2.Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que no texto 1.
3. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que no texto 2.
4. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que no texto 1.
5. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que o texto 2 é um relato autobio-
gréfico, e o texto 1, uma narrativa. Profes-
sor(a), aproveite essa questao para chamar
a atencdo para o fato de que, no texto 1, a
ilustracdo tem papel central na narrativa
e a historia é, em grande parte, contada
pela sequéncia de imagens quadrinizadas,
complementada pelo texto verbal. Reforce
também o quanto ha tracos do relatar e do
narrar em ambos os textos e que precisa-
mos, por isso, considerar o “todo” do tex-
to. Nesse sentido, pergunte, por exemplo,
onde costuma ser usada a expressao “era
umavez"” e se no texto 2 ela foi usadacoma
mesma inten¢do em que comumente apa-
rece nos contos de fadas. Ajude os(as) es-
tudantes, se preciso, a perceberem como
aquia expressao ndo introduz uma histéria
inventada; pelo contrario, abre para a rea-
lidade de as criangas terem como local de
lazer um campinho de futebol préximo ao
lixdo, como ainda acontece em muitas re-
gides do pais. O “era uma vez” entra com
um sentido figurado do que serd a vida de
Otavio a partir do contato com um livro de
ficcdo, o Don Gaton.
6. Resposta pessoal. Professor(a), nesta
questéo vale a pena abrir para o maior
numero possivel de participagdes, sem-
pre em clima de abertura e acolhimento.
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7. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP33)
Professor(a), oriente a turma, em duplas
de trabalho, a ler o gréfico, explicando em
palavras o que compreende ser mostra-
do em cada uma de suas partes. Depois,
no coletivo, observe se articularam as in-
formacdes verbais trazidas nas legendas e
nos descritivos dos dados com as numé-
ricas e as visuais, nos graficos em circulos
(pizza). Chame a atencéo para cada um dos
circulos, representando a populacéo total
do pais com mais de cinco anos, em qua-
tro momentos distintos: 2007, 2011, 2015
e 2019, que, durante a producdo do pre-
sente livro, era a edicao mais recente da
pesquisa. Destaque como cada cor repre-
senta uma parte da totalidade do pais: em
azul, a populacao considerada leitora; em
vermelho, a populagdo que néo é leitora.
Problematize: O nimero de leitores tem au-
mentado ou diminuido no pais? Na opinido
de vocés, por que isso tem acontecido?

7a. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que ainda ndo, ja que, segundo o
grafico, quase metade da populacéo bra-
sileira nao lé.

7b. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP44)
Resposta pessoal. Professor(a), acolha as
diferentes relacdes possiveis que poderao
ser estabelecidas pelos(as) estudantes e,
na interacdo com eles(as), promova foco
na absurda e, infelizmente, ainda comum
histéria de auséncia de espacos e politi-
cas de formacéao de leitor, especialmente
em regidées menos cuidadas pelo poder
publico, como as periferias de diferentes
sociedades brasileiras, que perpassa o re-
lato do autor. Vale ajuda-los(as) a perce-
berem também o quanto a leitura pode
dar a um sujeito instrumentos para que
ele amplie e transforme realidades, co-
mo aconteceu com Otdvio depois de ter
tido contato com um livro e ter passado a
se dedicar a formacao de outros leitores.
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7. Relna-se com um(uma) colega e expliquem um(uma)
para o(a) outro(a) o que o grafico no boxe Clipe in-
forma. Para isso, observem e relacionem as informa-
¢bes dadas verbalmente (palavras), em nimeros e

visualmente (cores e forma dos gréficos). Discutam:

a) Segundo esses dados, a leitura € um direito de

todos(as) no Brasil?

b) Quais relagdes vocé estabelece entre a historia vivi-
da por Otavio e os dados sobre leitura no Brasil? E
a relacdo entre a histdria dele e essa histéria maior,

que € a de todos nés como pais?

Vale a pena ler!

Pesquise sobre o livro e se pergunte: Por que essa leitura pode me in-
teressar? Caso vocé se interesse, procure em bibliotecas, na internet etc.

por formas de ter acesso ao livro e boa leitura!

O livreiro do Alemao

O autor, ganhador do prémio Faz Diferenga,
do jornal O Globo, em 2008, revela como um li-
vro que ele encontrou no lixo quando tinha oito
anos mudou sua vida para sempre. Morador do
Complexo do Alemao, um dos locais mais vio-
lentos do Rio de Janeiro, Otavio criou em sua co-
munidade o projeto Ler é 10 — Leia Favela, para
ensinar as criangas o prazer da leitura.

Disponivel em: https://www.amazon.com.

REPRODUGAO EDITORA PANDA BOOKS

br/livreiro-do-alem%C3%A30-0t%C3%A lvio-Junior-ebook/dp/
BOOAHGTDIM. Acesso em: 15 fev. 2022.

O que vocé podera aprender

1. Como ampliar o que vocé ja sabe sobre narrativas ins-
piradas em experiéncias vividas em outras leituras e

em trocas com os(as) colegas?

2. Como analisar relagées de sentido entre recursos da
linguagem das histérias em quadrinhos e de uma nar-

rativa autobiografica?

3. Como se conhecer mais como leitor, analisando suas

praticas e seus comportamentos de leitura?
4. Que estratégias usar para escolher bem um livro?

5. Como compartilhar uma leitura de modo interessante

com os(as) colegas?

6. Como experimentar a autoria na produgao de uma nar-

rativa autobiografica?
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2007

2011

20157
104,7
l MILHOES
2019

100,1

I MILHOES

H Leitor [l Nao leitor

Leitor

E aquele que leu, inteiro
ou em partes, pelo menos
1 livro nos dltimos 3 meses.

Nao leitor

E aquele que declarou
ndo ter lido nenhum livro
nos ultimos 3 meses, mes-
mo que tenha lido nos ul-
timos 12 meses.

Fonte: https://www.
prolivro.org.br/wp-content/
uploads/2020/12/5a_edicao_

Retratos_da_Leitura-_IPL_

dez2020-compactado.pdf.
Acesso em: 21 jan. 2022.

REPRODUGAO/INSTITUTO PRO-LIVRO
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Observe bem as fotografias e depois converse com a turma e com o(a)
professor(a).

JOSE CICERO DA SILVA

Meninos se abragam e observam o muro grafitado com o rosto de dois garotos, no Jardim Valquiri
Capao Redondo, zona sul de Sdo Paulo, em setembro de 2013.

SAMUEL MACEDO/INFANCIAS

anga no Quilombo da Lapinha, Matias Cardoso (MG), Vale do Sao Francisco, 2013.

y

Leitura 2

Este € um momento bem interessante
de aprimoramento de leitura de fotogra-
fias e de ampliacao de conhecimentos
sobre a diversidade das infancias brasilei-
ras, vista pelos fotégrafos aqui reunidos.
Sugerimos que vocé promova um mo-
mento de apreciacdo silenciosa, sequida
do trabalho com a secao Converse coma
turma, em uma roda de conversa para a
apreciacdo compartilhada das fotografias,
favorecendo a habilidade EF69LP46.

Néo é importante, neste momento, que
os(as) estudantes dominem a metalingua-

de sentido promovidos por
as.
Para sua formacao: Vale a pena conferir
aterial didatico, disponivel em https://
ww.primeirofilme.com.br/site/o-livro/
enquadramentos-planos-e-angulos/
(acesso em: 15 fev. 2022), a respeito dos
recursos da linguagem fotogréfica que
concorrem para a producao de sentidos.
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Converse com a turma

1. Procure chamar a atencdo para o traba-
Iho de camera, de modo que os(as) estu-
dantes percebam que as escolhas de en-
quadramentos e &ngulos sdo um jeito de
narrar na linguagem da fotografia. Assim,
em cada uma delas é possivel inferir o lu-
gar em que a camera foi colocada para
criar a cena, o que o fotografo escolheu
“contar”. A titulo de exemplo, na primeira
imagem, mostre como a camera se coloca
atras das criancas abracadas, o que colo-
ca o observador da foto na mesma posi-
¢ao, contemplando a mesmaimagem que
elas: um grafite em um muro que retrata
o rosto de dois garotos. Chame a aten¢do
também para o foco daimagem, que esta
nos meninos e nao no grafite, destacan-
do e dando importancia a eles como ob-
servadores da arte no muro, e ndo para
aarteemsi.

2. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que sdo todas cenas de infancia.
3. Resposta pessoal.

4. Resposta pessoal.

5. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP44)
Resposta pessoal. Professor(a), com ba-
se nas opinides dos(as) estudantes, traga,
se necessario, 0 argumento de que esses
olhares sobre cenas diversas de infancia
nos permitem conhecer como criangas de
diferentes localidades vivem e brincam.
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SAMUEL MACEDO/INFANCIAS

SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

Converse com a turma

-

O que chama sua atencdo no trabalho dos fotégrafos? Onde
parece que a camera foi colocada para fazer a cena? O que os
fotégrafos parecem ter escolhido mostrar?

Em relacdo a tematica, o que essas fotografias tém em comum?
Qual delas chamou mais sua atencdo? Por qué?

Qual vocé escolheria para ilustrar uma experiéncia que viveu?
Que relagées poderiam ser estabelecidas entre a fotografia e
esse acontecimento?

O que podemos aprender vendo as fotografias assim em conjunto?

* Que tal escolher uma fotografia sua, que para vocé expresse seu
jeito de ser crianga, e trazer para a proxima aula?

Menino em

Reisado, festa em
homenagem aos trés
Reis Magos, s.d.

Meninas brincando
de pular corda no
povoado de Lagoa
do Boi, Santaluz
(BA), em agosto

de 2014.
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a de leitura e criacao

Recontando imagens: histdérias da turma

Condicoes de producao

* Oqué?

Vocé e sua turma escreverao historias criadas com base em experiéncias
vividas por vocés! Juntas, elas fardo parte da coletdnea de histérias Lem-
brancas de nossas infancias, que podera circular entre outros leitores.

Além disso, vocés também trabalhardo os textos em leituras orais, para
participar de rodas de leitura com as historias da turma!

e Para quem?

Para leitores da comunidade escolar: outros(as) estudantes, familiares,
professores(as), funcionarios(as), equipe de gestdo.

Como fazer?

Preparando-se para escrever o texto

Vocé escolhera uma das fotografias trabalhadas neste capitulo ou trazidas
pela turma. Observe bem as fotografias, preste atencdo nas sensacdes, ideias
e lembrancas que elas despertam em vocé. Escolha uma que o(a) faga relem-
brar situagdes ja vividas por vocé.

1. No caderno, escreva um comentdrio para a fotografia escolhida.
Para isso, use as informagdes do quadro e faga os acréscimos
que desejar.

Essa fotografia me lembra quando eu %, porque *.
Nela me chama a atencdo especialmente %, que eu
associo a sentimentos e emogdes, como %, que senti
naquela ocasido.

2. No caderno, planeje o enredo que vocé desenvolvera na narrativa.
Utilize as perguntas a seguir.
a) Quando aconteceu?
b) Onde aconteceu?

¢) Quem participou? (Escolha apenas uma pessoa para ser a persona-
gem que participara das acdes contadas pelo narrador).

d) O que aconteceu? (Escolha acontecimentos em que o narrador seja
a personagem central, como no trecho de Infancia, de Graciliano
Ramos, que vocé leu no capitulo 2).
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Avalie qual é a dindmica mais pertinen-
te ao contexto de sua turma: producao in-
dividual ou em duplas de trabalho. Lem-
bre-se de que, para os(as) estudantes sem
autonomia com a escrita, a estratégia de
organizacao em duplas produtivas pode
seraltamente enriquecedora. Nesse caso,
cuide para que os(as) estudantes nego-
ciem a recriacdo de memdrias de um(a)
deles(as), mas com ideias, recriacao, pla-
nejamento e escrita dos(as) dois(duas),
em um processo realmente colaborativo.
Frise bem que a histdria vivida é apenas
inspiracao, que o-mais importante é a
invencao dessa “matéria-prima” em nar-
rativa, em texto ficcional. Negocie com a
turma como serd a coletanea e como ela
circulard para os leitores: digital, em PDF,
publicada em redes sociais das quais a es-
cola faga parte; manuscrita, encadernada
artesanalmente; gravada em um CD ou
pen-drive; entre outras possibilidades.
Para a etapa de escrita propriamente
dita, caso haja essa possibilidade em seu
contexto, solicite aos(as) estudantes que
trabalhem em computadores, salvando o
texto como “primeira versao” e retoman-
do-o depois na etapa de revisao e, se ne-
cessdrio, na de reescrita, de forma que ele
chegue a versdo “final”, aquela que os(as)
estudantes considerarem pronta para cir-
cular e ser conhecida por outros leitores.

0 encadeamento de atividades previsto
nesta secao contribui para que os(as) estu-
dantes retomem conhecimentos construi-
dos nas préticas de leitura do capitulo 2
para produzirem narrativas autobiografi-
cas. Sugerimos que a atividade de plane-
jamento seja feita processualmente, com
vocé explicando cada uma das questdes e
dando tempo para que a turma faca esco-
Ihas, registre no caderno e troque ideias.
Organize uma exposi¢ao com as fotos
trazidas pela turma, para que também
sirvam de mobilizacao para os processos
de imaginacdo e criacao de narrativas.
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3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP47)
Professor(a), oriente os(as) estudantes a
retomarem as atividades do Capitulo 2,
para relembrarem o que analisaram quan-
toas escolhas que os autores fizeram para
compor suas narrativas.

3b.HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP38)
Relembre com a turma a diferenga entre
comparagdo e metafora, retomando, se
preciso, o Capitulo 2, e reforce como a
imagem que escolherdo precisa motivar
outras op¢des de palavras para a compo-
sicdo do texto.

3c. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LP04, EFO6LP05) Peca aos(as) es-
tudantes que troquem os verbos listados
e que reflitam sobre se verbos escolhidos
pelos(as) colegas também podem inte-
ressar para seus textos. Lembre-os(as) de
usarem as terminagoes verbais adequa-
das para expressar pessoa e tempo, reto-
mando, se necessario, o que aprenderam
no Capitulo 2.

4. HABILIDADES FAVORECIDAS
(EF69LP47, EFO6LP12) Oriente os(as) es-
tudantes a retomarem com autonomia,
no capitulo 2, como marcar no texto as
falas das personagens em cada um des-
ses tipos de discurso.

6. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP54)
Destaque para a turma como o uso dessas
figuras de linguagem sao formas de tra-
balhar a linguagem para a construcao li-
terdria do narrador. Relembre que eles(as)
também podem se valer desses usos para
falar de personagens e espagos da narra-
tiva, como viram nas andlises dos textos
do Capitulo 2.

108

Oficina de leitura e criacdao

3.

4.

5.
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Lembre-se de que vocé precisard trabalhar a linguagem para que
a narrativa fique atraente a seus leitores. Ndo se trata apenas
de lembrar uma passagem de sua vida, mas de recrid-la em uma
narrativa. Para isso, planeje:

a) Como vocé descreverd o lugar em que acontecem as cenas? Dica:
para vocé se inspirar, retome o capitulo 2 e reveja os trechos em
que Daniel Munduruku fala do igarapé e em que Graciliano Ramos
descreve a casa e o beco.

b) Escolha uma imagem que pode servir para compara¢do ou para
metafora, ajudando o leitor a imaginar o lugar central de sua
narrativa.

¢) Quais verbos vocé vai usar para ajudar na constru¢do das a¢des das
personagens e, a0 mesmo tempo, organizar temporalmente a narra-
tiva? Como havera mais a¢gdes do narrador, capriche na lista de ver-
bos escolhidos para ele. Leia abaixo as funcdes dos verbos que vocé
poderd utilizar no texto. Ndo se esqueca de ja conjugar os verbos no
tempo verbal adequado para essa organiza¢ao do tempo.

Expressardo agdes da personagem, que aconteceram e se concluiram no
passado.

Expressardo agdes do narrador, que aconteceram e se concluiram no
passado.

Expressardo agdes de ambas as personagens, que aconteceram e se
concluiram no passado.

Expressardo acdes da personagem que sempre aconteciam, eram
recorrentes e ndo se concluiam.

Expressardo agdes do narrador, em um passado mais anterior do que o
usado para os acontecimentos até entdo narrados.

Quais falas de sua personagem entrardo na narrativa? O narrador
as apresentara por discurso direto, indireto ou indireto livre?

Vocé quer citar algum trecho de cantiga, de musica ou de outra
histéria em seu texto? Que relagdes de sentido quer que o trecho
citado tenha com sua histéria? O que vocé quer que o leitor pen-
se, sinta, ou que relagdes quer que ele faca entre essa citacdo e
a histéria que vocé vai contar?

Que imagem do narrador vocé quer que o leitor tenha? Lembre-
-se de que agora ndo serd mais vocé, mas alguém que fala no
texto, recriando nele experiéncias suas. Associe sentimentos e
emocdes e depois escolha comparacées e metéforas. Leia, na
pdgina seguinte, alguns exemplos inspirados nas fotografias que
vocé observou ha pouco.
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E eu tomava o peixe que
Livre e feliz vem na natureza para nos
prover o alimento.

E eu tomava a natureza
que nos alimenta.

Eu era parte da meninada,
sempre unidos como nas
cores de um grafite.

Solidario,
participativo

Eu era parte da meninada,
cores unidas em um grafite.

Eu desafiava meu tamanho, | Eu era um grilo a desafiar
OITEET DR ERION  saltando rapido e certeiro meu tamanho, saltando

como um grilo. rapido e certeiro.
Imponente, Na roupa rqbra e brilhante, Naroupa rubrae _
destemid eu me erguia como se fosse |  brilhante, eu me erguia,
ESEEMICO o rei de minha gente. rei de minha gente.

7. Vamos seguir uma estrutura préxima a que foi trabalhada na narra-
tiva Meu vo Apolindrio, de Daniel Munduruku, cujo trecho foi visto
no capitulo 2. Para isso, estude e entenda o esquema seguinte.

Inicie a narrativa situando o leitor sobre o que vocé
narrar, quando e onde aconteceu e quem esteve
envolvido. Trabalhe bem a linguagem para apresentar
lugar e personagem, com comparagdes e metaforas e
atengdo ao uso dos verbos.

1° paragrafo
Introducido

Nesses paragrafos, desenvolva as agoes, incluindo na
narrativa as falas das personagens. Se desejar, estabeleca
relagdes de intertextualidade, citando o trecho de alguma
cantiga ou de alguma outra histéria (como daquelas que
vocé leu neste capitulo).

2° paragrafo

32 paragrafo

Aqui é o ponto alto de sua narrativa, quando os
4° paragrafo acontecimentos se complicarao, criando uma quebra da
harmonia, uma tenséo.

Aqui vocé precisa contar como se resolveu a situagao

o 2
° paragrafo S .
5¢ parag anterior; é o fechamento da narrativa.

Escrevendo a historia

1. Retome tudo o que vocé planejou até aqui e, com base no esque-
ma de organizac¢ado do texto, redija no caderno cada um dos pa-
ragrafos. Lembre-se de trabalhar bem os recursos de linguagem
que aprendeu: usar palavras e expressdes que proporcionem a
coesdo do texto; empregar bem os verbos escolhidos, concor-
dando com o sujeito e organizando a légica de tempo da narrati-
va; empregar bem comparagées e metdforas; trabalhar a fala da
personagem; fazer intertextualidade, se for o caso, destacando
um trecho de outro texto na narrativa.
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7. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP25)
Professor(a), sugerimos que encerre a eta-
pa de planejamento com a leitura em voz
alta desse quadro. Destaque para a tur-
ma como esquemas assim facilitam o de-
senvolvimento do texto, porque ajudam
a definir previamente o tépico discursivo
de cada pardagrafo, isto é, o que serd dito
em cada um deles, conforme as particu-
laridades do género textual.

Escrevendo a historia

HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP30)
Crie uma ambiéncia especial para esse
momento de oficina, organizando mesas
com dicionarios, computadores, se pos-
sivel, e fotografias escolhidas pelos(as)
estudantes. Incentive-os(as) a experimen-
tarem diferentes formas de escrever o que
querem expressar e a pedirem opinides
de colegas, em carater de oficina.
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Avaliando a producao

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP32,
EF67LP33, EFO6LP06, EFO6LP11,
EFO6LP12, EF67LP36, EF67LP38,
EF69LP56)

Sugerimos que use 0s mesmos crité-
rios que pautaram a producao dos(as)
estudantes, indicados na ficha de apoio
a producdo textual. Caso ndo seja favora-
vel a seu contexto escolar a utilizacdo de
uma versao digital ou impressa da ficha,
vocé pode usar o verso da folha que entre-
gou aos(as) estudantes e apontar com os
mesmos nimeros que constam na ficha
0 que deseja observar, combinando que
aspectos que ja estejam bem trabalhados
néo serdo indicados.
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Oficina de leitura e criacdao

2. Escolha um titulo bem criativo, que desperte o interesse do leitor,
provoque sua imagina¢do e, ao mesmo tempo, tenha relagdes
com a histdria. Se quiser, brinque com os sentidos das palavras e
empregue parénteses para criar outras.

Avaliando a producao

Tudo pronto? Revise o texto, utilizando a tabela com os critérios para a
produgao e revisdo de sua narrativa autobiografica. Lembre-se de consulta-la
durante e depois da escrita da primeira versao de seu texto. Com base no que
analisou, corrija problemas, melhore trechos. O(A) professor(a) também trara
contribuigdes para vocé melhorar ainda mais seu texto. Apds as contribuicdes
dele(a), faga a reescrita, se preciso.

Ficha de apoio a produgio e a avaliacdo da narrativa autobiografica

1. Adequagdo a proposta

a) O texto traz aspectos de experiéncias vividas na infancia, contadas de forma a
despertar interesse, prazer, outras emogoes em ouvintes/leitores?

b) A fotografia inicialmente escolhida foi usada na criagdo da narrativa? O leitor de
seu texto consegue perceber relagoes estabelecidas entre ela e a narrativa?

2. Adequagao as caracteristicas estudadas do género

a) A narragao esta em 12 pessoa: é um “eu” que conta a histéria?

b) Ha uma organizagao logica do tempo, com uso de verbos que indicam agoes
concluidas e ndo concluidas no passado? Se houve a necessidade de expressar um
tempo mais anterior, o verbo escolhido esta de acordo com isso?

c) A outra personagem que participa da historia esta bem construida, de modo
que o leitor possa imaginar o que é importante nela, de acordo com seu papel
nos acontecimentos? O uso de comparagdes e/ou metaforas esta contribuindo
para isso?

d) As falas da personagem estdo bem “encaixadas” no texto, de acordo com a
estratégia escolhida?

— Discurso direto (a propria personagem fala, como se a cena acontecesse no
momento da leitura; ha uso de travessdes ou aspas).

— Discurso indireto (o narrador fala pela personagem, usando verbos que indicam
isso: disse, falou, comentou, gritou etc.).

— Discurso indireto livre (com fala que, embora seja do narrador, cria no leitor a
sensacdo de que nela se “mistura” a fala de outra personagem).

e) O espago em que ocorrem as agoes esta descrito de modo a contribuir com a
imaginagao do leitor? O uso de comparagdes e/ou metaforas contribui para isso?
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f) Houve a escolha de provocar o leitor a fazer relagdes com outros textos
(intertextualidade)? Nesse caso, a citagdo de trechos de outro texto esta se
“encaixando” bem na narrativa? E possivel estabelecer relacées de sentido entre
as citagdes e a narrativa?

g) O enredo esta interessante e ldgico, com acdes bem “encaixadas” — uma coisa
levando a outra?

3. Construgao da coesiao/coeréncia do texto (textualidade)

a) Ha um titulo criativo, que tem relagdes com o que se narra?

b) O texto esté organizado em paragrafos, ajudando a estrutura-lo como
narrativa tradicional: inicio (em que se situa o leitor sobre o que vai ser narrado);
desenvolvimento das agdes; complicagdo delas com um ponto de tensdo, um
conflito; solugéo, desfecho da narrativa?

¢) Houve uso de expressdes sindnimas e de pronomes para retomar
referentes do texto, eliminando a repeticio e garantindo a progressido
de sentidos?

4. Uso das normas e convengdes da norma-padrao escrita e de outras
variedades da lingua portuguesa

a) O texto segue as regras de concordincia nominal e de concordancia verbal
da norma-padrao escrita?

b) Houve uso intencional de regras de outras variedades, na fala de alguma
personagem, por exemplo?

5. Ortografia, pontuacdo e construgao de sentidos

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia?

b) Houve uso intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do texto, com
especial atengdo a travessao, aspas e parénteses?

Roda de leitura: lembrancas de nossas infancias

Lendo, gravando e circulando sua historia

A leitura em voz alta “da vida” a um texto. Para isso, é preciso que se
trabalhem aspectos préprios da oralidade: entonacdo (diferentes alturas da
voz, conforme a énfase que se quer dar a uma parte do discurso), pausa,
ritmo, expressividade. Além disso, a expressdo facial e os gestos também podem

ser associados a uma leitura bem expressiva.

Por isso, é preciso conhecer bem o texto, seu movimento, suas vozes e as

emocdes sugeridas em cada passagem.

Uma mesma oragdo escrita pode ganhar diferentes interpretacdes, de

acordo com o trabalho de leitura.
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Roda de leitura

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP53,
EF69LP54)

Para a roda de leitura, vale a pena vocé
escolher e trabalhar previamente uma
leitura bem expressiva de texto, seja
de autores estudados, seja de outros.
Uma sugestao possivel é a que consta
em https://www.youtube.com/watch?
v=62rQRI20Q0OM (acesso em: 29 jan.
2022), em que o ator Paulo Betti |é um
trecho de Parece que foi ontem, de
Daniel Munduruku. Caso opte por prepa-
rar sua leitura, vale a pena conferir arele-
vancia dessa acao para o trabalho coma
proficiéncia leitora discutida em https://
novaescola.org.br/conteudo/136/a-
importancia-da-leitura-em-sala-de-
aula-para-a-fluencia-leitora (acesso
em: 15 fev. 2022). Para essa atividade, é
fundamental estabelecer um clima de
confianca, de colaboracéo, de respeito
aos diferentes exercicios de leitura, por
isso seu exemplo de escuta interessada
e valorizacao do processo de cada um
importard muito. Caso haja produgées
colaborativas, é importante que as lei-
turas busquem prever participagdes
significativas de todos os autores e que
a divisdo de falas seja feita com inten-
cionalidade e concorra para os efeitos
de sentido. Considerar as vozes do texto
(um faz o narrador, outro faz uma per-
sonagem, por exemplo) ou mudancas
de tempo (um narra o passado, outro,
o presente da narrativa, se houver essa
configuracdo), entre outras possibilida-
des. Também é importante que ensaiem
bem a colaboragao.
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Planejando e ensaiando a leitura

Professor(a), preveja a melhor estratégia
para a realizacdo da etapa de gravacao:
em aula, realize-a por meio de um smart-
phone e salve os arquivos, para depois
circula-los, ou, se for mais adequado ao
contexto da turma, como atividade ex-
traclasse, com apoio dos responsaveis.
Converse com os(as) estudantes sobre a
relevancia de atividades assim para que
desenvolvam a fluéncia leitora, e a im-
portancia de que todos sejam valoriza-
dos em suas possibilidades e processos,
sem comparacdes de desempenhos. O
importante é que todos tenham o direito
de se desenvolver. Problematize com eles:
Como podemos agir com nossos(as) cole-
gas para que nossa escuta e nossa opinido
sejam realmente proveitosas para o apri-
moramento deles(as)? E qual vocés esperam
que seja a atitude dos outros em relagéo as
leituras de vocés para que possam aprender
com a escuta e com as sugestoes deles(as)?
Pactos assim, quando construidos com a
turma, favorecem as dimensdes da empa-
tia e da colaboracao na formacao integral
dos(as) estudantes. Combine também ou-
tras possibilidades de circulagdo das gra-
vagbes, envolvendo a turma na decisdo:
redes sociais da escola, gravacao em um
(D e doacdo a biblioteca escolar, dentre
outras possibilidades.

Avaliagdo em processo: Sugerimos que,
se possivel, 0s arquivos sejam salvos para
vocé acompanhar o desenvolvimento de
cada um quanto ao uso intencional e ex-
pressivo de recursos da oralidade e da
fluéncia leitora.
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Experimente ler em voz alta as oragdes seguintes, imprimindo as
emocdes indicadas entre parénteses:
¢ Amanha ndo havera aula. (tristeza)
¢ Amanha ndo havera aula. (duvida)
¢ Amanha ndo havera aula. (alegria)

1. Planejando e ensaiando a leitura

Com base nessas dicas e nas orientagdes que o(a) professor(a)
dard, planeje e ensaie a leitura da histdria que vocé escreveu
na oficina anterior, de modo que ela fique bem interessante
para os(as) demais colegas escutarem e para ser gravada e
partilhada com outros ouvintes.

2. Avaliando a leitura

Apds a leitura, escolha um(a) colega para responder as
seguintes perguntas:
a) Do que vocé mais gostou em minha histéria?
b) Qual foi o ponto mais dramético dela?
c) Vocé modificaria alguma parte?
d) Vocé tem alguma sugestdo para que minha leitura fique mais
interessante?
Fique atento(a) as dicas dos outros leitores para seu aprimoramento.
Da mesma forma, ouga com interesse e atengao as histérias dos(as)
colegas, tanto para curtir o que criaram como para, se for convidado(a),
opinar a respeito. Agora, com apoio do(a) professor(a) ou responsavel,
grave sua leitura e compartilhe com quem quiser e também com ou-
tros ouvintes decididos coletivamente.

0 que levo de aprendizagens deste capitulo

1. Chegamos ao final deste capitulo! Convidamos vocé a re-
tomar, no inicio dele, o boxe O que vocé podera aprender.
Com base nas questdes que estdo 13, reflita sobre o que
aprendeu nas trocas com os(as) colegas e o(a) professor(a).
Do que mais gostou? Em que sentiu dificuldade? Em que
gostaria de ter mais apoio?

2. O que vocé achou de conhecer mais sobre o modo como
historias de vida podem se tornar narrativas?

3. Pretende ler mais textos de Meire Cazumbd, Daniel Munduruku
e Graciliano Ramos? E o que achou de se aproximar mais da
fotografia, estabelecendo relagdes entre ela e a literatura?

4. Vocé avalia que estd mais consciente sobre quanto € baca-
na e importante ler textos da literatura? Como foi experimen-
tar a autoria na producdo de uma narrativa autobiografica?
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SIMONE ZIASCH/
ARQUIVO DA EDITORA

“Retratos” de minhas leituras

Retome e analise novamente o grafico da pesquisa “Retratos da Leitura no
Brasil”, do Instituto Pré-Livro, no boxe Clipe.
Reflita: Em que sentido esta sendo usada a palavra “retratos” na pesquisa?

Como vocé esta nesse retrato: Vocé ¢ leitor ou ainda ndo? O que pensa e
pretende em relacdo a isso?

Ha biblioteca ou sala de leitura na escola? Vocé ja a conhece? Com que
frequéncia costuma pedir livros emprestados?

E bibliotecas publicas ou comunitarias: Vocé sabe se ha alguma perto de
onde vocé mora? Ja a conhece? Costuma usar o acervo dela?

Conhece comunidades de leitores na internet proprias e seguras para
sua idade? Participa delas com a autorizagdo e 0 acompanhamento de seus

responsaveis?

Agora, com base no que refletiu, faga na sua galeria um “retrato” de si
mesmo(a) como leitor(a):
» Cole uma fotografia sua ou use a criatividade e faca uma ilustracdo

para vocé mesmo(a). Ao lado, faca uma tabela como a seguinte e com-

plete-a, respondendo as perguntas. Essa é uma forma de vocé se co-
nhecer mais como leitor(a) e de agir para continuar suas descobertas

e experiéncias de leituras!

Como pretendo Como posso ter | O que ja sei sobre
Quantos livros fallrz‘er boas q dacesso Ia;]s fol_rmas7 meL;:s gostos 7e Qual(is) é(séo)
uero ler por escolhas, usando e escolher livros? preferéncias? o(s_) meu(s)
q més? o que ja aprendi E aos livros? Autores: livro(s)
’ no capitulo Quem pode me Géneros: preferido(s)?
passado? ajudar? Temas:
Perfil de leitor em redes de leitores
Converse com seu(sua) responsavel sobre a possibilidade de vocé participar,
com a supervisio dele(a), de uma comunidade de leitores na internet. Para isso,
retome com o(a) professor(a) sugestoes de boas comunidades de leitores na rede.
Crie seu perfil, conheca e explore as ferramentas oferecidas e complete
com suas informagdes, de modo que vocé também tenha nesse espaco digi-
tal o seu “retrato” de leitor(a).
Se vocé ja tiver um perfil em uma rede de leitores, reavalie-o, atualize suas
informacdes e coloque em pratica suas metas de leitura!
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Galeria

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP28,
EF69LP45, EF69LP46) Professor(a), esta
secdo favorece a formacao de leituras
escolhidas com critérios e com autonomia
e o compartilhamento delas em préticas
préprias do campo artistico-literario.
Em continuidade ao trabalho iniciado
no capitulo 2, serdo trabalhadas agora
praticas de exploracao de blogs e viogs
interessantes para a formacdo do leitor
literdrio e de uso de bibliotecas publicas
e/ou comunitérias. Seria altamente
interessante vocé planejar um trabalho
em parceria com-a biblioteca escolar
ou com uma biblioteca local, com
atividades voltadas para o conhecimento
do espaco; regras de funcionamento e
de empréstimo; exploracao do acervo;
escolhas da turma. Para sua formagao:
Vale conferir o video Espagos de Leitura
e Formacao de Leitores, produzido
por Carol Miranda, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-
FmnEVbPGCU. Acesso em: 4 fev. 2022.

“Retratos” de minhas leituras

Avaliacdo em processo: Professor(a),
combine momentos para que os(as) estu-
dantes falem livremente de seus proces-
sos com suas galerias. Como um portfélio,
os registros nela podem favorecer proces-
sos de descoberta, autoconhecimento e
autonomia leitora.

Perfil de leitor em redes de leitores

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP46)
Professor(a), a participacdo nas redes de
leitores na internet, prevista como uma
das praticas significativas de compartilha-
mento de leitura/recepcéo de obras lite-
rarias/manifestacdes artisticas na BNCC,
requer cuidados e orientacao aos(as) es-
tudantes e a seus familiares, dada a faixa
etdria da turma. Promova uma conversa
sobre o uso apenas de redes seguras, em
gue os usuarios precisam se cadastrar e se
identificar, como as sugeridas no trabalho
do capitulo 2, e, mesmo assim, alerte para
que as trocas sejam sempre relativas ao
universo das leituras, promovendo uso
critico e seguro dessas redes.
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De olho em blogs e viogs de
bibliotecas para ampliar suas
possibilidades de escolhas

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP45)
Professor(a), explore com a turma o
post feito pela biblioteca. Observe com
eles(as) como a capa ganha destaque
pelo tamanho e pela posicao diferen-
ciada no espaco do post, o que ajuda a
mobilizar o interesse dos internautas.
Leia com eles(as) o comentario que uma
das integrantes da equipe da bibliote-
ca faz sobre a obra, destacando suas
partes bésicas: apresentacdo da obra
(titulo, autora); resumo de seu conteu-
do, no caso, do enredo, por se tratar
de uma narrativa. Problematize por que
provavelmente ela nao traz sua avalia-
¢do, ainda que brevemente, sobre a lei-
tura. Em didlogo com eles(as), traga o
argumento de que, como bibliotecaria,
ela estda mais interessada em mobilizar
outros leitores e que, por isso, em vez
de avaliar, ela convida outros leitores/
internautas a fazerem isso: “Extraordi-
ndrio! Vocé ja leu, conta pra gente nos
comentarios, o que achou desse livro?”.

Vale a penaller!

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP28,
EF69LP49) Lembre-se de garantir tempo
para que os(as) estudantes falem livre-
mente dessas leituras que estao realizando
com autonomia, com reflexao sobre seus
gostos e suas preferéncias, como estao se
desafiando e se engajando nas leituras.
Para isso, organize cronogramas de rodas
de leitura.

Compartilhando sua experiéncia
de leitura

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP28,
EF69LP46) Professor(a), observe que o
trabalho com regularidades do género
“comentario de leitor” sera feito no capi-
tulo 7, no ambito das praticas no campo
jornalistico-midiatico. Aqui, trata-se de
oportunizar que os(as) estudantes se fa-
miliarizem mais com o género como uma
das formas de compartilhar suas aprecia-
¢des de livros que leram com autonomia,
compreendendo esse uso social do géne-
ro e incorporando-o em suas praticas de
letramento literario. Busque estratégias
para que os(as) estudantes compartilhem
também os comentdrios entre si.
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De olho em blogs e viogs de bibliotecas para ampliar suas
possibilidades de escolhas

As bibliotecas sdo espagos privilegiados para vocé encontrar boas
leituras. Indo até elas vocé pode conhecer como séo organizadas,
para percorrer as estantes com autonomia, em busca de géneros e
autores. Também pode bater um papo com os bibliotecarios, que
podem dar dicas de langamentos, dos livros preferidos dos leitores
de sua idade, entre outras.

Muitas equipes de bibliotecas ptblicas também fazem isso em
blogs e vlogs, publicando sugestdes de leitura e, o mais bacana,
abrindo espaco para que leitores tragam também seus comentarios,
contando suas experiéncias de leituras.

Pagina da rede social da Biblioteca Infantojuvenil Monteiro Lobato. Sao Paulo (SP).

Escolhendo sua préxima leitura

Agora é com vocé: com o apoio de um(a) responsavel, busque
na internet informagdes sobre uma biblioteca de sua cidade que
vocé queira visitar. Veja se ela tem blogs ou paginas nas redes so-
ciais. Conheca horarios e regras de empréstimo. Busque, especial-
mente, por dicas de leitura para sua idade e faga uma lista dos
titulos que gostaria de tomar emprestado. Procure combinar gé-
neros, autores, temas de sua preferéncia e também novos desafios,
para descobrir novas possibilidades de leituras.

Compartilhando sua experiéncia de leitura

Escolha feita? Leia o livro, com autonomia! Com apoio desse esque-
ma, escreva na sua galeria um comentario para compartilha-lo com
outros leitores. Vocé pode fazer isso em redes de leitores, nos canais
de interagdo de bibliotecas ou circular entre os(as) colegas de classe.

Apresente o livro: titulo, quem escreveu, ano de publicacéo.
Resuma o contetido do livro.
Traga brevemente sua avaliagao: Por que vale a pena |é-l0?

Procure ler também comentarios de outros leitores desse mes-
mo livro, assim vocé pode conhecer por que para outros leitores
ele também foi significativo.

REPRODUCAO/BIBLIOTECA INFANTOJUVENIL

Vale a penaler!

N

MONTEIRO LOBATO/PMSP

Logo da Biblioteca Viva,
rede de bibliotecas da
cidade de Sao Paulo (SP).

As bibliotecas da ci-
dade de Sao Paulo pos-
suem um site com cata-
logo digital unificado, em
que o internauta pode
buscar  titulos, autores
e descobrir em qual bi-
blioteca da cidade pode
fazer o empréstimo do
livro. O site traz tam-
bém dicas de livros mais
lidos e alguns e-books
que podem ser baixados
e lidos no computador.
Conhega e explore ti-
tulos para sua proxima
escolha nesse catalogo
digital, disponivel em:
http://bibliotecacircula.
prefeitura.sp.gov.br/
pesquisa/. Acesso em:
15 fev. 2022.

REPRODUGAO/PMSP
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LiTERatitudes

Leia o trecho de reportagem a seguir e depois converse com a turma e

o(

RICARDO BORGES/FOLHAPRESS

a) professor(a).

“Nio sou ativista, sou realista”, diz menina que criou
biblioteca
O acervo tem 18 mil livros; doag¢des chegam toda semana

RIO DE JANEIRO, RJ (FOLHAPRESS) - O mundo de Lua sempre
foi também de luta. Com a franja pintada de rosa e os argumentos de
um adulto politizado, a menina de 12 anos “e cabeca de 20”, segundo
a mée, parece transitar constantemente entre a leveza da fantasia e o
peso da realidade.

“N3o sou ativista, sou realista”, ela mesma costuma dizer a quem
pergunta. E sdo muitos os que perguntam. J4 foram incontaveis en-
trevistas desde que ela criou uma biblioteca gratuita no seu Morro
dos Tabajaras, encravado em Copacabana, na zona sul carioca.

Montou o cantinho dentro de um prédio publico da associa¢io de
moradores e o batizou de Mundo da Lua - abreviacdo de seu nome
completo, Raissa Luara de Oliveira —, hoje com 18 mil livros e sem
mais estantes para guardar as doa¢des que chegam toda semana.

Lua Oliveira, 12, na biblioteca ptblica com 18 mil livros que criou na associagdo de moradores
do Morro dos Tabajaras, comunidade em Copacabana, na Zona Sul do Rio. Foto de 2020.
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Literatitudes

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP46)
Professor(a), nesta secdo vocé podera
oportunizar o protagonismo dos(as)
estudantes na ideagao e na proposicao
de evento de letramento literario, que
favoreca acesso a livros e experiéncias de
leitura na comunidade escolar. Para isso,
trabalhe, como mobilizacdo, a leitura
compartilhada sobre a jovem Lua Oliveira,
moradora de comunidade no Rio de
Janeiro, que, ao constatar que criangas
que visitavam a Bienal do Livro ndo
podiam comprar livros, teve a iniciativa
de criar uma biblioteca comunitaria.
Apés a discussdo da reportagem, abra
para que a turma lance ideias, pensando
no contexto da comunidade escolar.
Vocé também pode sugerir ideias, como
sessOes de leitura de livros para criancas
menores de outras séries ou de escolas
vizinhas na biblioteca escolar; uma
feira permanente para trocas de livros
infantojuvenis, em que cada exemplar
doado venha com uma folha com um
comentdrio do leitor/doador, para ser
completada pelos diferentes leitores
gue a obra terd; campanha de doacao de
livros usados, mas em bom estado, para
ampliar o acervo da escola, sequida de
formacao de grupos de trabalho para ler,
resenhar e divulgar o acervo angariado
nos canais da biblioteca, entre outras
acoes. O importante é que nas agoes
pensadas haja foco na compreensao de
que o acervo precisa ser considerado
como disparador de leituras, com
movimentos de apreciacao e réplicas.
Ou seja, nao basta conseguir livros, é
preciso circuld-los, promover acdes de
encontros entre leitores e leituras. Para
organizar sua atividade, vocé pode se
inspirar na metodologia ativa Educacao
por projetos, considerando suas etapas de
mobilizacao, iniciativa, planejamento da
acao, execucao e avaliacao de resultados.
Ver mais em: https://institutoayrtonsenna.
org.br/pt-br/meu-educador-meu-idolo/
materialdeeducacao/educacao-por-
projetos-como-implementar-essa-ideia.
html. Acesso em: 4 fev. 2022.
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Vale a penaler!

HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP45)
Destaque para a turma que, além dos
blogs, ha vlogs, canais de videos, dedi-
cados a difusao de leituras. Se possivel,
navegue por alguns. Sugerimos o canal
#umlivropordia, especificamente o vi-
deo em que Lua Oliveira compartilha um
livro ficcional inspirado em sua histéria
de vida. Destaque para os(as) estudan-
tes que combinar palavras-chave entre
aspas e com o sinal +, como fizemos
nas sugestdes do boxe Vale a pena ler!,
favorece a localizagdo mais exata de
conteudos, contribuindo também para
que ampliem estratégias de curadoria de
conteddo nas redes.
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A ideia nasceu de um espanto durante a Bienal do Livro,
em setembro passado. “Mamaée, quero esse livro”, ela ouviu
uma crianca perguntar. “Filha, eu nio tenho dinheiro para
comprar”, respondeu a adulta ao lado. O livro custava R$ 3.

Dois dias depois, fingindo ser a mie, Lua pediu o espa-
¢o a vice-presidente da associa¢do. Ela s6 contou a peripé-
cia para Fitima Regina, 60, quando um video seu pedindo
doagdes de livros ja viralizava na internet. A mie recebeu
200 ligagbes naquele dia.

O Mundo da Lua ja inspirou criancas e adolescentes
em outras comunidades cariocas e em outros estados,
que querem criar as préprias bibliotecas com os 500 li-
vros que a menina vai mandar para cada um.

Lua, que 1é um exemplar por semana, agora esta escre-
vendo o seu préprio, sobre como colocou seu xodé de pé.

[...]

BARBON, Julia. “Nao sou ativista, sou realista’, diz menina que
criou biblioteca. Folha de S.Paulo, ano 100, n. 33.211, 7 mar. 2020.

Caderno Cotidiano.
Converse com a turma

O que a reportagem relata?
O que vocé achou das atitudes de Lua? Por qué?

O que vocé faria de diferente se estivesse no lu-
gar dela? Por qué?

4. Que palavras e expressdes usadas no texto da re-
portagem ajudam o leitor a imaginar que Lua ndo
€ apenas sonhadora, idealista?

Do mundo de Lua para o mundo da turma

Com a mediagao do(a) professor(a), participe da discussdo
de uma ideia para que haja mais gente com acesso a livros e ex-
periéncias de leitura na comunidade escolar! Traga sugestdes.
Escute as sugestdes dos(as) colegas. Avalie a que cabe mais na
realidade de vocés. Participe da execucdo dessa ideia com res-
ponsabilidade e colaboragio.

Vale a pena ler!
N

Lua Oliveira em foto de 2022.

No vlog #umlivropor-
dia, Lua Oliveira lé parte
do livro A pequena prin-
cesa. A obra foi escrita
por Carlos Gomes e se
inspira na historia de vida
de Lua Oliveira.

Reflita: Esse género, o
tema e a personagem po-
dem interessar para sua
galeria de leituras? Por qué?

Conheca um trecho da
obra, combinando as pala-
vras-chave “#umlivropor-
dia” + “Lua Oliveira” + “A
pequena princesa parte 1"

FATIMA REGINA DE OLIVEIRA
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Capitulo

Topico 1 - Polissemia e contextos

O que vocé podera aprender

Vocé ja estudou que os textos que falamos ou escrevemos usando a
lingua e outras linguagens sdo produzidos com certas intencionalidades
(criticar, fazer um pedido, convencer alguém de algo, fazer rir, enganar,
elogiar, ofender etc.). Por isso, é importante saber como as palavras po-
dem ser usadas para produzir os sentidos que desejamos. Neste tépico
vocé passard a discutir, entdo, as seguintes questdes:

1. As palavras que vocé usa no dia a dia para construir seus textos
falados e escritos tém sempre um Unico sentido ou podemos usar
uma mesma palavra com sentidos diferentes?

2. E serd que podemos usar diferentes palavras com um mesmo
sentido?

3. Vocé sabe o que sdo palavras sindbnimas e palavras antonimas?
Sabe da importancia delas para produzirmos os nossos textos?

o Leia as duas tiras a seguir, observando o uso da palavra cdo.

Tira1

Proféticos Rafael Marcal

MARGAL, Rafael. Proféticos. Disponivel em: https://vacilandia.com/ziper-e-os-livros/. Acesso em: 13 abr. 2022.
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CAPITULO 6

Competéncia geral da Educacao Basica: 2.
Competéncia especifica de Linguagens: 1.
Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 1e 7.

HABILIDADES BNCC

(EFO6LP03), (EFO6LPO5), (EFO7LPO3),
(EFO8LPO5), (EFO9LP12), (EF67LP07),
(EF67LP34), (EF67LP35), (EF67LP38),
(EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP17),
(EF69LP48), (EF69LP54), (EF69LP55)

Professor(a), embora a abordagem da
habilidade EFO8LPO5 esteja prevista na
BNCC para o oitavo ano, julgamos me-
Ihor antecipa-la para o sexto ano, pois,
a nosso ver, é mais adequado tratar do
processo de composicao juntamente com
o de derivagao. No anexo do volume do
oitavo ano, essa habilidade sera retoma-
da e ampliada, com foco no emprego do
hifen. Raciocinio semelhante se aplica a
habilidade EFO9LP12, que trata da iden-
tificacao dos estrangeirismos: o conceito
de estrangeirismo serd introduzido neste
capitulo, quando falarmos dos processos
de formacao do Iéxico, e posteriormente
retomado no nono ano.

Topico 1

Sugerimos que os exercicios a seguir se-
jam feitos em grupos ou coletivamente
para que vocé possa apoiar os(as) estu-
dantes nas reflexdes propostas, visando a
compreensdo de que uma mesma palavra
apresenta diferentes sentidos, a depender
do contexto, bem como diferentes pala-
vras apresentam sentidos semelhantes,
também a depender do contexto.

Oriente os(as) estudantes a fazerem o
registro das respostas negociadas cole-
tivamente ou em grupos. Caso tenha op-
tado pelas atividades em grupo, promova
um momento coletivo para compartilha-
rem os registros.

Essa pode ser uma boa oportunidade
para trabalhar com os dicionérios, caso
julgue pertinente. Vocé podera comple-
mentar a atividade, orientando-os(as) a
buscarem, coletivamente, os verbetes em
questdo, de modo que observem que hd
diferentes significados atribuidos as pa-
lavras, sendo um deles (em geral o referi-
do como acepcao 1) o mais usual. Nessa
exploragao, vocé podera orienté-los(as)
sobre como procurar o sentido mais ade-
quado ao contexto de uso dessas palavras
nas tirinhas.
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Converse com a turma

HABILIDADES FAVORECIDAS
(EFO6LPO3, EFO6LPO5, EF67LP38)

1. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que ndo. Na primeira tira, cdo se re-
fere ao cachorro Ziper, um animal mami-
fero. Na segunda, cdo se refere de forma
pejorativa a Hagar, um ser humano.

2. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que o significado mais usual é em-
pregado na primeira tira. Na segundattira,
a palavra cdo é usada de modo diferente.
3. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que sim. Ao chamar Hagar de cao, o
inglés procura atribuir a ele caracteristi-
cas de um animal irracional e movido pe-
lo instinto selvagem.

4. Espera-se que os(as) estudantes iden-
tifiquem que os verbos alimentar e enri-
quecer sao usados em sentido diferente
do usual. Alimentar geralmente significa
receber alimento, comida, mas, nesse ca-
s0, “alimentar a alma” diz respeito a dar
sentido a vida; enriquecer, por sua vez,
geralmente significa acumular dinheiro,
mas, nesse caso, “enriquecer o coragao”
diz respeito a encher o coracao de senti-
mentos positivos.

5. Espera-se que os(as) estudantes iden-
tifiquem a palavra porco. Novamente, o
sentido usual é a referéncia ao animal. Na
fala do inglés, hd uma tentativa de rebai-
xar Hagar a condicao de ndo humano, ani-
mal irracional.

6. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que o inglés pensa mal de Ha-
gar. Ao chama-lo de porco e cdo, 0 inglés
atribui caracteristicas animalescas ao
viking, como se ele nao fosse humano, e
tivesse caracteristicas selvagens, como
violéncia e irracionalidade.

118

Tira 2

Hagar, o Horrivel

BROWNE, Dik. Hagar, o Horrivel. [s. 1], 2009.

1.

A palavra cdo refere-se a um mesmo ser nas duas tirinhas?
Ou seja, foi usada para significar a mesma coisa nos dois
casos? Explique.

Em qual das tiras a palavra cdo aparece com significado
mais usual? E em qual ela foi empregada de forma diferente,
ganhando outro sentido?

Esse novo sentido tem alguma relacdo com o sentido mais
usual? Explique.

Agora releia a primeira tira e identifique nela duas palavras
que estdo sendo empregadas com sentido diferente do mais
esperado e usual.

Na segunda tira, quando a personagem chamada de inglés
dirige-se a Hagar pela primeira vez, ela utiliza outra palavra
para referir-se ao viking. Localize essa palavra e explique
qual é o sentido usual dela e qual é o sentido que ela assume
na fala do inglés.

As palavras usadas para fazer referéncia a Hagar sinalizam
que o inglés pensa bem ou mal dele? Por qué?

Dik Browne
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ILUSTRAGOES: ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Ao analisar o uso das palavras nas tirinhas, vocé percebeu que, conforme o
contexto de uso, elas podem ter diferentes sentidos. Por isso, dizemos que elas
sdo polissémicas. A palavra polissemia vem do grego e significa poli (muitos)
+ sema (sentido, significado). O fendmeno da polissemia é possivel porque os
sentidos que a palavra vai assumindo nas diferentes situagdes de uso mantém
certa relagdo entre si. Por exemplo, quando alguém emprega as palavras cdo
ou porco para referir-se a um ser humano, esta atribuindo caracteristicas des-
ses animais irracionais a pessoa, com a intencdo de ofendé-la.

No nosso dia a dia, ¢ comum o emprego de uma mesma palavra com sen-
tidos diferentes.

e Observe o uso da palavra cabegca nas manchetes a seguir.

Titulo 1

X
Sdo Paulo sera cabeca de chave da Libertadores; '
veja como ficam os potes para o sorteio

Disponivel em: http://www.espn.com.br/futebol/artigo/_/id/8405680/sao-paulo-sera-cabeca-
de-chave-da-libertadores-veja-como-ficam-os-potes-para-o-sorteio. Acesso em: 5 fev. 2022.

Titulo 2

Bombeiros salvam cao com cabeca
entalada em buraco na parede

Disponivel em: http://www.sonoticiaboa.com.br/2017/03/02/bombeiros-salvam-
cao-com-cabeca-entalada-em-buraco-na-parede/. Acesso em: 5 fev. 2022.

Titulo 3

Camera é tao pequena que cabe
na cabega de um alfinete

Disponivel em: https://br.noticias.yahoo.com/news/news/c%C3%A2mera-%C3%A9-
t%C3%A30-pequena-cabe-cabe%C3%A7a-alfinete-170355175.html. Acesso em: 23 fev. 2022.

Titulo 4

X
I

30 ideias para comegar um
papo-cabeca com seus filhos

Disponivel em: https://www.bemmaismulher.com/30-ideias-para-comecar-um-papo-
cabeca-com-seus-filhos-em-vez-de-perguntar-como-foi-seu-dia/. Acesso em: 5 fev. 2022.
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HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP38)

1. Espera-se que os(as) estudantes respon-
dam algo como: em |, cabeca significa o
time colocado a frente de um grupo nas
fases eliminatorias do campeonato, geral-
mente por conta de seu bom desempe-
nho; em Il, cabeca quer dizer a regido do
corpo do animal onde se alojam cérebro,
olhos, boca etc.; em lll, cabeca representa
a parte sobressalente de um alfinete, mas
ainda assim muito pequena; finalmente,
em |V, cabeca significa inteligente, para
além dos assuntos banais do dia a dia.

2. Espera-se que os(as) estudantes indi-
quem o titulo Il: Bombeiros salvam cao
com cabeca entalada em buraco na pa-
rede. Conferir acepcdo 1 do Diciondrio
Houaiss Eletrénico: 1 anat. uma das gran-
des divisdes do corpo humano constituida
pelo cranio e pela face e que contém o en-
céfalo e os 6rgdos da visdo, audigdo, olfa-
to e paladar.
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1. Explique os sentidos que a palavra cabec¢a indica em
cada titulo de noticia.

2. Emqualdostitulos a palavra cabeca foiempregada com
um sentido mais usual, aquele que geralmente damos
a ela?

Denotacao e conotagao

Como vocé observou, entre os varios sentidos que uma palavra
pode ter, existe pelo menos um mais usual e esperado. Ele é cha-
mado de sentido literal e, quando usamos as palavras com esse
sentido, ocorre a denotagao.

Os outros sentidos sdo chamados de sentidos figurados e, quan-
do as palavras sdo empregadas dessa forma, ocorre a conotagao.

Ao identificar em que titulo de noticia a palavra cabega tinha sen-
tido literal (parte do corpo) e em quais ela tinha sentidos figurados,
vocé demonstrou que, como falante da lingua portuguesa, tem co-
nhecimento do léxico, isto é, das palavras que compdem a nossa
lingua e de seus usos e sentidos possiveis.

literais figurados
0s mais usuais e outros sentidos pa
esperados assume no
L denotagdo conotagao
emprego da palavra emprego da palavra
em sentido literal em sentido figurado

Os sindnimos e seus usos

Pense em uma pessoa conhecida sua que ndo tenha cabelo ou
imagine uma situacdo assim. Como vocé a chamaria: de calva ou de
careca? No uso cotidiano que vocé faz da lingua, vocé diria que ha dois
carros ou dois automoveis parados no estacionamento da escola?

Quando usamos palavras diferentes para nos referira uma mesma
ideia ou ser, dizemos que estamos usando palavras sinénimas.
Mas atengao: os sindnimos nao sio palavras exatamente com o
mesmo sentido, como se costuma dizer por ai.

Na verdade, sin6nimos tém sentidos parecidos, mas também
sugerem diferencas de sentidos. Um dos fatores que influenciam
a escolha dos sindnimos é o nivel de formalidade da situagdo de
comunicagao. Por exemplo, as palavras calvo e automovel geral-
mente sao utilizadas em contextos mais formais do que seus res-
pectivos sindnimos careca e carro.
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Além disso, a escolha dos sindbnimos pode ser influenciada pela
época e pela idade dos falantes. Vocé provavelmente fala “tirar uma
foto”, ao passo que seus avos podem falar “fazer um retrato”.

¢ O fragmento da letra de cangdo a seguir traz uma escrita que

busca representar a lingua usada pelo eu lirico, em situagao
oral mais informal, com muitas marcas de como as palavras
sao faladas e, por isso, ndo segue exatamente as convencoes
ortograficas. Leia-o.

— 0 X

Filomena e Fedegoso l
Eu bem que sabia
Que esse cabra era ruim
Filho de Filomena nao devia ser assim

Filomena da um jeito em Fedegoso
Ta fanhoso parecendo uma taboca
Passou quatro més no Rio e vei simbora

E agora ta falando carioca

Jerimum ele diz que é abrobra
Macaxeira ele diz que é aipim
Arranjou mais um tal de bambolé
Pra qué? Pra fazer vergonha a mim

[.]

PANDEIRO, Jackson do; SOARES, Elias. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/xangai/352571/.
Acesso em: 5 fev. 2022.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

a) Consulte um diciondrio para saber os sentidos das pala-
vras que vocé ndo conhece. Lembre-se de que algumas
estdo escritas tal como sao faladas; assim, vocé precisa
considerar como elas sdo escritas na ortografia vigente.

b) Vocé sabe o sentido da palavra cabra? O que ela pode
significar no texto? Por pessoas de qual regido de nosso
pais ela costuma ser mais falada?

¢) Que palavras podem ser consideradas sindbnimos de cabra?

d) Na letra da cancdo, se houvesse a substituicao de cabra
por um desses sinbnimos, o que se perderia?

e) Por que o eu lirico estd estranhando Fedegoso?

f) Explique como o uso dos sinbnimos jerimum e “abrobra”
e macaxeira e aipim é sinal da mudanca de Fedegoso.

ALCYR CAVALCANTI/AGENCIA O GLOBO

!

Jackson do Pandeiro, 1976.

O paraibano Jackson do
Pandeiro (1919-1982), tam-
bém conhecido como o “Rei
do Ritmo”, foi cantor e com-
positor de forr6 e samba,
assim como de seus diver-
sos subgéneros (baido, xote,
arrasta-pé, quadrilha, frevo
etc.). E considerado, ao lado
de Luiz Gonzaga, um dos
principais responsaveis pela
nacionalizagdo de cangdes
nascidas no Nordeste.

.

Diferencas regionais
e a escolha dos
sindnimos

A escolha entre dois ou
mais sinonimos pode se
dar pela fidelidade as ca-
racteristicas regionais da
fala. Se estamos escreven-
do um conto, por exem-
plo, e queremos destacar
que uma personagem é de
uma regiao especifica, po-
demos fazer isso também
pela linguagem, inserindo
na fala dela termos carac-
teristicos dessa regiao.
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Os sindnimos e seus usos

Professor(a), antes de iniciar o trabalho
com este subtdpico, retome com os(as)
estudantes o que foi discutido sobre re-
lagdes de sinonimia no Capitulo 1 deste
volume.

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP55,
EFO6LP03)

a. Resposta pessoal.

b. Resposta pessoal. Espera-se que os(as)
estudantes percebam que cabra usual-
mente designa individuos do género
masculino. Caso a turma ndo tenha es-
se conhecimento prévio, explique que
cabra é uma variante regional, utilizada
em muitas comunidades de falantes do
Nordeste ou de migrantes de |a que mo-
ram em outras cidades brasileiras. Caso a
turma tenha falantes com essas marcas,
abra para sua participagdo, promovendo
e valorizando trocas sobre a diversidade
linguistica.

c. Homem, sujeito, cara.

d. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que a marca da regionalidade seria
perdida.

e. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que, na perspectiva do eu lirico, Fe-
degoso esta diferente, porque passou a
falar “carioca”.

f. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que os sindnimos sdo, muito criati-
vamente, usados para marcar como Fe-
degoso deixou de empregar palavras
de sua variedade linguistica (“jerimum”,
“macaxeira”) para usar expressoes sino-
nimas, variantes faladas na regiao Sudes-
te (“abrobra”, “aipim”). Seria interessante
aproveitar essa questao para relembrar
com os(as) estudantes como essas pala-
vras sdo escritas na ortografia vigente,
bem como problematizar como a repre-
sentacdo de alguns sons, no portugués,
tem mais de uma representacgao escrita,
como ocorre com gente, jerimum.
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Os antonimos e seus usos

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP17,
EF67LP07, EF67LP34)

1a. Combater o trabalho infantil.

1b. Elas parecem estar vendendo coisas
(uma revistinha e um pacote de balas ou
chicletes).

1c. Elas foram desenhadas como mario-
netes ou titeres.

1d. Tanto a ilustragdo quanto o texto ver-
bal a direita sugerem que as criangas que
trabalham estao “nas maos” de adultos
inescrupulosos, que exploram o trabalho
delas. Pode-se deduzir que esses adultos
obrigam as criancas a venderem merca-
dorias e depois ficam com o dinheiro ob-
tido.

1e. Contrério a lei.

1f. De acordo com a lei ou aceito pela lei.
1f. « Sim, ha uma relagéo de oposicéo en-
tre as ideias.
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Os antonimos e seus usos

Vocé ja sabe que ha, na lingua, palavras que podem ser consideradas
sinonimas por causa das semelhancas de sentidos que apresentam. Agora,
vamos refletir sobre palavras que podem ser relacionadas pelos sentidos con-
trarios que sugerem: os anténimos.

1.

A seguir, leia o cartaz que fez parte de uma campanha de cons-
cientizagao realizada em Salvador, na Bahia.

Cartaz de campanha contra o trabalho infantil, realizada pelo Shopping da Barra, Rio de Janeiro, 2021.
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a) Qual é a finalidade de uma campanha com um cartaz como esse?

b) O que as criancas ilustradas estdo fazendo?

c) Elas foram desenhadas como se fossem um tipo de brinquedo.
Qual brinquedo?

d) Relacione a ilustracdo a parte do cartaz com o texto verbal a direita
e responda: por que as criancgas foram desenhadas dessa forma?

e) Releia o slogan: “Trabalho infantil é ilegal”. Qual é o significado
da palavra ilegal nessa frase?

f) Leia o titulo da noticia a seguir e responda: qual é o significado da
palavra legal nesse contexto?

Amamentar em publico se torna legal em todos l
os 50 estados americanos

ANDERSON DE ANDRADE

PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Disponivel em: https://revistamarieclaire.globo.com/Noticias/
noticia/2018/07/amamentar-em-publico-se-torna-legal-nos-eua.html.
Acesso em: 31 jan. 2022.

» Vocé diria que esse significado se op&e ao da palavra ilegal no
contexto que vocé analisou no item e?

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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g) Releia agora estas frases do anuncio: “Legal é a crianga brincar.
Legal é a crianca estudar”.

I. Podemos dizer que, nessas frases, a palavra legal tem dois sen-
tidos. Um deles é igual ao do titulo da noticia. Qual é o outro
sentido possivel?

Il. Quando empregada com esse outro sentido, a palavra legal se
opde a ilegal?

Expligue como osantonimos/egaleilegal foramusados parareforgar

a ideia defendida no cartaz.
i) E possivel afirmar que o uso da palavra legal com duplo sentido foi
criativo. Por qué?

Ao analisar o anuincio da campanha contra o trabalho infantil, vocé

pbdde perceber que a relacdo entre palavras anténimas também

depende do contexto. Por exemplo, quando empregada com o

sentido de “de acordo com a lei”, a palavra legal é o anténimo de

ilegal (“contrario a lei”). Porém, quando empregada com o sentido
de “bom, bacana”, ndo apresenta relagdo de antonimia com ilegal.

Os pares de anténimos podem ser formados:

e Pelo acréscimo de elementos que sdo fixados no ini-
cio das palavras e por isso chamados de prefixos. Os pre-
fixos usados na formacdo de antonimos tém sentido de
oposicdo (i-, im-/in-, des-, a-): legal — ilegal, empatar —
desempatar; normal — anormal,;

Pelo acréscimo da palavra ndo: poroso — néo poroso; recicldvel

— ndo reciclavel;
* Por palavras totalmente distintas: alto — baixo, gordo — magro.

h

=

2. Leia a tirinha e veja como os anténimos foram utilizados para pro-
duzir humor. Em seguida, responda as questoes.

THAVES, Bob. Frank & Ernest. O Estado de S. Paulo, 25 jan. 2019.

a) Em geral, quando se fala em um “ambiente de trabalho desumano”,
o que se pretende dizer? Como seriam as caracteristicas de um
emprego assim?

b) E surpreendente que alguém “adore” um ambiente de trabalho
desumano. Como a linguagem néo verbal (0 desenho) da tira nos
explica essa aparente contradi¢cdo?

FRANK & ERNEST, BOB THAVES © 2019 THAVES/
DIST. BY ANDREWS MCMEEL SYNDICATION
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1g.l. Outro sentido possivel é o de “ba-
cana” ou “bom”, que corresponde a um
uso mais coloquial da palavra legal.
1g.ll. Nao.

1h.0O uso dos antoénimos legal e ilegal en-
fatiza que, de acordo com a lei brasilei-
ra, as criancas devem brincar e estudar e
ndo trabalhar.

1i. O duplo sentido com que é usada a pa-
lavra legal sugere que o trabalho infantil
nao apenas esta em desacordo com a lei,
mas também néo é legal no sentido de
que néo é bacana, nao é bom para o fu-
turo das criancas.

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP03,
EF69LP05, EF67LP34)

2a. Espera-se que os(as) estudantes infi-
ram que seria um ambiente em que as
pessoas tém de trabalhar longas horas
sem descanso, onde nao ha oportuni-
dades para socializacao, relaxamento ou
criatividade, entre outras caracteristicas
negativas.

2b. As personagens sao maquinas, ndo se-
res humanos; portanto, vao se adaptar fa-
cilmente a um trabalho “desumano”. Pro-
fessor(a), comente que o humor da tira es-
ta nessa aparente contradicao. Aproveite
para perguntar aos(as) estudantes se acre-
ditam que ha nela aintencao de critica, de
modo que percebam que sim, uma vez
que o ambiente e a “humanizacdo” dos
robos, colocados na situacao de baterem
0 ponto para marcar a hora de entrada e
de saida do trabalho, remetem a um am-
biente profissional humano.
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2c. Néo. Ao se referir a tratamento “desu-
mano” dado aos idosos, pretende-se di-
zer que eles estdo sendo maltratados. J4,
na segunda frase, ao fazer referéncia aos
primatas como ndo humanos, a intencéo
é dizer que os primatas sao seres que nao
pertencem a espécie humana.

2d. Espera-se que os(as) estudantes con-
cluam que nao, pois o humor da tira vem
exatamente do uso pouco convencional
da expressao “ambiente de trabalho de-
sumano”. Diante dessa expressao, o(a) lei-
tor(a) pensa em ambientes de trabalho
com jornadas muito longas e exaustivas
e nao imagina como alguém poderia ado-
rar isso; o comentario se explica quando
se vé que ele parte de uma maquina, e é
nessa situacao inesperada que esta a in-
ten¢do de humor da tira. Se o cartunista
tivesse escolhido usar “nao humano”, nao
seria possivel esse efeito.

0 que levo de aprendizagens
deste tépico

Sugestdes de resposta:
1. Do contexto, da situacdo.
2. A polissemia contribui para a economia
dalingua e pode ser um recurso estilistico
interessante para construir, por exemplo,
textos humoristicos, poéticos.
3. 0 sentido literal é aquele associado de
maneira sistematica a uma palavra, o que
imediatamente vem a cabeca das pessoas
quando elas ouvem ou leem aquela pala-
vra. Ele é utilizado quando queremos dei-
xar o enunciado mais especifico, menos
aberto a multiplas interpretacées. Esse
uso normalmente ocorre em textos jor-
nalisticos e cientificos, relatdrios técnicos,
documentos etc.
4. A sinonimia ocorre quando as palavras
expressam sentidos parecidos. Existe re-
lacdo de semelhanca entre elas.
5. A antonimia ocorre quando as palavras
expressam sentidos contrarios. Existe re-
lacdo de contrariedade entre elas.
6. Nao, as substituicoes levam a sentidos
semelhantes, porém nao idénticos. Sem-
pre existe alguma diferenca (de intensida-
de, valor, regiao etc.), mesmo que sutil, en-
tre duas palavras consideradas sindnimas.

Topico 2

Por meio dos trés exercicios iniciais, es-
peramos que os(as) estudantes comecem
a observar a palavra como uma unidade
de sentido formada por “partes” signifi-
cativas (os elementos moérficos), que se
tornam importantes mecanismos produ-
tivos e criativos da lingua, permitindo a
formacao e a ressignificagdo continuas
das palavras que compdem ou passardo
a compor 0 nosso léxico.
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c) A palavra humano pode ter como anténimos desumano ou néo

humano. Veja dois exemplos de uso dessas palavras.
Os idosos recebiam um tratamento desumano naquele asilo.
A nova vacina estd sendo testada em primatas ndo humanos.

» Esses dois anténimos da palavra humano tém o mesmo senti-
do? Explique.

d) Se a personagem da tirinha tivesse empregado o anténimo néo

humano no lugar de desumano, o efeito humoristico da tira se man-
teria? Por qué?

0 que levo de aprendizagens deste topico

Depois de estudar polissemia, sinonimia e antonimia, responda as
questdes a seguir em seu caderno.

1.
2.
3.
4.

6

Do que dependem os sentidos das palavras?
Qual é a importancia de poder dar sentidos diferentes as palavras?
O que é sentido literal e quando ele é usado?

O que é sinonimia? Que tipo de relagdo de sentido existe entre pa-
lavras consideradas sindnimas?

E o que é antonimia? Que tipo de relacdo de sentido existe entre
palavras consideradas antonimas?

Podemos substituir uma palavra sem alterar o sentido do que esta
sendo dito? Ou seja, podemos usar diferentes palavras para expres-
sar exatamente a mesma coisa ou ideia ou 0 mesmo sentimento?

Topico 2 - Processos de formacao de palavras e

novos sentidos: derivacao e composicao

O que vocé podera aprender

Com o intuito de aprender mais sobre as palavras, vamos
olha-las mais de perto e entender como elas sao formadas
para significar.

1.
2.
3.
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De onde vém as palavras da nossa lingua?
Como elas sdo formadas?

Como podemos formar novas palavras, com novos signi-
ficados?

Qualquer um de ndés pode formar novas palavras?

Para que precisamos de novas palavras?

SIDNEY MEIRELES/ARQUIVO DA EDITORA
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Lingua, palavra e significacao

Vimos anteriormente que a linguagem verbal é composta de palavras, as quais
sdo formadas por sons, na fala, e por letras, na escrita. Além disso, vimos que da-
mos significados as palavras.

Como sera que apreendemos os significados delas?

Considere as palavras girar, mola, quebra, sol, cabega e pau. Desde o seu nas-
cimento, vocé aprendeu o que cada uma delas significa ao usa-las no seu dia a
dia. Na maioria dos casos, ndo ha nada nelas que sinalize os seus significados.
Em geral, simplesmente aprendemos essas palavras e o que elas significam.

Agora, vamos pensar no que acontece quando juntamos duas dessas palavras
para formar outras.

1. Observe novamente as palavras:

[girar mola quebra sol cabeca pau]

a) Que outras palavras podem ser formadas a partir delas?

b) Os significados dessas novas palavras tém relacdo com os significa-
dos das palavras que usamos para compo-las? Analise-as e explique o
que vocé observou.

2. Observe as imagens e os nomes que as definem.

FANFO/SHUTTERSTOCK

AFRICA STUDIO/SHUTTERSTOCK

Cachorro-quente. Pé de moleque.

a) Acima, os substantivos cachorro-quente e pé de moleque estdo asso-
ciados a imagens que os representam. Se as imagens ndo estivessem
presentes, alguém poderia imaginar que os substantivos correspon-
dessem, respectivamente, a um cachorro que esta quente ou a um pé
de menino?

b) O que essas palavras significam, considerando que estdo nomeando o
que aparece nas imagens? Se necessario, consulte um diciondrio.

c) Escolha a alternativa que complete a frase a seguir e copie-a no caderno.
O significado dessas palavras...

e tem alguma relacdo com os significados das palavras que as com-
poem, por isso podemos inferi-lo.
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Lingua, palavra e significacao

1. HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP35)
1a. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que podemaos formar as palavras
girassol, quebra-cabega, quebra-mola (al-
gumas regides chamam de lombada), que-
bra-sol, quebra-pau.

1b.Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que os significados dessas novas pa-
lavras tém relacdo com os significados que
elas tém quando isoladas: em girassol, por
exemplo, conseguimos inferir que se refe-
re a uma flor que gira conforme a posicéo
do Sol, porque os significados das palavras
gira e sol possibilitam essa compreensao;
em quebra-cabega, pode-se inferir que a
palavra se refere a um jogo que demanda
ainteligéncia do jogador, “quebrando” sua
cabeca; em quebra-mola, é possivel inferir
que se trata de algo que quebra as molas,
gue amortecem o impacto em um veiculo;
em quebra-sol, é possivel inferir que se trata de
algo que protege as pessoas contra o sol; em
quebra-pau, infere-se uma briga violenta
que quebra diversos objetos.

2a. Nao é comum usarmos essas pala-
vras em seu sentido literal. Elas sdo em
geral usadas para nomear os referidos
alimentos.

2b. Espera-se que o0s(as) estudantes respon-
dam que cachorro-quente é umtipode lanche
que leva péo, salsicha e outros acompanha-
mentos; pé de moleque é um doce tipico da
culindria brasileira feito de amendoim torrado
com rapadura, que no Sul e no Sudeste estd
relacionado a cultura caipira de doces “que-
bra-dentes”.

2c. A frase correta é a terceira. Pergunte-
-lhes qual pode ser a razao da escolha de
“cachorro” para compor o nome do lan-
che, de modo que possa ser associada a
salsicha ao formato do cachorro da raca
conhecida como Dachshund, Teckel ou
Dackel, cuja caracteristica marcante é o
corpo alongado, que lembra uma salsicha.
Lance a mesma pergunta sobre o pé de
moleque. Em seguida, esclareca que ndao
se conhece exatamente a razdo da esco-
Iha das palavras para designar o doce. Na
Wikipédia, encontramos duas hipdteses:
1. referéncia ao calcamento de pedras
irregulares presente em cidades his-
tdricas brasileiras como Paraty e Ou-
ro Preto, que era assim denominado
(e lembraria o pé de um moleque); 2.
motivado pelas quituteiras das ruas do
passado que os vendiam e que eram alvo
de furtos por parte da meninada. Para ndo
ser mais importunadas, diziam aos meni-
nos para que pedissem, pois ndo precisa-
vam furtar: “- pede, moleque!”.
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HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP48,
EF67LP35)

3. Respostas pessoais. Professor(a), su-
gerimos que leia 0 poema em voz alta
de modo que os(as) estudantes possam
compreender sonoramente a segmenta-
¢do das palavras. Chame a atencdo para
como o espago em branco da pdagina é
usado na impressao das letras e para os
aspectos semanticos e sonoros das pala-
vras que compdem o poema. As letras que
formam a palavra pétala foram dispostas
em um movimento descendente, como se
estivessem “caindo” pelo espaco do pa-
pel, o que se relaciona ao movimento de
despetalar uma flor. A repeticdo sonora
das palavras até - ela - pé, que estdo em
pétala e em despetala-la, imprime um
ritmo repetitivo ao poema que ajuda no
efeito do movimento das pétalas caindo
também sonoramente.

4a. Em comum: a parte pétala/petala.
Adiferenca é que na palavra “despetalar”
ha uma particula antes (o prefixo des-) e
outra depois (-r) dessa parte.

4b."Pétala” é um substantivo que designa
cada uma das pecas que compdem a par-
te externa de uma flor, protegendo suas
partes internas. Ja “despetalar” é um ver-
bo e designa a acdo de arrancar as péta-
las de uma flor.

4c¢. Ambas fazem referéncia a parte da flor
chamada pétala.

4d. Em termos de grafia, sim, porque a si-
laba pé também esté presente em “péta-
la” e “despetalar” (embora sem o acento),
mas, em termos de significado, nao. “Pé”
ndo compartilha uma ideia central com as
outras duas palavras.

4e. Espera-se que os(as) estudantes con-
cluam que sim. A repeticao das silabas que
essas palavras compartilham (pé, ta, la) cola-
bora paraa composicao do poema em seus
aspectos visual e sonoro.
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» ndo tem nenhuma relagdo com os significados das pala-
vras que as compodem, por isso precisamos memorizé-lo.

e tem alguma relacdo de semelhanca (sentido figura-
do) com a forma ou a caracteristica do objeto que no-
meiam ou designam.

3. Lembra-se de ter lido o poema “Péndulo” no Capitulo 3,

4.

PAULO LEMINSKI
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cujas letras formavam o movimento de um péndulo? Esse
tipo de poema que explora a disposicdo das letras e das pa-
lavras na pdgina se chama poema visual. A seguir, leia um
poema visual de Paulo Leminski e responda as questdes.

LEMINSKI, Paulo. Toda poesia. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2013. p. 138.

e Em sua opinido, qual pode ser a relacdo entre a forma
como algumas das letras estdo dispostas na pdgina e o
sentido do poema?

Observe as palavras do poema:

(a

a) Em relagdo a grafia, o que ha de igual e de diferente en-
tre as duas ultimas palavras do quadro?

b) Quanto ao significado, qual é a diferenga entre essas
duas palavras?

c) Ainda em relagdo ao significado, podemos dizer que hd
algo em comum entre essas duas Ultimas palavras. O
que €?

d) Preste atencdo agora na primeira palavra do quadro —
pé€. Ha algo em comum entre ela e as outras duas em ter-
mos de grafia e de significado? Explique sua resposta.

e) Asemelhanca gréfica e sonora entre as trés palavras do qua-
dro é importante para a composicdo do poema? Por qué?

pétala despetalar ]

LUIZ NOVAES/FOLHAPRESS

Paulo Leminski, em 1999.

Paulo Leminski (1944-
-1989) foi um escritor bra-
sileiro, nascido na cidade
de Curitiba, que se dedicou
majoritariamente a poesia.
Admirador e estudioso da
cultura japonesa, escreveu
também muitos haicais, po-
emas japoneses curtos e de

forma fixa.
J
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As palavras e suas particulas significativas

Ao analisar as palavras pétala e despetalar, vocé percebeu que
elas possuem semelhancas e diferencas, tanto na grafia como no
significado. Observe-as novamente:

pétal

despetalar

Essas duas palavras tém um pedacinho em comum — petal —, que
carrega seu significado basico, o qual se refere a uma parte das flo-
res. Ja em despetalar, temos dois outros pedacinhos que carregam
significado: o -r final indica que se trata de um verbo, ou seja, de
um processo; e o des- inicial (que ja vimos que é um prefixo) indica
separagao ou afastamento — nesse caso, 0 movimento de arrancar
as pétalas da flor.

A cada um desses pedacinhos ou particulas que formam as pala-
vras, damos o nome de morfemas ou elementos morficos.

A particula que carrega o significado basico da palavra e perma-
nece em todas as palavras de uma mesma familia é chamada de
radical. Pétala e despetalar pertencem a mesma familia e compar-
tilham o radical petal.

Além do radical, existem outros tipos de morfemas que entram
na formagéo das palavras. Conheca os principais:

DESINENCIAS

DN
e N\

Nominais Verbais

Indicam género e nimero Indicam o tempo, 0 modo,
dos nomes: menino/menina/ o niimero e a pessoa dos verbos:
meninas. despetalo, despetalaremos,

despetalavam.

AFIXOS

DN
/s N\

Prefixos Sufixos

Particulas que vém no fim:

Particulas que vém no inicio: u
despetalar, plantago, filhote.

despetalar, ilegal, conviver.

Familia de palavras

Damos o nome de
familia de palavras ao
conjunto de palavras que
compartilham o mesmo
radical (inclusive quando
a ele se juntam outros ra-
dicais). Veja, por exemplo,
algumas das palavras que
compdem a familia for-
mada a partir de flor: flor,
floreira, florista, floricul-
tura, desflorar, flor-de-lis,
flor-de-maio.

As palavras de mesma fa-
milia tém algo em comum
quanto ao significado.
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As palavras e suas particulas
significativas
HABILIDADE FAVORECIDA (EF67LP35)

No texto didatico, que traz os elementos
morficos, optamos por ndo apresentar os
morfemas vogal temética e tema neste
momento, por entendermos que se trata
de um detalhamento que nada acres-
centa aos(as) estudantes, tendo em vista
os objetivos definidos para este tépico.
Entretanto, caso considere importante,
vocé podera acrescenta-los a lista das
particulas.

Vogal tematica: as vogais tematicas
ligam o radical as desinéncias. Ha vogais
tematicas nominais (-a-, -0-, -e-) e verbais
(-a-, -e-, -i-). No caso das vogais teméticas
verbais, estas indicam a que conjugacéo o
verbo pertence: a primeira (-a-), a segunda
(-e-) ou a terceira (-i-).

Tema: o tema constitui-se do radical +
vogal tematica.
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Processos de formacao de palavras

A abordagem dos processos de forma-
cao de palavras visa ao conhecimento
sobre os mecanismos de formacédo de
palavras de que dispomos na lingua, sem,
entretanto, a preocupacao de que os(as)
estudantes memorizem os tipos de pro-
cesso, que podem ser consultados sempre
que necessario. O objetivo maior, nesta
sequéncia de exercicios, é possibilitar que
os(as) estudantes reflitam sobre o valor
produtivo e criativo desses mecanismos
para produzir os sentidos pretendidos
nos textos.

a. Quebra-molas, cachorro-quente,
girassol.

b. Pétala, laranja.

c. Despetalar, laranjada, filhote.
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Processos de formacao de palavras

Vocé acabou de aprender sobre o radical e os outros morfemas que podem
se juntar para formar as palavras. Agora, vamos voltar as palavras que analisa-
mos no inicio deste topico. Compare-as com algumas outras:

quebra-molas cachorro-quente pétala

despetalar laranjada girassol filhote laranja

e |dentifique no quadro:
a) palavras formadas por dois radicais;
b) palavras formadas por um tnico radical, sem morfemas antes nem
depois;
c) palavras formadas por um radical acrescido de morfemas antes
e/ou depois dele.

Como vocé observou, as palavras da lingua portuguesa podem ser forma-
das de diferentes modos. Quando consideramos a maneira como as palavras
sdo formadas, podemos classifica-las em:

 Palavras primitivas — ndo se formam a partir de nenhuma outra e servem

de ponto de partida para formar outras palavras: pétala, laranja, filho.

¢ Palavras derivadas - sdo formadas a partir de outra palavra considerada

primitiva: despetalar, laranjada, filhote.

« Palavras simples — palavras (primitivas ou derivadas) que possuem ape-

nas um radical na sua formacao: laranja, alaranjado, laranjeira.

e Palavras compostas — palavras que possuem dois ou mais radicais na

sua formagao: laranja-pera, cachorro-quente.

® Deriva¢ao e composicao
A nossa lingua disp6e de dois mecanismos principais de formacio de pala-
vras: a derivagao e a composicao.

Derivacao
Nos processos de derivagdo, as palavras, essencialmente, passam pelo acrés-
cimo (ou exclusdo) de algum morfema em sua estrutura. Veja o quadro a seguir:

Tipo de derivacio Quando ocorre Exemplos

Desabrigar, recontar,

Prefixal Acrescentamos um prefixo a palavra primitiva. L
semicirculo, percorrer.

Sufixal Acrescentamos um sufixo a palavra primitiva.

Caseiro, chuvoso, imundice.

Acrescentamos ao mesmo tempo um prefixo e
um sufixo a palavra primitiva, de modo que, sem
um deles, a palavra ndo tem sentido.

Esverdear, enlouquecer,

Parassintética .
anoitecer.
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Tipo de derivagao

Quando ocorre

Exemplos

A palavra derivada tem algum morfema

(O) beijo (< beijar), (0) erro

Regressiva T PN S (< errar), (0) choro (< chorar),
eliminado em relagao a palavra primitiva.
(a) perda (< perder).
A palavra muda de classe gramatical pelo uso que | O infeliz vivia se dando mal!
se faz dela na frase, sem alterar a sua forma. Um (adjetivo passa a substantivo)
dos modos mais comuns de fazer isso é por meio Comprou um terno
Imprépria da substantivagéo (transformagao em substantivo) cinza-chumbo.

de palavras de outras classes gramaticais, com o

uso do artigo masculino ou de um pronome
adjetivo anteposto a elas.

(substantivo passa a adjetivo)
No fale grosso comigo!
(adjetivo passa a advérbio)

» Considerando as informagdes do quadro, leia o texto a seguir e responda
as questdes propostas.

As fases da lua

Alua
Aluada
Estuda
Tabuada.
Alua
Luneta
Estuda
Opereta.
Alua

De mel
Estuda
O céu.
Alua
Lunatica
Estuda
Gramatica.

ORLANDELIARQUIVO DA EDITORA

CAPPARELLI, Sérgio. 111 poemas para criancas. 7. ed.
Porto Alegre: L&PM, 2007. p. 135.

1. Na definicdo das fases da lua, foram usadas vdrias palavras que
fazem parte da mesma familia. Quais sdo?

2. Que processos de derivagdo foram usados na formacdo dessas

palavras?

3. Destaque os prefixos e os sufixos usados na formacao dessas

palavras.
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Derivacao e composicao

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP48,
EF67LP35)

1. As palavras da mesma familia sdo lua,
aluada, luneta e lundtica.

2.Em aluada, derivacao prefixal e sufixal;
em luneta e lundtica, derivacao sufixal.
Questoes 1 e 2: Em luneta, podemos
reconhecer duas possibilidades: po-
deria ser a forma aportuguesada do
francés lunette, "objeto em forma de
lua; instrumento de déptica” (Dicionario
Houaiss eletronico dalingua portuguesa,
2009) ou poderia ser a palavra lua (em sua
forma original luna) acrescida do sufixo
-eta (que indica diminutivo) e, nesse caso,
a palavra luneta significaria “lua pequena”.
E importante observar ainda que, se con-
siderarmos uma palavra aportuguesada
(do francés lunette), ainda assim teremos
um processo de derivagéo sufixal, porque
o sufixo -ette, formador de diminutivos
em francés, é semelhante ao nosso -eta.
3. Prefixo: a-; sufixos -ada, -eta e -atica.
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4a. As palavras séo: aluada/tabuada, lu-
neta/opereta, lundtica/gramatica. Em
opereta ocorre uma situacao semelhan-
teadeluneta - a palavra entrou em nossa
lingua por um empréstimo de outra (nes-
te caso, do italiano); porém o sufixo italia-
no -etta também tem sentido semelhante
ao do nosso -eta, dai podermos conside-
rar a palavra, para fins didaticos, formada
por derivagdo sufixal.

4b. A repeticao dos sufixos produz rima e
ajuda a dar melodia ao poema.

5. O trabalho com o som.

Composicao

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF67LP35,
EF69LPO05, EFOSLPO5)

1a. Espera-se que os(as) estudantes res-
pondam que camelastica significa uma
cama elastica para camelos.

1b. Espera-se que os(as) estudantes per-
cebam que, em uma situacao normal, es-
creveriamos “cama elastica”, que signifi-
ca uma cama feita de material elastico na
qual é possivel pular mais alto do que nor-
malmente conseguimos.

2. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que camelastica aglutinou as palavras
cama + camelo + eldstica: pegou o cam-de
camae de camelo, aproveitando o -e- de ca-
melo e aglutinou com eldstica= cameldstica.
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4.

Os mesmos sufixos empregados na formagao das palavras deri-
vadas foram usados também em outras palavras do poema.
a) Escreva no caderno as palavras que apresentam os mesmos sufixos.
b) Que efeito a repeticdo desses sufixos provoca no poema? Copie
no caderno a resposta adequada.
» A repeticdo dos sufixos aproxima o sentido das palavras.
¢ A repeticdo dos sufixos produz rima e ajuda a dar melodia ao
poema.

O que recebe mais destaque no poema: o trabalho com o som,
com a grafia, com o visual ou com a significacdo das palavras?

Composicao

Existem dois processos de composicao: a justaposicdo e a aglutinacao.

Tipo de composicao

Quando ocorre

Exemplos

Duas ou mais palavras se justapéem e nao
sofrem alteragdo ao se combinarem. Elas podem
aparecer com ou sem hifen.

Justaposicdao

guarda + roupa — guarda-roupa
vai + vem — vaivém

Uma ou mais palavras aglutinadas sofrem

Aglutinacdo X >
3 § alteragao ao se combinarem.

filho + de + algo — fidalgo
cabega + abaixo — cabisbaixo
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* Veja a tira a seguir:

LAERTE. Classificados: livro 2. Sdo Paulo: Devir, 2002.

O humor pretendido na tira foi baseado na rela¢do que podemos

estabelecer entre a situacdo retratada e a palavra escrita na pla-

ca, a direita.

a) Explique o sentido que essa palavra tem nessa situagdo.

b) Numa situagdo normal, essa palavra é escrita de que maneira?
E qual é o sentido dela?

Percebemos, entdo, que a palavra da tira foi formada pelo pro-

cesso de composicdo por aglutinacdo. Explique como o autor
usou esse processo para juntar as duas palavras.

© LAERTE
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Outros processos de formacao de palavras:
onomatopeias e reducdes

Ha outros dois processos de formacéo de palavras em portugués:
o processo de formagido de onomatopeias e as redugoes.

As onomatopeias (ou palavras onomatopaicas) sio palavras
que tentam reproduzir, por meio da linguagem verbal, o som de
determinado ser do mundo.

Por exemplo: o tique-taque do reldgio, o tim-tim das tagas, o pas-
saro bem-te-vi.

O processo de redugdo ocorre quando apresentamos palavras
de forma reduzida. Ha trés formas:

a) pela criacdo de siglas: quando € usada a letra inicial de

uma palavra ou o conjunto de letras iniciais de diversas
palavras dispostas lado a lado:

Embrapa — Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
CD - Compact Disc = disco compacto
DVD - Digital Video Disc = disco digital de video

b) pelas abreviagdes: grafamos apenas algumas das silabas
da palavra:
cinema - cine
fotografia — foto

c) pelas abreviaturas: quando reduzimos uma palavra ou lo-
cucdo, na lingua escrita, que se torna fixa e de uso geral.

Nos documentos formais, temos, por exemplo:
V.S. — no lugar de Vossa Senhoria
Dr. — no lugar de Doutor

Com os novos canais de comunicagdo, como as redes sociais e
os aplicativos de mensagem instantanea, muitas novas abreviaturas
surgem a cada dia.

O nosso léxico em constante ampliacao

Ao conjunto de palavras que compdem uma lingua, damos o
nome de léxico. Vocé ja sabe que a lingua portuguesa teve a sua
origem no latim, falado pelos romanos — povo que conquistou di-
versas regides, incluindo a que hoje corresponde a Portugal. Do
latim, herdamos grande parte das palavras que existem na nossa
lingua. Quando usamos palavras como amor, presente, mesa, casa,
estamos fazendo uso dessa heranga. Hd muitas outras palavras que
vamos incorporando ao nosso léxico e mesmo inventando, confor-
me temos necessidade, usando o nosso conhecimento linguistico.
E 0 que vamos estudar agora.

A reducdo e as girias
Muitas girias e expres-
sdes coloquiais nascem
da reducéo de outras pa-
lavras. Veja:
® menina > mina
® estrangeiro > estranja
® professora - fessora
® Flamengo > Mengo
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Outros processos de formacao
de palavras: onomatopeias e

reducdes

Alguns gramaticos, como Bechara
(2004, p. 371), chamam o processo de for-
macao de onomatopeias de reduplicacdo
ou duplicacao silabica: ele consistiria na
“repeticdo de vogal ou consoante, acom-
panhada quase sempre de alternancia vo-
célica, para formar uma palavra imitativa”.
Ainda de acordo com Bechara, trata-se do
processo mais usado para formar as ono-
matopeias.
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Os empréstimos
(estrangeirismos)

HABILIDADE FAVORECIDA (EFO9LP12)

1. Espera-se que os(as) estudantes perce-
bam que o humor é provocado pela rea-
¢do zangada do pizzaiolo quando per-
guntam a ele se a pizzaria faz entrega.
Delivery nada mais é que entrega em in-
glés. Entao, pode ser que o pizzaiolo nao
tenha gostado do termo em portugués,
querendo que fosse usado o termo em in-
glés, ou pode ser que ele desconheca que
delivery significa “entrega”.

2. Resposta pessoal. Espera-se que, entre
as hipoteses levantadas, os(as) estudantes
considerem que nossa cultura recebe in-
fluéncia da cultura de outros paises, em
especial, atualmente, dos Estados Unidos,
pais cuja lingua oficial é o inglés. Os cam-
pos da tecnologia, dos negdcios e das ar-
tes sdo muito influenciados pelo inglés.

132

® Os empréstimos (estrangeirismos)
e Leia a tirinha a seguir.

Chico Bacon Caco Galhardo

GALHARDO, Caco. Chico Bacon.

1. O que provoca humor na tirinha?

2. Por que vocé acha que usamos palavras como delivery?

Emprestando e aportuguesando

Como podemos ver, uma das maneiras de aumentar ou renovar
0 nosso léxico ocorre pelos empréstimos que fazemos de outras
linguas, como aconteceu com a palavra delivery, que hoje usamos
com muita frequéncia.

Muitas palavras que tomamos emprestadas de outras linguas
acabam passando por um aportuguesamento. Nesse processo,
geralmente a base da palavra é mantida, mas sua pronuncia, mor-
fologia e/ou grafia sio adaptadas aos padrdes do portugués. E o
caso de googlar, que mantém sua base vinda de Google, acrescida
do sufixo formador de verbo no portugués -r. Veja outros casos de
aportuguesamento:

e Caubai: do inglés cowboay.

e Clicar: do inglés (to) click.

o Atelié: do francés atelier.

e Alfaiate: do arabe al-hayyat.

e Quitute: do quimbundo kitutu.

¢ Palhago: do italiano pagliaccio.

e Jacaré: do tupi yaka're.

® Neologismos - os novos significados e as novas
palavras

Além dos empréstimos, podemos ampliar o nosso léxico crian-
do novas palavras a partir de palavras que ja existem na nossa lin-
gua ou, ainda, criando novos sentidos para palavras que ja existem.
Quando isso acontece, dizemos se tratar de um neologismo.
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Neologismos - os novos significados e as novas palavras

1.Um projeto em Maceié que estd ajudando a promover, nas redes sociais, o potencial turistico da cidade.
2a.Instagramavel significa algo que é adequado para publicacdo no Instagram, uma rede social voltada
ao compartilhamento de imagens. Ja turistar significa passear como turista em uma cidade ou regido.
2b. Resposta pessoal. Sugestao: Se a beleza de Maceié é digna de ser compartilhada no Instagram por
natureza, nos Ultimos dias ela ganhou um reforco. Passear como um turista e descobrir novas formas de
aproveitar a cidade viraram tendéncia nas redes sociais.

2c. 