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APRESENTACAO

Caro professor e cara professora,

Agradecemos a vocé por escolher esta colecdo de Lingua Inglesa para os Anos Finais do Ensino Fun-
damental e esperamos que ela possa contribuir para o desenvolvimento de suas praticas docentes como
um de seus recursos pedagdgicos. De modo especial, esperamos que ela colabore para aformagao de suas
turmas tanto no dominio de conhecimentos linguisticos para uma interagao mais abrangente como na
capacidade de usar esses conhecimentos de forma critica, reflexiva e condizente com a sociedade que se
almeja: um espaco de inclusao, discussao e democracia, que promova a paz e o respeito as diversidades
de culturas e saberes.

Nossa proposta para o aprendizado de inglés se fundamenta no entendimento de que essa lingua,
dado seu uso por diferentes grupos sociais ao redor do mundo em tempos atuais, pode funcionar como
meio de intercambio de aspectos identitérios e culturais, ideias e visdes de mundo, bem como oferecer
informacgdes e conhecimentos relevantes aos papéis sociais que os/as estudantes desempenham e vao
desempenhar ao longo de sua vida. Os temas abordados levam em conta as caracteristicas da faixa etaria
dos/das estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e tém como referencial as unidades tematicas
propostas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018).

A visao de que a lingua inglesa deve ser entendida como “lingua franca”, assim como defende a BNCC
(2018, p. 239), propomos uma adicédo, qual seja, a ideia de que o/a estudante ja conhece uma lingua (em
alguns casos, mais de uma) e que o inglés, por sua vez, é aprendido por acréscimo. Dessa forma, defendemos
que o/a estudante possa ancorar-se em seus conhecimentos prévios ndo apenas do sistema linguistico,
mas também do uso pragmatico da lingua. Nesse sentido, o aprendizado de inglés ndo deve ser visto como
algo que compete com o aprendizado de outras linguas, como aquele construido nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas, pelo contrario, como algo que complementa esse processo e que valoriza o contexto
de cada estudante, suas praticas sociais e seus valores (LEFFA; IRALA, 2014). Dessa maneira, propomos um
processo de aprendizado da lingua inglesa que crie condicdes para a construcao de conhecimentos de
maneira ativa, colaborativa, critica e interativa.

O aprendizado de outro idioma favorece a percepgao sobre a complexidade do mundo em que vivemos;
por essa razao, é um meio para promover reflexdo e agdo que contribuam para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva, como intenciona a BNCC (BRASIL, 2018) para os nove anos do
Ensino Fundamental. Sob essa perspectiva, valemo-nos de principios da Educacédo para a Paz na expectativa
de que eles participem, significativamente, do desenvolvimento das competéncias gerais propostas pelo
referido documento e da formacao de cidadaos/cidadas criticos/as, éticos/as e solidarios/as. Ter a Educagao
para a Paz como parte do alicerce que sustenta a concepc¢ao desta obra é considerar o ideal de paz no futuro
e navida atual e cotidiana de cada estudante (VRIENS, 1999). Além disso, em uma perspectiva de formacao
humana integral que considere o respeito pelas diferencas e diversidades e a busca por uma sociedade justa
eigualitaria, entendemos que a Educagao para a Paz tem um papel relevante nesse processo ao “confrontar
os/as jovens com a responsabilidade que compartilham com os outros pela preserva¢do do mundo e por
um futuro humanitario para seus habitantes” (VRIENS, 1999, p. 29). Essa abordagem cria condi¢bes, portanto,
para que o/a estudante se perceba como corresponsével pelo futuro, com base em sua atuacdo no presente.

Ao longo deste Manual do Professor, apresentamos aspectos gerais da obra, seus objetivos, os pressu-
postos tedrico-metodoldgicos que a embasam, a estruturacdo da colecédo e os conteldos fundamentais da
BNCC, entre outros itens relevantes para o conhecimento de nossa proposta. Boa leitura e bom trabalho!

Os Organizadores.
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INTRODUCAO

Aprender outra lingua além da lingua portuguesa é um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, art. 26, § 5, e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, itens
2.4.2 e 7.4.Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), a lingua inglesa figura como lingua
adicional a lingua portuguesa, na grande area Linguagens, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do 62
a0 92ano. Mas como é possivel tornar mais proveitoso esse acesso a outra lingua para estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental? Em primeiro lugar, esta colecdo tem como principio que, em um mundo
multicultural e de fronteiras difusas, aprender uma lingua vai além da ideia de aprender regras gramati-
cais e vocabuldrio, pois se pressupde que a aprendizagem de uma lingua possibilita o acesso a saberes
linguisticos e culturais que permitem novas maneiras de engajamento e participacdo em um mundo social
globalizado. Por intermédio desse aprendizado, ampliam-se as possibilidades de interacdo, mobilidade,
construgao de conhecimento, estudos e exercicio da cidadania. Esse carater formativo proposto por esta
colecdo de Lingua Inglesa estd em consonancia com uma perspectiva segundo a qual

o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para engajamento e participacao, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o
exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de intera¢ao e mobilidade, abrindo no-
vos percursos de construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos (BRASIL, 2018, p. 241).

Essa perspectiva prioriza a funcéo social e politica da lingua inglesa, busca uma pratica de multiletra-
mentos em que essa lingua é vista como um bem simbdlico, além de favorecer uma atitude de acolhimento
e legitimagao de seus diferentes usos nos mais diversos contextos. Tal perspectiva de ensino da lingua
inglesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental parece corroborar uma praxis que vai além de uma viséo
mais tradicional e utilitaria da lingua. Isso porque essa perspectiva pressupde um ensino que contribua para
o desenvolvimento de maneira integral de cada sujeito envolvido no processo, e ndo compartimentada.
Assim, esta colecdo acredita que um trabalho realizado sob tal perspectiva pode colaborar para encorajar
o/a estudante a praticar e promover o respeito e a tolerancia, a buscar aigualdade, a refletir sobre a cultura
de paz e desnaturalizar, como pontua a BNCC, “qualquer forma de violéncia nas sociedades contempora-
neas” (BRASIL, 2018, p. 61).



APRESENTACAO DA COLECAO

Aspectos gerais da obra

Esta colecdo didatica esta organizada em quatro volumes e é
destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, 62 a 92 ano. Seu
objetivo principal é proporcionar o inicio da aprendizagem de lingua
inglesa nos ambitos da compreenséo oral, compreensao escrita, pro-
ducdo oral e producao escrita, levando-se em conta a sistematizacdo
dos conhecimentos linguisticos trabalhados nesses quatro eixos.
A colecdo procura vincular o trabalho com as atividades de com-
preensao e producdo a situagoes de praticas sociais nos mais diferen-
tes meios, em uma dimenséo intercultural, de forma contextualizada.

Esta é uma obra didética destinada, sobretudo, a estudantes
brasileiros/as de escolas da rede publica. Busca-se respeitar docu-
mentos nacionais, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei n® 9.394/1996),
o Plano Nacional de Educacao PNE 2014-2024 (Lei n©13.005/2014),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (Parecer
CNE/CEB n°7/2010 e Resolucao CNE/CEB n©4/2010) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(Resolugdo CNE/CEBNn27/2010), a fim de atender as suas demandas.

A concepcao desta obra tem como pressupostos tedrico-meto-
dolégicos a Educacéo para a Paz (DANESH, 201 1; NOLETO, 2008; DIAZ
DE CERIO, 1999), alguns aspectos do construtivismo, inspirados nas
proposicoes de Piaget (2007) e Emilia Ferreiro (2005), a perspectiva
histdrico-cultural de Vygotsky (VYGOTSKY, 2015), a visdo de lingua-
gem como prética social (BAGNO, 2007; EMMITT; KOMESAROFF;
POLLOCK, 2000; HALLIDAY e HASAN, 1985), conceitos de letramento
critico (BISHOP, 2014; MONTE MOR, 2008; MENEZES DE SOUZA, 2011)
e conceitos de multiletramentos (ROJO, 2012).

As atividades propostas nesta colecao consideram as compe-
téncias gerais e as competéncias especificas da Lingua Inglesa pre-
vistas para os Anos Finais do Ensino Fundamental na BNCC (BRASIL,
2018). As orientacdes do referido documento também nortearam
o processo de escolha dos topicos abordados nas unidades de
trabalho dos quatro volumes, os objetos de conhecimento e as
habilidades para cada ano do Ensino Fundamental.

Cada volume da colegdo se subdivide em oito' unidades organi-
zadas em se¢des que visam ativar conhecimento prévio, desenvolver
novos conhecimentos e proporcionar sua aplicacdo a situagdes
diversas de uso da lingua inglesa em diferentes contextos de pratica
social. Todas as unidades desenvolvem trabalhos com os cinco eixos
recomendados pela BNCC (BRASIL, 2018): Oralidade (Compreensao
e Producéo Oral), Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Di-
menséo Intercultural. Os quatro primeiros sdo trabalhados de maneira
intensiva nas seguintes secdes especificas: “Listening” e “Speaking’,
que contemplam o eixo Oralidade; “Reading’, que contempla o eixo
Leitura; “Writing’, que contempla o eixo Escrita; e “Language in use’,
que contempla o eixo Conhecimentos Linguisticos. Ressalta-se que

esses eixos sao também trabalhados em outras se¢oes, embora sem o
carater obrigatério observado nas se¢des especificas. O eixo Dimensao
Intercultural é trabalhado de maneira transversal em todas as se¢oes;
além disso, ele conta com um espaco especifico em cada volume, que é
a proposta denominada“Interdisciplinary project”. Em cada unidade, ha
duas areas especialmente designadas para discussao e reflexao critica
de assuntos que remetem ao conceito de Educagao para a Paz: o boxe
“Agents of change’, presente ao final das aberturas das oito unidades
de cada volume; e a secdo “Peace Culture’, que fecha as unidades com
oportunidades de reflexdo que ultrapassam os universos culturais.
A cada duas unidades, sempre ao final da unidade de nimero par,
existe a secdo”Be an agent of change’, que oferece uma oportunidade
de consolidacdo das reflexdes e discussdes proporcionadas pelas ativi-
dades nos boxes “Agents of change”referentes ao par de unidades em
questdo. A temética da Educacéo para a Paz é abordada de forma mais
abrangente em”“Be an agent of change’ ocasido em que o/a estudante
é convidado/a a construir propostas que possam efetivamente ser
aplicadas local ou regionalmente, com vistas a propor mudancas que
resultem na transformacédo das pessoas envolvidas, dentro e fora do
espaco escolar. A secao "Peace culture" é também um momento de
reflexdo sobre a cultura de paz. A partir da interpretacdo de pequenos
textos eimagens, os/as estudantes sdo convidados a analisar situagoes,
levantar hipéteses e compartilhar opinides, com vistas a percep¢ao de
que ha possibilidades praticas de vivenciar a cultura de paz.

As habilidades propostas pela BNCC (BRASIL, 2018) para cada
etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental no componente cur-
ricular Lingua Inglesa - as quais apresentam demandas cognitivas e
linguisticas que evoluem, gradativamente, ao longo dos anos — sdo
observadas em diferentes momentos de cada unidade e contribuem
para o desenvolvimento do conhecimento de uma maneira que busca
ser sempre contextualizada, critica e voltada para uma perspectiva da
cultura de paz. Os objetos de conhecimento sao retomados, revisados
e aprofundados ao longo dos quatro volumes, em consonancia com
0 que propde a BNCC (BRASIL, 2018) no tocante a uma perspectiva
de curriculo em espiral. No campo das habilidades relacionadas a
Dimenséo Intercultural, em vez da retomada e do aprofundamento
de temas e contelidos ja vistos, propde-se um trabalho de ampliacdo
e expansao. Isso porque, no 6° ano, o/a estudante inicia o desenvol-
vimento dessas habilidades por meio de trés agdes: i) investigacdo
do alcance do inglés no mundo como lingua materna e/ou oficial;
i) identificacdo da presenca e do significado dessa lingua na socieda-
de brasileira; iii) avaliagdo problematizadora dos elementos culturais
de paises de lingua inglesa presentes na sociedade brasileira. Com
base nessa experiéncia no 62 ano, o/a estudante se engaja, nos anos
seguintes, em outras acdes que culminam na compreensdo critica dos
efeitos dessa lingua no mundo, visto que, no 92 ano, suas agdes sao:
i) debate sobre a expansao da linguainglesa pelo mundo; i) andlise de
sua importancia no desenvolvimento das ciéncias, da economia e da

' O volume do 62 ano conta, também, com uma unidade de boas-vindas, como sera visto mais adiante, no item “Organiza¢ao da colecdo”. A descricdo detalhada de
todas as se¢oes de cada volume serd apresentada no item “Organizacéo da colecao”
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politica mundial; iii) discussao sobre a comunicacéo intercultural em
lingua inglesa como meio de valorizagao pessoal e de construcao de
identidades no mundo globalizado. Desse modo, as habilidades nesse
eixo contribuem em conjunto com as etapas de aprendizagem, e ao
longo delas, para a formacédo de individuos que se percebam como
agentes da construcao do préprio conhecimento e usudrios ativos da
lingua inglesa, capazes de reconhecer o processo de constituicao de
identidades abertas e plurais. Tais habilidades abrem espaco, portanto,
para“reflexdes sobre as relagdes entre lingua, identidade e cultura, e o
desenvolvimento da competéncia intercultural”(BRASIL, 2018, p. 245).

D

A obra visa levar os/as estudantes a respeitar tanto a prépria identidade,
como a alteridade, por meio da cultura de paz.

Priorizou-se, nos quatro volumes que compdem a colecao, a es-
colha de textos escritos e orais auténticos — ou seja, sao textos que, de
fato, circulam na vida social, tanto na cultura escrita como oral, e sdo
acompanhados, invariavelmente, de indicacdo da fonte de origem.
Dessa maneira, o/a estudante é exposto/a a exemplos da lingua
inglesa em uso e tem a oportunidade de experiencia-la exatamente
como é utilizada em situacdes reais em diferentes regiées do mundo,
ndo apenas em lugares nos quais ela tem status de lingua materna ou
oficial. Essa variedade de oferta de amostras linguisticas auténticas
na colecdo estd em harmonia com o que sugere a BNCC (BRASIL,
2018) quanto ao conhecimento das variantes de lingua inglesa e
arecomendacao de aborda-la sob a perspectiva de lingua franca.

Uma vez que os temas de cada unidade, em sua maioria, estabe-
lecem um didlogo com assuntos abordados em outros componentes
curriculares, criam-se oportunidades de prética interdisciplinar e de
elaboracdo de propostas e projetos com esses outros campos de
estudo, dependendo de cada realidade escolar e proposta pedago-
gica voltada a essas iniciativas. Tais acdes de aproximacao interdisci-
plinar podem sempre contribuir para uma pratica mais significativa
da lingua inglesa em todos os anos. Ha sugestdes e indicagdes de
possibilidades de trabalho interdisciplinar nas notas inseridas no
Manual do Professor em formato de “U” de cada unidade e, como
ja informamos anteriormente, cada volume conta com uma sec¢ao
denominada“Interdisciplinary project’,um espaco no qual o trabalho
interdisciplinar é proposto com mais especificidade.

De forma a concluir a apresentacdo dos aspectos gerais da
obra, salienta-se que as atividades propostas na colecao tém
sempre como ponto de partida o acionamento do conhecimento
prévio do/a estudante sobre os assuntos de cada unidade/secao
de modo a auxilia-lo/a a estabelecer relagdes com o tema e com a
pratica que tem em lingua materna. As atividades buscam, também,

desenvolver a autonomia de pensamento, o raciocinio critico, a
resolucdo de problemas e a capacidade de argumentacéo racional
diante de situacdes de interacao social, de maneira respeitosa. Outro
ponto relevante acerca da concepg¢édo da obra é o fato de que se
busca, frequentemente, manter o foco da lingua como uma prati-
ca social, perspectiva que se materializa no estimulo constante a
participacdo ativa do/a estudante na sociedade por meio da lingua
inglesa, em suas mais diferentes manifestagoes.

Objetivos gerais
Sdo objetivos da proposta didatico-pedagdgica desta colecéo:

e Conhecer e valorizar patrimoénios culturais difundidos em lingua in-
glesa, ampliando o conhecimento cultural e o respeito a diversidade.

e |dentificar semelhancas e diferencas entre a lingua inglesa e a
lingua materna ou outras linguas, considerando aspectos cultu-
rais, sociais e identitarios.

e Criar momentos de discusséo e reflexdo que levem ao desenvol-
vimento da consciéncia linguistica.

e Promover a cultura de paz por meio de acdes conscientes de ndo
violéncia, resolucao de conflitos e didlogo.

* Promover oportunidades de uso e de expressao em linguainglesa.

¢ Promover oportunidades para identificar o lugar de sie o do outro
em um mundo plurilingue e multicultural.

¢ Proporcionar momentos de reflexao critica sobre como a aprendi-
zagem de lingua inglesa contribui para ainsercédo do/a estudante
em um mundo globalizado.

e Reconhecer a diversidade linguistica em lingua inglesa como
direito e valorizar usos heterogéneos, hibridos e multimodais
presentes na sociedade atual.

e Reconhecer e utilizar, entre as possibilidades de cada um, tecno-
logias como novas linguagens e formas de interacdo de forma
ética, critica e responsavel.

Educacao para a Paz

Esta colecdo tem como elemento central de seu embasamento
o conceito de Educacao para a Paz. Por esse motivo, busca propor-
cionar momentos de reflexao e incentivar acdes que possam auxiliar
no processo de formacdo do individuo sob o argumento de que
é salutar para a sociedade a escolha de atitudes ndo violentas na
resolucdo de conflitos, o desenvolvimento da escuta juntamente
com o didlogo e aargumentacdo racional e a percep¢ao de sicomo
parte de uma sociedade multicultural e diversa. Para tanto, a colecdo
se apropria do conceito de cultura de paz, o qual

apregoa a importancia da intera¢io social, baseada nos
principios da liberdade e da democracia, da tolerincia e da
solidariedade; rejeita a violéncia e tenta prevenir conflitos ao
atacar suas raizes e resolver os problemas por meio do didlogo
e da negocia¢ao; promove a garantia a todos do pleno exer-
cicio dos direitos e os meios para participar, plenamente, do
desenvolvimento da sua sociedade (NOLETO, 2008, p. 23).

A cultura de paz significa, portanto, uma mudanca de com-
portamento cultural e social proporcionada, entre outros fatores,
pela Educacao para a Paz, que nos estimula a fazer essa reflexao.

Vil



Concretizar ambos os conceitos no ambiente escolar pode ser
um desafio diante das diferentes realidades e contextos do nosso
pais; entretanto, ha principios que podem ajudar a introduzir a
Educacéo para a Paz nas escolas, como os sugeridos por Diaz de
Cerio (1999), a saber:

1 A educacdo para o didlogo e para a argumentagao.

2 Aeducacéo para a tolerancia e a diversidade.

3 A educacdo que inclua a resolucdo de conflitos de forma res-
peitosa e nao violenta.

4 A valorizagao da cooperacdo, da justica e da solidariedade, e
o questionamento de valores que pregam a discriminacgéo, a
intolerancia e a indiferenca.

5 Avivéncia com os outros de maneira positiva e que contribua
para o aprendizado de como viver consigo mesmo e com os
outros de forma ndo violenta.

6 Avivénciaeaexperiéncia de paz no contexto escolar, respeitando
os outros, resolvendo conflitos de maneira néo violenta e favore-
cendo atitudes de confianga, justica, liberdade e solidariedade.

7 Odesenvolvimento do pensamento critico ao manifestar pontos
de vista por meio do didlogo e da tolerancia.

8 O combate avioléncia nos meios de comunicacao por meio de
uma abordagem critica e reflexiva.

Alguns desses principios estdo em consonancia com as com-
peténcias gerais e as competéncias especificas de Lingua Inglesa
(BRASIL, 2018) que se espera que o/a estudante que encerra o
Ensino Fundamental tenha desenvolvido ao longo de suas etapas.
Esta colecdo, por sua vez, propde atividades e discussdes que pos-
sam iniciar o desenvolvimento desses principios em sala de aula
e instigar o/a estudante a perceber-se como um sujeito ativo e de
importancia no processo de construcao da paz e de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva. Educacdo e paz sdo nogdes vistas
como elementos de impacto nessa construcao.

Danesh (2011) pontua que educacéo e paz sao aspectos indis-
sociaveis da civilizacdo, destacando que

nenhuma civiliza¢do ¢ verdadeiramente progressiva sem
educacdo, e nenhum sistema educacional é verdadeiramente
civilizatério a ndo ser que seja baseado nos principios univer-
sais de paz’ (DANESH, 2011, p. ix; tradugdo nossa).

O autor aponta para a necessidade de os materiais didaticos
incluirem trés principais principios de paz:

que a humanidade é tnica; que a unicidade da humanidade é
expressa por meio da diversidade; e que a sociedade verdadeira-
mente civilizada é unida, diversa, igualitaria, justa, livre e pacifica®
(DANESH, 2011, p. x; tradug¢do nossa).

Conflitos fazem parte da interacdo humana e é preciso apren-
der a lidar com eles ao viver em comunidade. No entanto, alguns

conflitos podem gerar acdes violentas. Danesh (2011) afirma que
o conflito é a auséncia de unidade e “a paz é o processo de criar
unidade no contexto da diversidade” (DANESH, 2011, p. xi; tradu-
¢ao nossa). Tendo em vista esse paradigma, esta colecdo busca, por
meio de perguntas motivadoras, levar o/a estudante a refletir sobre
como pode se relacionar com o meio em que vive e cooperar no
sentido de promover uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Dentro das expectativas de educar para a paz, ha trés niveis de
aprendizado (DANESH, 2011): aprendizado externo, no qual o/a
estudante aprende por meio da observacao dos comportamentos
das pessoas e do relacionamento que estabelece com o ambiente
em que vive; aprendizado relacional, o qual acontece, de forma
efetiva, em contextos nos quais hd confianca, alegria e criatividade;
e aprendizado interno, o qual estd atrelado aos processos psicolégi-
cos de cada individuo e as suas aplicagdes para criar um ambiente
harmonioso e equilibrado do pensamento, do sentimento e da
tomada de decisao.

Compreende-se, assim, que esses trés niveis de aprendizado se
aproximam do que a BNCC (BRASIL, 2018) promulga quanto ao de-
senvolvimento de competéncias, entendendo que a competéncia,

[...] definida como a mobilizagao de conhecimentos [...], ha-
bilidades [...], atitudes e valores para resolver demandas com-
plexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8),

perpassa, de alguma maneira, esses niveis de aprendizado pro-
postos por Danesh (2011). Dessa forma, existe, em harmonia com
o texto da BNCC (BRASIL, 2018), a intencdo de propiciar “uma
formacao integral, balizada pelos direitos humanos e principios
democraticos’, para a qual a Educacao para a Paz pode colaborar
de maneira objetiva, visto que esta preconiza, também,

[...] a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de vio-
léncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia
simbolica de grupos sociais que impdem normas, valores e
conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem
didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e
na escola (BRASIL, 2018, p. 61).

Trazendo essas ideias para o estudo da lingua inglesa, acredita-
-se, nesta colecdo, que o fato de perceber o inglés como uma
lingua de interacdo entre pessoas de diferentes linguas, culturas,
nacionalidades, etnias, crencas etc., sem deixar de considerar as
préticas sociais e as diferentes formas de constituicdo do sujeito,
seja um indicativo de que se estd, de algum modo, trabalhando
com um processo de ensino-aprendizagem sob a 6tica da Edu-
cacdo para a Paz. Essa conclusdo se embasa no entendimento
de que a funcdo da lingua inglesa ndo é meramente servir como
instrumento de comunicacdo entre as pessoas; muito mais que
isso, ela tem funcdo social e politica, como preconiza a BNCC
(BRASIL, 2018).

2 (Original: No civilization is truly progressive without education, and no education system is truly civilizing unless it is based on the universal principles of peace - DANESH,

2011, p. ix).

3 (Original: That humanity is one; that the oneness of humanity is expressed in diversity; and that a truly civilized society is united, diverse, equal, just, free, and peaceful -

DANESH, 2011, p. x).

4 (Original: Peace is the process of creating unity in the context of diversity - DANESH, 2011, p. xi).
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Pressupostos teérico-metodoldgicos
da colecao

e Aprendizagem de Lingua Inglesa

Parte-se da afirmacdo de Moita Lopes (2003, p. 27), segundo
a qual,

em sala de aula, ¢ central que atuemos por meio de uma per-
cepgdo agucada do momento histdrico em que nos encontramos,
para situar nossa pratica e, assim, para situar nossos alunos, se é
verdade que a situacionalidade da vida humana ¢é caracteristica
central dos significados e dos conhecimentos que construimos.

A afirmacdo, feita pelo autor em 2003, mantém-se atual diante
de um quadro de mudancas na perspectiva de ensino e apren-
dizagem de inglés no Brasil, decorrente, entre outros fatores, da
homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC (BRASIL, 2018) propde que a lingua inglesa seja tra-
balhada sob a perspectiva de que sua funcao é social e politica;
propde, também, que se considere o seu status de lingua franca.
A proposta é que o estudo da lingua inglesa possibilite

[...] 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para en-
gajamento e participag¢éo, contribuindo para o agenciamento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de intera¢ao e mobilidade,
abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos e
de continuidade nos estudos (BNCC, 2018, p. 239).

Miccoli (2010) pontua que

a concepeao do que seja o processo de ensino e de apren-
dizagem de linguas vem se desenvolvendo nas tltimas déca-
das e que, “hoje em dia, entendemos que ‘saber’ uma lingua é
utiliza-la adequadamente” (MICCOLI, 2010, p. 31),

de modo que o/a estudante possa participar de forma ativa, social
e culturalmente, no seu meio. Essa adequagao no uso nao se res-
tringe a correcdo gramatical ou a escolha lexical canénica; ela esta
atrelada a uma perspectiva de legitimagao dos usos da lingua por
diferentes falantes com repertdrios linguisticos e culturais distintos,
de favorecimento de“uma educacéo linguistica voltada para a inter-
culturalidade”(BRASIL, 2018, p. 242) e para questdes pragmaticas e
sociolinguisticas da lingua. Essa é, também, a expectativa da BNCC
(BRASIL, 2018) em relacdo ao aprendizado de lingua inglesa nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Nesse paradigma, ha a expectativa de acolhimento e legitimacdo
dos usos da lingua inglesa por falantes espalhados pelo mundo todo.
Legitimam-se, assim, os usos dessa lingua em seus contextos locais,
com a valorizagcdo de uma dimensdo intercultural. Essas percepcoes,
além do conceito de multiletramentos e do processo continuo de sig-
nificacao, contextualizacdo e dialogismo, serviram de base para a con-
cepgao desta obra com seus cinco eixos organizadores para o trabalho
de ensino da lingua inglesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e dimens&o intercultural, em conformidade com a BNCC
(BRASIL, 2018). Nao existe, todavia, a pretensdo de compartimentar a

lingua em cinco partes; antes, o que se propde é oferecer oportuni-
dades iguais de acessar diferentes usos da lingua, construir conheci-
mentos sobre eles e colocar em prética esses conhecimentos relativos
a cada um desses eixos, sem priorizar um ou outro.

Destaca-se, assim, outro item de relevancia na proposta da colecao:
aintengao de que o/a estudante articule conhecimentos prévios em
sua lingua materna e/ou outras linguas para construir seu aprendizado
em inglés (BRASIL, 2018). Por esse motivo, ao longo desta colecéo, é
possivel perceber que ha uso de lingua portuguesa com mais frequén-
ciano volume do 6°ano e com frequéncia cada vez menor até o quarto
e Ultimo volume. Parte-se da consideracao de que “pequenas por¢oes
douso de lingua materna podem levara uminsumo e a uma producdo
mais compreensivel na lingua-alvo™ (TURNBULL; DAILEY-O'CAIN, 2009,
p.5; traducdo nossa). Esta colecao, produzida no Brasil, tem o portugués
como lingua-base, entendendo que isso pode favorecer o aprendizado
e o desenvolvimento do inglés, uma vez que essa lingua-base é usada
como meio de comparagao, contraste, discussdo e construcdo do
conhecimento da lingua que esta sendo estudada.

Além disso, é importante lembrar que o ensino de inglés, em
especial na rede publica, é iniciado no 62ano do Ensino Fundamen-
tal. Entende-se que o uso do portugués, em funcao disso, sirva de
apoio na construcao do conhecimento e propicie um ambiente mais
favordvel para que o/a estudante do 62 ano realize determinadas
atividades, em especial aquelas que demandam argumentacéo e
posicionamento. A presenca e a demanda de contribuicdes em
inglés sdo gradativas ao longo dos volumes, a medida que o/a
estudante amplia seus conhecimentos e compreensao da lingua.

O Quadro Europeu Comum de Referéncias para Linguas (Common
European Framework of Reference — CEFR) soma-se ao olhar trazido
pela BNCC (BRASIL, 2018) e a busca pelo desenvolvimento das compe-
téncias gerais, especificas e habilidades relacionadas a Lingua Inglesa.

Divulgado na década de 1990 pelo Council of Europe, o CEFR
considera que o desenvolvimento em uma lingua adicional pode
contribuir para o sucesso tanto em termos educacionais e profissio-
nais como sociais, pois favorece um olhar em direcdo a educacdo
inclusiva e de qualidade e a cidadania (COUNCIL OF EUROPE, 2022).
Como tal, ¢ um documento que pode levar ndo apenas a propostas
concretas de educacado plurilingue, mas também a promocao de
didlogos permeados pela interculturalidade e pela coesédo social
(COUNCIL OF EUROPE, 2022).

O CEFR se concretiza na sala de aula de lingua ao observar que
seu aprendizado e seu uso estdo intrinsicamente relacionados as
a¢odes dos falantes e leitores, uma vez que, como agentes sociais,
desenvolvem competéncias relacionadas as diferentes formas de
comunicacdo — eles compreendem, produzem, reproduzem e criam
textos orais e escritos em temas, registros, dominios e géneros diver-
sos, aplicando estratégias e mobilizando habilidades. Dessaforma, a
proficiéncia linguistica cerca-se do desenvolvimento de dimensdes
do conhecimento, como o "saber", "saber fazer', "saber ser" e "saber
aprender"; das competéncias comunicativas linguistica, sociolinguis-
tica e pragmatica; das atividades e estratégias comunicativas, que
incluem recepcao, producao, interacao e mediacdo. De acordo com

* (Original: small amounts of first language use may indeed lead to more comprehensible input and target-language production - TURNBULL e DAILEY-O’CAIN, 2009, p. 5).
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Council of Europe (2020), considerar a proficiéncia linguistica por esse viés é uma forma mais proxima da
vida real, visto que traz a tona a importancia da interacao e da construcdo coletiva do significado. Ao longo
da colecao, as atividades propostas buscam favorecer tais itens em momentos de resgate de conhecimento
prévio, pesquisa, debate, reflexdo, compartilhamento de ideias (entre os/as préprios/as estudantes, bem
como com a comunidade estudantil e familiar), entre outros.

A aplicabilidade talvez mais familiar do CEFR ao professorado é a que possibilita refletir sobre o ensino e a
aprendizagem de uma lingua com base em escalas de proficiéncia linguistica, divididas em niveis de A1aC2 e
seus respectivos descritores, divulgados em 2001 (COUNCIL OF EUROPE, 2020). Ao todo, sdo seis niveis de pro-
ficiéncia, organizados em trés categorias: usuario iniciante (A1 e A2), usudrio independente (B1 e B2) e usuario
proficiente (C1 e C2). Cada uma delas é descrita em termos de “can-do’; ou seja, do que um usudrio da lingua de
cada nivel consegue comunicar, compreender, produzir, criar em diferentes contextos e registros. Logo, mover
de uma categoria a outra requer aprendizado nao apenas de estruturas gramaticais e de vocabuldrio, mas tam-
bém de géneros textuais e tipos de texto, questdes sociolinguisticas, pragmaticas e discursivas, por exemplo.

Quadro Europeu Comum de Referéncia - Conselho da Europa (Global scale: Common Reference‘mels) “

E capaz de compreender sem esforco praticamente tudo o que |é ou ouve. E capaz de
reconstituir fatos e argumentos de fontes diversas, escritas e orais, resumindo-as de forma

c2 - L . ) N
coerente. E capaz de se exprimir de forma espontanea, fluente e precisa e de distinguir
pequenas diferengas de sentido relacionadas com assuntos complexos.

USUARIO PROFICIENTE E capaz de compreender uma vasta gama de textos longos e complexos, assim como
detectar significados implicitos. E capaz de exprimir-se de forma espontéanea e fluente
c1 sem, aparentemente, ter de procurar as palavras. E capaz de utilizar a lingua de maneira

eficaz e flexivel na sua vida social, profissional ou académica. E capaz de exprimir-se sobre
assuntos complexos, de forma clara e bem estruturada, e de mostrar dominio dos meios
de organizacao, de articulacdo e de coesao do discurso.

E capaz de compreender o contelido essencial de assuntos concretos ou abstratos
em um texto complexo, incluindo uma discussao técnica na sua especialidade. E
capaz de comunicar comalguma fluéncia e espontaneidade de modo que nédo haja
B2 | estranhamento em uma conversa com falantes nativos. E capaz de exprimir-se

de forma clara e pormenorizada sobre uma vasta gama de assuntos, emitir uma
opinido sobre uma questéao atual e discutir sobre as vantagens e as desvantagens de
diferentes argumentos.

USUARIO INDEPENDENTE -
E capaz de compreender os pontos essenciais quando a linguagem padrdo utilizada é

clara, tratando-se de aspectos familiares em contextos de: trabalho, escola, tempo livre
etc. E capaz de comunicar-se na maior parte das situaces que podem ocorrer em viagem,
B1 | emuma regido onde a lingua-alvo é falada. E capaz de organizar um discurso simples

e coerente sobre assuntos familiares, em diferentes dominios de interesse. E capaz de
relatar acontecimentos, experiéncias ou um sonho, expressar um desejo ou uma ambicao
e justificar, de forma breve, as razdes de um projeto ou de uma ideia.

E capaz de compreender frases isoladas e expressées de uso frequente relacionadas com
assuntos de prioridade imediata (por exemplo, informacdes pessoais e familiares simples,
compras, meio envolvente, trabalho). E capaz de comunicar em situacées correntes

que apenas exijam trocas de informagdes simples e diretas sobre assuntos e atividades
habituais. E capaz de descrever de forma simples a sua formacéo, o seu entorno e se
referir a assuntos que correspondam a necessidades imediatas.

A2

USUARIO INICIANTE -
E capaz de compreender e utilizar expressdes familiares e correntes, assim como

enunciados simples que visam satisfazer necessidades concretas. E capaz de apresentar-
-se ou apresentar alguém e colocar questdes ao seu interlocutor sobre assuntos como,
por exemplo, o local onde vive, as suas relacdes, o que Ihe pertence etc. E capaz de
comunicar de forma simples desde que o seu interlocutor fale clara e pausadamente e
se mostre colaborante.

A1l

Fonte: QUADRO Europeu Comum de Referéncia. Conselho da Europa. Disponivel em: https://rm.coe.int/ CoOERMPublicCommonSearchServices/
DisplayDCTMContent?documentId=090000168045bc74. Adaptado da tradugao oficial para portugués europeu.

Oinicio do aprendizado em Lingua Inglesa no 62 ano do Ensino Fundamental, somado a grade horéria
dedicada ao componente nas redes, pode sugerir que, ao longo dos quatro anos de estudo nesta etapa,
o/a estudante tera mais oportunidades de desenvolver-se na categoria A — usudrio iniciante (A1 e A2), tra-
balhando competéncias para participar de atividades que envolvam assuntos do seu cotidiano, situacoes
concretas e informacdes sobre si, sobre os outros e sobre seu entorno, por exemplo.



Assim, a colecao trazao longo de seus quatro volumes atividades
nos eixos oralidade, escrita e conhecimentos linguisticos que favore-
cem:“(i) a elaboragao de pequenos textos orais e escritos sobre temas
cotidianos; (ii) a descricdo de pessoas, lugares e rotinas; (iii) o falar
sobre si e aapresentacao de informacdes pessoais; (iv) a compreen-
sdo de expressoes isoladas relativas a descricao de pessoas, lugares
erotinas; (v) o reconhecimento de informagdes concretas especificas
utilizadas cotidianamente; (vi) a compreensao de questdes e afirma-
¢oes simples e sobre temdticas concretas” (BRASIL, 2022, p. 52); e
atividades nos eixos leitura e dimensdo cultural que favorecem:“(i)
a compreensdo de textos simples e curtos sobre temdticas cotidia-
nas; (i) a compreensao de textos simples e curtos, utilizando nomes
familiares, palavras e expressoes frequentes; (iii) o reconhecimento
de palavras e simbolos acompanhados de figuras; (iv) a construcao
de reflexdes, de intertextualidade” (BRASIL, 2022, p. 52).

Ao longo da colecdo, as temdticas ajustam-se as demandas e
expectativas da faixa etaria e, como consequéncia, tornam-se mais
abstratas, possibilitando ao/a adolescente um desafio e a constru-
¢ao de significado por meio da pesquisa, da relacdo com outros
componentes curriculares e da interagdo com os outros.

e Visdo de aprendizagem

Esta colecao foi elaborada com base em dois eixos. Primeiro,
considera-se uma perspectiva construtivista, com inspiracdo nas
proposicdes de Piaget (2007) e Ferreiro (2005), segundo a qual “o
sujeito constréi seu conhecimento em seu contato com o mundo,
em sua acao sobre os objetos, fendmenos, pessoas com as quais
interage” (ONOFRE et al., 2010, p. 41). De acordo com essa visao,
as vivéncias e experiéncias do sujeito com o mundo ajudam na
construcdo de estruturas mentais que, por sua vez, favorecem o
desenvolvimento cognitivo. Para que esse desenvolvimento ocorra,
0 sujeito passa por um constante desequilibrio nas acoes e inte-
ragdes que tem com o meio e com outras pessoas, € isso faz com
que busque, continuamente, novas a¢ées e novas compreensoes
da realidade. Em uma perspectiva construtivista, o/a estudante
é entendido/a como um sujeito ativo, autor e construtor do seu
préprio conhecimento (ONOFRE et al., 2010), o qual é resultado de
interagcdes entre o que o sujeito conhece e o objeto a ser conhe-
cido; todo conhecimento é um processo de construcao feito por
interagdes entre esses dois elementos (AZENHA, 2010).

Com base nessa concepcao, “as atividades realizadas devem
priorizar a resolucao de problemas, o levantamento de hipoteses
pelos alunos e alunas, a busca de novos conhecimentos a partir
da acao” (ONOFRE et al., 2010, p. 42). Nesta colec¢ao, sao propostas
atividades que, frequentemente, convidam o/a estudante a acessar
seu conhecimento prévio e fazer uso dele na constru¢do de novos
saberes. Essas atividades o/a encorajam a estabelecer uma relagao
entre o que estuda e o conhecimento adquirido como resultado de
suas experiéncias. Entre as sugestoes para o/a professor/a, incluem-se
o encorajamento do didlogo e a resolucéo de problemas, inspirados
em agdes caracteristicas de ambientes construtivistas de aprendiza-
gem (BECKER, 1992).

O segundo eixo com base no qual a colegdo foi elabora-
da é a teoria histérico-cultural da educacéo, segundo a qual a

aprendizagem é uma atividade conjunta (VYGOTSKY, 2015).Tal visao
“compreende o ser humano dentro de uma cultura determinada,
no contexto de uma histéria social da humanidade” (ONOFRE et al.,
2010, p. 49). Para que se possa compreender o individuo, deve-se
considerar seu contexto, seu meio histérico, social e cultural, pois
ele é “um ser social e cultural, determinado pelas relacdes sociais
que estabelece” (ONOFRE et al., 2010, p. 50).

Diante do exposto, deve-se compreender que o ser humano é
ativo e interage com o meio e com as outras pessoas. No ambiente
escolar, tais interagdes sao essenciais para a constituicao dos sujei-
tos e da aprendizagem. Vygotsky (2015) destaca que a interagcao
tem um papel crucial no processo de internalizacdo — ou seja, ela é
fundamental para a concretizacdo da aprendizagem. Ainda sob essa
perspectiva, considera-se que o sujeito ndo pode ser desvinculado
da cultura; logo, “o trabalho pedagdgico e, inclusive, os conteddos
trabalhados na escola, devem ser pensados levando-se em conta a
realidade dos alunos e alunas, da escola, do contexto histérico, social
e cultural” (ONOFRE et al., 2010, p. 51). E por meio da escola que

os individuos tém acesso ao conhecimento sistematizado,
cientifico, que difere dos conhecimentos aprendidos na vida
cotidiana e possibilita a construcao de fun¢des mentais supe-
riores mais complexas (ONOERE et al., 2010, p. 51).

Posto isso, ter como objetivo o desenvolvimento do conhecimen-
to sob tal perspectiva implica considerar as relacdes entre contexto
cultural e desenvolvimento humano, as relagdes entre desenvolvi-
mento cognitivo e interagdes sociais e o desenvolvimento histérico,
que parte do social para o individuo, dando destaque ao meio
social (REGO, 1994). E com base nessas reflexdes que esta colecio
busca atingir os objetivos de aprendizagem por meio de atividades,
realizadas em duplas ou em grupos, que favorecam a colaboragao,
a cooperacao e a socializacdo de pontos de vista para a construcao
do conhecimento com base em textos que circulam no meio social.

Visdo de linguagem

Esta colecédo parte da proposta da lingua como pratica social,
por meio da qual se entende que a linguagem representa o mun-
do social e o constréi, em consonancia com o que propde a BNCC
(BRASIL, 2018). Dessa forma, ndo se propde o estudo da lingua
inglesa e da sociedade separadamente, mas, sim, como indissocia-
veis: a lingua é vista como um dos muitos mecanismos utilizados
por membros de uma sociedade para se comunicar e interagir uns
com os outros. Dessa forma, a colecdo propde um aprendizado da
lingua que pondere sua relagao com a sociedade e seus contextos
culturais e situacionais (BAGNO, 2007; EMMITT; POLLOCK, 2000;
HALLIDAY; HASAN, 1985). Emmitt e Pollock (2000) alertam para o
fato de que, ao se considerar lingua como pratica social e indisso-
cidvel de cultura, é necessario lembrar que essa associacao, geral-
mente, é acompanhada de questdes relativas a ideologia. Segundo
esses autores, em sociedades complexas como a nossa, diferentes
ideologias estao presentes em diferentes textos, e certos pontos de
vista podem permanecer atrelados a eles. Por essa razao, as praticas
de letramento aparecem relacionadas a questdes sociais, historicas,
culturais e ideoldgicas em que a linguagem é entendida como
algo em constante transformacao, e os elementos linguisticos sdo
mutaveis e abertos a novos significados, dependentes do contexto
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em que estao inseridos. Nesse sentido, Bagno (2007, p. 168) pon-
tua que “a lingua é uma atividade social, ela é parte integrante (e
constitutiva) da vida em sociedade”, a qual, como trabalho coletivo,
é flexivel e passivel de mudancas linguisticas.

Nesse ponto, entende-se que a linguagem é, portanto, um
fendmeno social e dialégico e o sujeito do discurso e o contexto
social sdo cruciais na producéo de significado. E com base nessa per-
cepcao que, nesta obra, prioriza-se a andlise critica de textos orais,
escritos e visuais, indo além da mera localizacdo de informagdes e
dando destaque as percepg¢des de cultura, entendendo que essa
abordagem torna o aprendizado da lingua inglesa mais significativo,
porque ndo se concentra no carater meramente utilitario da lingua.

Nessa perspectiva, o aprendizado de inglés considera tanto
significados preexistentes como a possibilidade de criagcao de no-
vos significados e posicionamentos, assim como a construcao de
identidades e novas maneiras de representar a percepcao que se
tem do mundo e de si mesmo (JORDAQ; FOGACA, 2012). Considera,
também, que toda comunicacao é feita por meio de algum género
(MARCUSCHI, 2008). Nesse sentido, a diversidade de géneros orais
e escritos presentes na colecdo tem como objetivo repertoriar e
promover o desenvolvimento das diferentes capacidades que fazem
parte de uma situagao de ensino e aprendizagem.

Considerando tais pressupostos, acredita-se que a concepcao
desta colecao estd em consondncia com a proposta da BNCC (BRASIL,
2018), segundo a qual o trabalho com géneros verbais e hibridos
“possibilita vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes
modos de leitura [...], bem como diferentes objetivos de leitura”
(BRASIL, 2018, p. 244), além de ampliar o conhecimento de tematicas
de natureza interdisciplinar ou estética. A colecdo também considera
que o aprendizado da lingua inglesa deve ser permeado por géneros
escritos e multimodais variados, de relevancia social, escolar e cul-
tural. As problematizacdes e andlises decorrentes do trabalho com
esses géneros favorecem o desenvolvimento da leitura critica e da
autonomia, tal como sugere a BNCC (BRASIL, 2018).

Multiletramentos

Outro pressuposto tedrico-metodoldgico que perpassa 0s compo-
nentes desta cole¢do é o conceito de multiletramentos, o qual consi-
dera as culturas presentes na sala de aula do mundo contemporaneo
- globalizado e caracterizado pela diversidade. Essas culturas estao
relacionadas, especialmente, a tudo aquilo a que o/a estudante pode
ter acesso por meio da rede mundial de computadores, isto é, textos
ndo apenas verbais, mas constituidos por diferentes modos. Tal cons-
tatacdo implica, segundo Brandao, “focar nos modos de representacdo
muito mais do que na linguagem por si s6” (2016, p. 1.199). Em outras
palavras, ao considerar as culturas do mundo contemporaneo, o foco
nao deve ser apenas no texto verbal; deve dirigir-se, por exemplo, a
imagens e recursos semioticos como organizagao textual, cores, tipo-
grafia etc,, pois todos esses modos que fazem parte da composicédo
do texto produzem sentido.

O conceito de multiletramentos considera duas multiplicidades
danossa sociedade:“a multiplicidade cultural das popula¢des e a mul-
tiplicidade semiodtica de constituicdo dos textos por meio dos quais

ela se informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13). Nesta colecdo, tais
multiplicidades sao representadas por meio de textos orais e escritos
produzidos por usudrios/as da lingua inglesa em contextos auténticos
de pratica social. Muitos dos textos foram produzidos exclusivamente
para o meio digital e, ainda que sejam apresentados no formato
impresso na colecdo, buscou-se representd-los, imageticamente,
de maneira que se aproxime do leiaute com que circulam no meio
digital. Além disso, a colecao propde atividades e discussdes que
visam possibilitar o desenvolvimento da compreensao das funcoes
sociais desses textos com o trabalho de ensino da lingua.

Destacam-se aqui duas caracteristicas importantes dos multi-
letramentos (ROJO, 2012) que sao exploradas nesta obra: énfase
na interacdo e colaboracdo e entendimento dos multiletramentos
como fendmeno hibrido quanto as linguagens, aos modos, as mi-
dias e as culturas. A interacao e a colaboracgao sao trabalhadas, por
exemplo, em atividades de leitura e compreensao de géneros como
férum de discussao e mensagem de texto; a questao do hibridismo
de linguagens pode ser explorada, por exemplo, no trabalho com
géneros como blogs e scrapbooks, nos quais se mesclam imagens,
textos e outras linguagens.

Uma pedagogia de multiletramentos tem como intencao
propor possibilidades préticas para que o/a estudante se torne
um/a criador/a de sentidos, que entenda como funcionam os
diferentes tipos de textos e tecnologias; um/a analista critico/a,
que compreenda o que é estudado; um/a transformador/a, que
aplica o que é aprendido em outros contextos (ROJO, 2012). Ainda
que o livro didatico, de certo modo, limite a agdo do/a estudante
ao meio impresso durante a aula, o trabalho com géneros, dos
mais tradicionais aos mais contemporaneos, como proposto nesta
colecao, flerta com a pedagogia de multiletramentos por meio de
sugestoes de uso de ambientes on-line e com a expectativa de que
o/a estudante se perceba como protagonista de seu aprendizado.

Letramento critico

A proposta de letramento critico desta cole¢ao parte do pressu-
posto de que ser criticamente letrado/a é estar engajado/a em praticas
sociais que consideram a linguagem como o instrumento utilizado para
que o posicionamento critico seja desenvolvido (BAYNHAM, 1995).
A lingua inglesa, nesse caso, tem um papel importante na formacao
critica do/a estudante como cidadédo/cidada que pode desenvolver a
conscientizacao, o questionamento e a ressignificacdo de relagdes que
estao naturalizadas, por meio de atividades e discussoes.

Nesse sentido, o letramento critico fundamenta que individuos
sejam capazes tanto de participar de praticas de letramentos existen-
tes como de transformar e produzir essas praticas de maneira ativa
(GREEN, 1998). O letramento critico &, portanto, construido com base
na exploracdo de identidades pessoais, sociopoliticas, econdmicas
e intelectuais em que cada leitor/a deve, de maneira ética, ter a pos-
sibilidade de examinar contradi¢des sociais relacionadas a justica, a
cidadania etc. e“compreender o que significa localizar e ativamente
buscar contradi¢des em modos de vida, teorias e posicoes intelectuais
concretas”® (BISHOP, 2014, p. 52; traducao nossa).

5 (Original: [..] understanding what it means to locate and actively seek out contradictions within modes of life, theories, and substantive intellectual positions — BISHOP,

2014, p. 52).
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O enfoque no letramento critico esta diretamente ligado a
intencdo de tornar a experiéncia de aprendizagem, de fato, uma
pratica social, na qual exista a preocupacao de “perceber que
o significado de um texto é uma inter-relacdo entre a escrita e
a leitura” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 293) e em que se abre
a possibilidade de o/a estudante ir além do senso comum, de
algo que seria natural para ele/ela, e “perceber como aquilo que
é natural [...] pode conter preconceitos que podem afetar o ou-
tro, gerar preconceito contra pessoas diferentes” (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p. 293), levando-o/a a repensar suas interpretagdes
e conclusoes e refletir sobre elas. Nesta cole¢ao, propéem-se
momentos diferentes de desenvolvimento do letramento critico,
nado existindo, portanto, uma secao destinada exclusivamente
a esse fim.

Diante do que vem sendo apresentado, entende-se que o
significado de um texto é atribuido pelo/a leitor/a, que faz uso de
seus conhecimentos prévios para dar sentido ao que |, e que a
criticidade se relaciona a uma leitura que considera a coletividade
e a multiplicidade de que cada estudante faz parte. No letramento
critico, a leitura do texto envolve a significacdo produzida por cada
leitor/a que, ao ser discutida e problematizada, se apresenta como
um elemento de conflito e dissenso. A leitura ndo tem um Unico
significado, mas, sim, diferentes interpretacdes que sao constitui-
das da realidade de cada leitor/a. A leitura leva a reflexao sobre
posicionamentos e quebras de paradigmas; quando é praticada,
a leitura promove a conscientizagdo constante de como cada um
constréi o significado e por qué (MENEZES DE SOUZA, 2011). Nesta
colecdo, essas praticas perpassam as secdes que fazem parte de
cada unidade e contemplam leitura critica de imagens e textos
oriundos de meios impressos, orais e digitais.

Assim, a inclusdo dessa perspectiva parece contribuir, de
modo significativo, para o desenvolvimento dos multiletramentos,
uma vez que as necessidades da sociedade contemporanea e di-
gital extrapolam abordagens tradicionais de curriculo e os textos
devem se ajustar a necessidades locais e a propostas inovadoras
(MONTE MOR, 2008). O uso de textos orais, escritos e originarios
do meio digital, tais como blogs, féruns de discussao, videos e
websites, faz parte das expectativas de desenvolvimento no uso
da lingua inglesa, tal como proposto na BNCC (BRASIL, 2018).
Afinal, isso contribui para o desenvolvimento de uma visao critica
e transformadora que va além de padrées fixos e estereotipados e
que valorize a pluralidade de valores e perspectivas (MONTE MOR,
2008). Nesta colecdo, como ja esclarecido, existe ocorréncia maior
de textos no formato impresso em razdo da propria natureza do
livro didatico; no entanto, ha orientagdes para o/a professor/a
no sentido de oferecer formatos mais variados durante as aulas,
sempre que possivel. Essas sugestdes estao disponiveis no Ma-
nual do Professor em formato de “U” e no Manual do Professor:
Material Digital.

o Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um dos elementos que contribuem
para que haja o didlogo entre o que é aprendido na sala de aula

de Lingua Inglesa e a realidade do/a estudante, seja em outros
componentes curriculares, seja fora da escola. A interdisciplinari-
dade é o que torna possivel, em muitos casos, o uso da linguagem
para agir, de modo efetivo, no mundo social. Para Onofre et al.
(2010, p. 17),“ainterdisciplinaridade se sustenta na eliminacao da
possibilidade de apenas uma disciplina se dedicar a certos temas
ou dimensdes de andlise”, o que faz com que o ensino passe a ser
alvo de vérios campos de conhecimento.

Como um todo, a concepcao desta cole¢ao é interdisciplinar,
considerando que os temas das unidades relacionam-se com
outros componentes curriculares, tais como Histdria, Ciéncias,
Arte etc. Essa relacdo dos temas de cada unidade com outros
componentes curriculares é pontuada ao/a professor/a no Manual
do Professor em formato de “U”. As indica¢des trazem, também,
possibilidades de abordagem interdisciplinar para a realizagao de
vérias propostas. Por exemplo, no volume do 62ano, hd atividades
que trabalham com posteres relacionados a pratica esportiva e
a saude. O assunto pode ser abordado por outros componentes
curriculares, como Educacgao Fisica e Ciéncias. Esse tipo de suges-
tdo ocorre em todas as unidades e volumes. Ademais, na secdo
“Interdisciplinary project” todas as propostas envolvem, além de
Lingua Inglesa, pelo menos mais um componente curricular, com
sugestoes de acdes pertinentes ao uso da lingua inglesa como
prética social.

e Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)

Desde o final da década de 1990, as propostas educacionais
do nosso pais tém buscado promover agdes que visem a uma
educacdo para a cidadania e que, como consequéncia, concre-
tizem-se por meio da “insercao de questdes sociais como objeto
de aprendizagem e reflexdo dos alunos” (BRASIL, 2019a, p. 5) de
modo transversal. Ainda que os Temas Transversais ndo sejam
uma agdo nova, uma vez que estavam presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) em 1996, ampliaram-se e passaram a
ser expectativas nos curriculos nas diferentes etapas educacionais
com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
assumindo-se como Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)
(BRASIL, 2019a).

O novo termo aborda duas visdes complementares e represen-
tativas de uma educagao do século XXI. A contemporaneidade dos
temas advém de assuntos relevantes para a atuacao do estudante
na sociedade, por exemplo: “como utilizar seu dinheiro, como cui-
dar de sua saude, como usar as novas tecnologias digitais, como
cuidar do planeta em que vive” (BRASIL, 20193, p. 7), entre outros.
Ja o olhar transversal discorre sobre assuntos que fazem parte
de diversas dreas e componentes curriculares e representam a
realidade do estudante e da sociedade contemporanea.

Os TCTs, na BNCC, estdo divididos em seis macroareas te-
maticas e seus respectivos temas, a saber: (1) Meio Ambiente:
Educacao Ambiental e Educagdo para o Consumo; (2) Economia:
Trabalho, Educacdo Financeira e Educacao Fiscal; (3) Saude: Saude,
Educacao Alimentar e Nutricional; (4) Cidadania e Civismo: Vida
Familiar e Social, Educacédo para o Transito, Educa¢do em Direitos
Humanos, Direitos da Crianca e do Adolescente, Processo de
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envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso; (5) Multicul-
turalismo: Diversidade Cultural, Educacao para a valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras;
e (6) Ciéncia e Tecnologia: Ciéncia e Tecnologia. Destaca-se que
as macrodreas tematicas e suas subdivisdes decorrem de“deman-
das sociais que desencadearam a formulacao de marcos legais,
que Ihes asseguram fundamentacgdo e maior grau de exigéncia e
exequibilidade” (BRASIL, 20193, p. 16).

Sugere-se que a implementacdo dos TCTs pelas redes
de ensino e unidades escolares considere os elementos que
possam contribuir para as discussdes e reflexdes, tais como:
a cultura escolar, as realidades e necessidades locais, o cor-
po discente, o corpo docente, a comunidade, entre outros.
O documento“Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: Pro-
posta de Praticas de Implementacao” (BRASIL, 2019b) indica uma
metodologia de trabalho que considera quatro pilares, a saber:
“problematizacao da realidade e das situagdes de aprendizagem”,
“superacdo da concepcdo fragmentada do conhecimento para
uma visdo sistémica’, “integracdo das habilidades e competén-
cias curriculares a resolucao de problemas” e “promocao de um
processo educativo continuado e do conhecimento como uma
construcao coletiva” (BRASIL, 2019b, p. 8). Esse trabalho pode
ser abordado em trés niveis de complexidade, a depender das
realidades e necessidades de cada unidade de ensino. Pode-se
seguir uma abordagem intradisciplinar sobre o tema, em que
ha o cruzamento entre contetddo e habilidade; uma abordagem
interdisciplinar, em que hd aprendizagem integrada; ou uma
abordagem transdisciplinar, por meio de projetos integradores
e transdisciplinares e uma visao transversal. Qualquer que seja o
nivel de complexidade escolhido, ao planejar, é importante que
se definam a unidade tematica, os objetos de conhecimento, as
habilidades da BNCC que serdo desenvolvidas e as praticas con-
textualizadas com as TCTs que serao propostas.

Os quatro volumes desta colecao trazem temadticas que se
relacionam com as macroareas dos TCTs e sugestdes de atividades
interdisciplinares. Sugere-se que, ao planejar um trabalho com
TCTs na sua unidade escolar, considere seu alunado, a realidade
e a necessidade da comunidade e os recursos disponiveis para o
desenvolvimento das agdes.

e Agenda 2030 e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Os quatro volumes desta colecao abordam tematicas que
podem ser relacionadas com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS) e ajudar a promover atividades intradisciplinares,
interdisciplinares e transversais nos Anos Finais do Ensino Funda-
mental. Os ODS representam um plano de acdo (Agenda 2030) que
busca fomentar e implementar agdes que visem a transformagoes
que impactem as pessoas, o planeta, a prosperidade, a paz e a
parceria entre povos (UNITED NATIONS, 2015). Eles sao integrados
e envolvem trés dimensdes de desenvolvimento sustentavel: a
ambiental, a econdmica e a social (UNITED NATIONS, 2015). Ha 17
ODS e 169 metas relacionadas a eles.
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Os ODS podem ser usados como temas norteadores de projetos
integrados, estudos dirigidos e agdes com a comunidade escolar.
Segundo Reynolds (2016), o trabalho com os ODS pode ajudar no
desenvolvimento mental e moral dos/das estudantes para além
das suas habilidades académicas. Em sala de aula, partindo de uma
temdtica presente na colecao, o/a professor/a pode ajudar os/as
estudantes a pesquisar o assunto em sua localidade e a organizar
posteres informativos e conversas com a comunidade, por exemplo.
Também pode contar com a colaboracdo de colegas de outras areas
do conhecimento e de outros anos para que compartilhem conhe-
cimentos e descobertas e tracem planos de acdo em curto, médio
e longo prazos que possam favorecer acdes coletivas e cidadas.



o Culturas juvenis

“Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.”

ALVES, Rubem. Por uma Educagao romantica.
8. ed. Campinas: Papirus, 2009. p. 29.

Recebe o nome de culturas juvenis o conjunto de crencas,
valores, simbolos, normas e praticas compartilhadas por determi-
nados grupos de jovens. Essas praticas podem ser associadas ao
exercicio de um protagonismo, com os/as adolescentes e jovens
colocando-se de modo mais efetivo como produtores de cultura
ou como seus ressignificadores, o que Ihes foi possibilitado pelo
acesso a instrumentos como a internet, cujos recursos eles/elas
bem conhecem e dos quais fazem uso cotidiano.

As manifestagdes das culturas juvenis se refletem no vestudrio,
nas éticas de consumo, no linguajar, nos games, no gosto por estilos
musicais, por esportes radicais e por estéticas, como a do grafite.

As culturas juvenis sempre trazem uma marca de oposicao,
justamente por demarcarem um espaco préprio da juventude.
Além disso, sdo manifestacdes de um conjunto social diversificado
e heterogéneo, as quais ocorrem como consequéncia de interesses
variados, de diferencas de classe e de condi¢des econdmicas, de
locais de moradia (ambiente rural ou urbano), de raca, de género,
enfim, de vivéncias distintas. Desse modo, apresentam-se como
manifestacées dos modos de ser jovem, principalmente em regides
periféricas, e ndo como subculturas, sendo também uma forma de
construgao de identidades.

As escolas devem estar abertas para as diversas realidades
dos estudantes. Fechar-se para as realidades juvenis, usando uma
expressao freiriana, é praticar uma “educacdo bancéria’, que nao
permite ouvir a voz do/da jovem. A Base Nacional Comum Curricu-
lar (BNCC) ressalta a importancia de criar possibilidades para que
a escola permaneca aberta a expressividade das culturas juvenis,
aproximando, desse modo, a realidade dessa instituicdo a realidade
dos/das estudantes, que sao também sujeitos de outros espacos
de vivéncia e de outras realidades.

A escola que é“asa” e ndo “gaiola’, como nos ensina Rubem Al-
ves, é aquela que consegue articular os contetdos curriculares e a
realidade dos/das jovens, incentivando-os/as a ser corresponsaveis
pelos seus aprendizados e protagonistas de sua propria vida.

Como a escola pode transformar as culturas juvenis em aliadas
pedagdgicas? Como destacar essas culturas para criar lagos com
os/as estudantes, tornando esses/essas jovens mais receptivos/as
aos conteudos estudados? Sabemos que o papel dos/das profes-
sores/as é primordial no uso do livro didatico, uma vez que sdo
esses/essas agentes que extraem o melhor uso dos contelidos
apresentados, proporcionando aos/as estudantes as condi¢des para
que se desenvolvam como membros da sociedade, valorizando as
experiéncias e os saberes que vao além do ambito intelectual. Nesse
sentido, multiplicam-se os momentos para destacar as culturas ju-
venis, de acordo com o perfil dos/das estudantes e do olhar do/da
professor/a para eles/elas.

Neste material, propostas que estimulam a participacdo dos/das
estudantes e permitem que se expressem e reflitam sobre suas
identidades e vivéncias sao apresentadas, por exemplo, na secao
“Peace Culture", em todas as unidades do 6°ao 9°ano.

Uma atividade significativa pode ser encontrada na secao
“Peace Culture”da unidade 5 do volume do 82ano: os/as estudan-
tes sao estimulados/as a criar e produzir, em grupos, videos de
1 minuto de duragdo, com tema livre e escolhido de comum acordo
entre os/as integrantes dos grupos.

Utilizar ferramentas tecnoldgicas facilitadoras pode ser uma forma de
incentivar os/as estudantes a compartilhar, em sala de aula, seus saberes
e vivencias.

Propostas como essas sdo apresentadas ao longo da colecdo e per-
mitem ouvir os/as estudantes, ampliando a interlocucdo com eles/elas.
E, paraisso, é necessario que, por meio de atividades integradoras e de
atitudes de reconhecimento do papel exercido pelas culturas juvenis
como formadoras de identidades, os/as estudantes sejam levados/as a
pensar comautonomia sobre sua prépria realidade para que produzam
reflexdes sobre si mesmos/mesmas e como se inserem na sociedade.
Assim, faz-se necessario criar momentos para ouvir os/as alunos/as,
acolher suas produgdes, gostos e vivéncias, com vistas a transformar
0 ambiente escolar em um lugar que proporciona "asas’, para que
os/as jovens voem para além dos muros da escola, entendendo os
aprendizados como partes importantes para a vida.

A avaliacdo desses projetos e de outros que podem ser pro-
postos deve considerar ndo somente o produto final, mas todo o
processo. A avaliacdo processual (também denominada formativa
ou continua) examina as atividades em processo continuo, de
modo que seja possivel determinar problemas existentes e fazer
recomendac¢des para sua melhoria, com foco na qualidade de
ensino e no sucesso da aprendizagem. Dessa forma, esse tipo de
avaliacdo, ao permitir identificar eventuais dificuldades e corrigi-las,
antes de avancar, é uma ferramenta que possibilita acompanhar a
construcdo do conhecimento.

Sugere-se também que seja oferecida aos/as estudantes a pos-
sibilidade de se avaliarem ao final de um projeto, pois, nessa etapa,
podem perceber as dificuldades que encontraram e refletir sobre
as aprendizagens, desenvolvendo, nesse processo, o espirito critico
nas atividades académicas e aprimorando o autoconhecimento.

Faz-se relevante também trazer a tona a importancia de fazer
uso de estratégias de sala de aula, como as metodologias ativas,
que possibilitem ao/a estudante fazer-se protagonista de seu
aprendizado. Estratégias de aprendizagem ativa podem também
proporcionar momentos de reflexdo, discusséo e resolucdo de
problemas, promovendo o engajamento e o relacionamento
construtivo entre estudantes da turma (RUTHERFORD, 2012).
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Dessa forma, o/a professor/a pode partir das atividades propostas
na colecao e adapta-las ao seu grupo de estudantes. Por exemplo,
uma atividade de abertura de uma unidade em que hé a explora-
¢do de imagens e o levantamento de conhecimento prévio pode
ser trabalhada por meio da estratégia KWL, em que o/a estudante
registra o que ele/ela sabe (What | Know) sobre o assunto a partir
da observacao do titulo da unidade e das imagens, o que ele/ela
gostaria de saber sobre o assunto (What | Want to Know) e, ao final da
aula, o que ele/ela aprendeu (What [ Learned) (RUTHERFORD, 2012).
Um registro como esse pode, por exemplo, ajudar o/a professor/a a
conhecer melhor seus/suas estudantes e fazer o levantamento do
que Ihesinteressa e do que conhecem. Por fim, retoma-se a ideia de
que pode haver diferentes culturas juvenis em um mesmo grupo de
estudantes. Diante disso, conhecer os/as jovens e buscar aproximar
os diversos conhecimentos, as habilidades, as atitudes e os valores
de suas realidades pode ser uma forma de tornar a aprendizagem
mais concreta. A utilizacdo de estratégias variadas, como as meto-
dologias ativas, pode ajudar o/a professor/a a atingir esse objetivo.

e Papel do/da professor/a, dos/das estudantes
e do livro didatico

Assim como a BNCC (BRASIL, 2018) ndo deve ser entendida como
curriculo, mas como um conjunto de orientagdes para a elaboracdo
de curriculos em conformidade com as demandas regionais e locais, o
livro didatico ndo deve ser tomado como um ente que determina os
conteudos, o sequenciamento deles ou a metodologia a ser adotada
em sala de aula. Ao contrario, o livro didatico deve ser visto como um
dos recursos de que dispbe o/a professor/a para a sua prética docente
e, como tal, pode ter suas sugestdes desenvolvidas, adaptadas ou
revistas. Como recurso para as aulas de Lingua Inglesa, o livro didatico
é de grande utilidade, uma vez que agiliza o trabalho de selecdo e
elaboragao dos conteldos, organiza e disponibiliza atividades orais
escritas, além de sugerir projetos e propostas interdisciplinares. Cabe
ao/a professor/a, de posse de tal recurso, assumir uma posicao critico-
-investigativa de quem tem o conhecimento sobre seu contexto de
ensino, a populagao discente, suas necessidades, suas aptidoes, suas
dificuldades, seus interesses etc.

e

O/a professor/a, com base em seu contexto de ensino, faz o melhor
uso do livro didatico, com vistas a auxiliar os aprendizados dos/das
jovens estudantes.

Nesse contexto, o/a estudante deve ser visto/vista como res-
ponsdvel por desenvolver sua metacognicao, que é a capacidade
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de dirigir o préprio processo de aprendizagem, seus habitos de
estudo e conhecer seus produtos cognitivos ao longo dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Entende-se que o/a estudante traz
conhecimentos de vida Uteis para a construcao de novos conheci-
mentos, além de expectativas de aprendizagem e de interacdo com
os outros. E um sujeito em formacéo e, como tal, vivencia conflitos e
deve ter a oportunidade de refletir sobre eles com seus pares e pro-
fessores/as no sentido de buscar solu¢ées por meio do respeito, da
valorizacao do outro e da argumentacao racional (MICCOLI, 2010).

No que diz respeito a esta colecdo, a expectativa é que o/a
estudante tenha a possibilidade de desenvolver sua autonomia
de maneira gradativa. Para isso, é fundamental que o/a professor/a
procure sempre criar situacdes por meio das quais essa autono-
mia possa ser desenvolvida. Nas atividades propostas, busca-se
promover o desenvolvimento do protagonismo do/da estudante
de diferentes formas. Por exemplo: nos convites que sao feitos,
em pontos estratégicos das unidades, para que se realize alguma
investigacdo; nos trabalhos que sdo sugeridos no Manual do Pro-
fessor, no espaco das notas, geralmente nos boxes com o titulo
“Fora da sala de aula”. Tais atividades sao tentativas de extrapolar
o livro didatico e o espaco da sala de aula e intentam desenvolver
o protagonismo do/da estudante.

® Avaliacdo

Ao considerarmos os processos percorridos pelo/pela estudan-
te ao longo de seu aprendizado, parece-nos importante destacar
que “nenhum instrumento de avaliacdo é completo em si mesmo”
(DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 21), uma vez que ha mais con-
dicbes de compreender o que é preciso ser avaliado quanto mais
informagdes se tem (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009). Inicialmente, é
preciso que o/a professor/a tenha sempre em mente que ha diversas
maneiras de coletar informacgdes sobre o aprendizado de seus/suas
estudantes, mas que o ato de avaliar“exige julgar, estimar e facilitar
a tomada de decisao e intervencdes para a melhoria daquilo que
se esta avaliando” (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 22). Nesse
sentido, cabe ao/a professor/a buscar a qualidade da aprendizagem,
0 aprender em grupo, a comunicagao entre pares, o incentivo, o
didlogo, o trabalho colaborativo entre pares e entre professor/a
e estudante, bem como a preocupacdo do/da estudante com seu
préprio aprendizado (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009).

Sabe-se que existe autonomia dos sistemas e redes de ensino
e instituicdes escolares quanto a avaliacdo. Isso faz com que as
decisbes relativas a esse topico sejam tomadas em conformidade
com os diferentes contextos de ensino e as caracteristicas dos/das
estudantes. A propdsito disso, é expectativa da BNCC (BRASIL, 2018)
que haja a construcdo e a aplicacdo de avaliacdo formativa de pro-
cesso ou de resultado que considere tais contextos e condi¢des de
aprendizagem. Espera-se que os registros da avaliacdo evidenciem
o desempenho dos/das estudantes, dos/das professores/as e da
escola, contribuindo para a evolugao dos/das jovens, ao mesmo
tempo em que haja a manutencao de processos continuos.

Sob essa perspectiva, pretende-se que a avaliacdo contemple
acoes de observacao, registro, pratica e aplicacdo de competéncias,
as quais envolvem conhecimentos (conteudos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
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valores. Esse tipo de avaliagdo visa contribuir para a formacgao
de um/uma estudante que se sinta capaz, ao término do Ensino
Fundamental, de resolver demandas complexas que fazem parte
do seu cotidiano, do seu exercicio como cidadao/cidada, para
0 que se espera da faixa etaria dos/das estudantes dessa etapa.
Em nome da diversidade e do acolhimento de diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem, sugere-se que a avaliacdo seja matizada
e inclua, por exemplo, atividades individuais, em duplas e em
grupos, orais e escritas, de encenacao, de vivéncia, de pesquisa, de
relato e de registro. Ainda em razdo dessa perspectiva, a avaliacao
deve possibilitar que os/as estudantes que tiverem facilidade ou
dificuldade nos conhecimentos (contetidos e procedimentos)
aprendidos possam avaliar seu desempenho e planejar, com
o auxilio do/a professor/a, alguns planos de acao. A titulo de
exemplo, estudantes que tenham facilidade em determinados
conhecimentos podem tragar planos de acdo que visem dar apoio
a seus pares que precisem de algum reforco.

A colecao procura colaborar com a nocdo de autonomia e com
o tipo de processo avaliativo exposto ao oferecer ao/a estudante
a oportunidade de fazer uma autoavaliacdo ao término de cada uni-
dade de trabalho, quando entra em contato com a secdo “Self-check”.
A autoavaliacdo é uma das maneiras de democratiza¢do do pro-
cesso avaliativo, pois é por intermédio dela que o/a estudante tem
a possibilidade de refletir sobre seu desempenho, conhecimento
construido e dificuldades. Ao relembrar os contetidos e as habili-
dades trabalhadas ao longo da unidade e refletir sobre quao bem
conseguem dar conta deles em suas interacdes, os/as estudantes
tém a oportunidade de aprofundar-se em algum tema ou habi-
lidade com o qual ainda ndo se sintam a vontade. Além disso, a
autoavaliacdo fornece dados importantes para o/a professor/a no
tocante ao processo de regulacdo do aprendizado, uma vez que Ihe
possibilita langar outro olhar sobre o que foi trabalhado em sala de
aula. Esse outro olhar do/a professor/a sé pode ocorrer porque ao/a
estudante é dada, também, a chance de langar um olhar sobre o
préprio desempenho. Segundo Hoffmann (2001), a autoavaliacao
por parte do/a estudante promove no/a professor/a a reflexao
sobre suas acoes e estratégias utilizadas em sala de aula. Trata-se,
em vista disso, de uma possibilidade de aprimoramento para todas
as pessoas envolvidas: estudantes e professores/as.

A cooperagao entre pares esta em conformidade com a cultura de paz,
e esse gesto por parte do/a estudante pode ser entendido como uma
expressao tipica de quem se torna protagonista de seu préprio processo
de ensino-aprendizagem.

Nas notas do Manual do Professor, ha sugestoes de encaminha-
mentos que o/a professor/a pode realizar em relagdo a estudantes
que tenham destacado alguma dificuldade durante sua autoavalia-
¢ao. Além disso, nos boxes com o titulo“Acompanhando a aprendiza-
gem’; também presentes em varios pontos do Manual do Professor, ha
sugestdes de como o/a professor/a pode usar determinada atividade
para avaliar seus/suas estudantes, diagnosticar graus de aprendi-
zagem ao longo das se¢des e/ou unidades e considerar diferentes
estratégias de trabalho para estudantes com necessidades diversas.
A autoavaliacdo é uma modalidade de avaliacdo aberta e ampla,
que pode ser complementada por outras modalidades propostas
pelo/pela professor/a, conforme a necessidade de cada momento.

As praticas disponiveis ao longo da colecdo, em especial nas
secOes com foco em habilidades de leitura, podem contribuir com
o desenvolvimento de competéncias leitoras requeridas, mais
adiante, na trajetoria de aprendizado do/da estudante, em exames
de larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
e até mesmo naqueles que nao contemplam Lingua Inglesa, mas
que pressupdem e demandam que o/a estudante demonstre capa-
cidade de leitura e interpretacao de imagens e textos de géneros
e registros variados. Considerando as realidades de seu contexto
de ensino, o/a professor/a pode se valer das praticas propostas e
retomar as estratégias aprendidas em sala de aula ao propor pro-
gramas de estudo e preparacao para diversos exames.

e Reflexdo sobre a pratica docente

Para o tipo de trabalho proposto nesta colecdo, acredita-se
ser de extrema relevancia, ao pensar no papel do/da professor/a,
considerar a reflexao sobre a prépria pratica. Isso porque o éxito
em formar estudantes criticos/as, autbnomos/as e respeitosos/as,
capazes de exercer sua cidadania em uma sociedade idealmente
mais justa, democratica e inclusiva, depende, em boa parte, de
formacéo continua, critica e reflexiva. Essa demanda é ainda maior
diante das necessidades emergentes de um mundo cada vez mais
globalizado, considerando, por exemplo, o uso das chamadas novas
tecnologias e o surgimento de novas formas de leitura do mundo.

Um aspecto que pode ser levantado, como possivel contribui-
¢ado para o/a professor/a, é o conceito de comunidades de pratica
(communities of practice), conforme idealizado por Wenger-Trayner
& Wenger-Trayner (2015). Trata-se de uma iniciativa fundamental
para a formacédo continua do/da professor/a, uma vez que resul-
ta, invariavelmente, em algum tipo de transformacao da pratica
docente. A ideia consiste, basicamente, na colaboracdo em co-
munidade entre pares que possuem vivéncias semelhantes e que,
intencionalmente, reinem-se para trocar experiéncias, sugestoes e
propostas com o intuito de promover o desenvolvimento de todas
as pessoas envolvidas. Alguns exemplos de atividades que podem
ser realizadas em comunidades de prética de docentes: resolucdo
de problemas, requisicao de informagdes, busca por experiéncias
semelhantes, reutilizacdo de propostas e recursos, coordenacgao
e sinergia de recursos, constru¢do de argumentos, projetos e
propostas, discussao de desenvolvimento e processos, visitas a
outros espacos de construcdo de conhecimento, acbes reflexivas
envolvendo identificagdo de necessidades e conhecimentos sobre
assuntos especificos (WENGER-TRAYNER; WENGER-TRAYNER, 2015).
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Algo que pode ser Util nesse processo de comunidades de
pratica € a iniciativa de escrita de diarios reflexivos. Nesses diarios,
podem ser registrados sucessos, necessidades e reflexdes sobre
o dia a dia de sua sala de aula. Como continuidade, podem ser
promovidas discussdes e trocas de experiéncias entre docentes
tendo como pauta os registros de seus diarios e a formalizagao da
necessidade de pensar criticamente sobre a pratica docente com
outros sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
com vistas a transformacao. Essas acdes partem do principio de que
“a formacdo continua de professores pode e deve ser vista como
um trabalho conjunto de constru¢ao de conhecimentos” (LIBERALI
etal., 2003, p. 104).

Como tal, a formacdo continua faz parte de ambientes que
promovem a colaboracao, isto é, de “um meio de negociacao
para (des)construgao dos sentidos, significados e conhecimen-
tos” (LIBERALI et al., 2003, p. 105). E a reflexéo critica que ajuda
a envolver os/as participantes desse processo (professores/as,
coordenadores/as etc.) em um discurso argumentativo em que
se busque o questionamento da pratica considerando aspectos
sociais, culturais e politicos que possam fazer parte deles, assim
como as a¢des que podem ser realizadas em cada contexto e o
porqué delas (LIBERALI et al., 2003).

A proposta de escrita de diérios reflexivos considera as dife-
rentes realidades e os diferentes contextos de cada professor/a
que atua no Brasil. Independentemente do contexto ou da
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escolha de escrita, a reflexao critica deve considerar a descricao
de a¢des ao responder a perguntas como “O que eu fiz?" e “O
que significa agir desse modo?”. Buscar tais respostas pode ser
o comec¢o do desenvolvimento de uma acao critico-reflexiva
pela qual se busca “informar o significado das escolhas feitas e
relaciona-las a teorias populares [...] ou formais, explicitas ou nao”
(LIBERALI etal., 2003, p. 105), isto é, relaciona-las a considera¢des
que docentes tenham a respeito de como suas praticas peda-
gogicas devam ser, baseadas em experiéncias, por exemplo, ou
relaciond-las a estudos de propostas elaboradas ou organizadas
por tedéricos do campo da educacgéo. A acdo critico-reflexiva pode
levar o coletivo - um grupo de professores/as, por exemplo - a
discutir as teorias da aprendizagem e da linguagem que conside-
ram em suas praticas os objetivos de suas aulas, seus contextos,
seus/suas estudantes, suas culturas e necessidades, voltando-se
ao significado social de suas a¢des e de sua profissao.
Assumindo-se como sujeito critico e investigativo, o/a professor/a
percebe-se como um agente de transformacdo da sua pratica com
base na observacdo de como ela ocorre e de como ela pode aten-
der melhor a seus objetivos e intervir no desenvolvimento de seus/
suas estudantes. Professores/as critico-reflexivos/as repensam e
transformam suas representacdes de ensino e aprendizagem, os
objetivos que querem alcangar, os conteudos que precisam ensinar
e/ou que seus/suasestudantes precisam aprender e tém, como conse-
quéncia, coeréncia interna quanto as agoes educacionais em que estdo
envolvidos/as ou pelas quais sao responsaveis (LIBERALI et al., 2003).



ORGANIZACAO DA COLECAO

Livro do Estudante

Cada Livro do Estudante subdivide-se em oito unidades de tra-
balho, estruturadas nas seguintes se¢des: “First interactions” (aber-
tura), “Reading” (eixo Leitura), “Language in use 1”e“Language in
use 2" (eixo Conhecimentos Linguisticos, com foco em gramatica
e no estudo do léxico), “Listening” (eixo Oralidade, com foco na
compreensao oral — escuta), “Speaking” (eixo Oralidade, com foco
na producdo oral - fala), “Writing” (eixo Escrita) e “Self-check”
(autoavaliagdo). Também aparece, em todas as unidades, antes
da secdo "Self-check", a secdo "Peace Culture", com atividades que
mobilizam conceitos de educacado para a paz. Ao final de cada
duas unidades - portanto, em quatro momentos de cada volume
-, ha asecdao”Be an agent of change”, com foco em atividades que
abordam a Educacdo para a Paz. Para cada unidade de trabalho, ha
uma sec¢ao correspondente de pratica adicional, “Learning more”,
que amplia o trabalho com o tema da unidade. Para cada unidade
ha, também, um ou mais tépicos de conhecimentos linguisticos na
secdo“Language reference in context”. Como parte do apéndice, a
secdo “Interdisciplinary project” tem foco em atividades de natu-
reza interdisciplinar, que podem ser desenvolvidas ao longo dos
bimestres. Além disso, também como apéndice, ha sugestdes de
ampliacdo da aprendizagem, um glossario de palavras-chave que
aparecem nas unidades, as transcricdes dos dudios e uma lista de
verbos irregulares a partir do volume do 7¢ ano.

Seguindo a proposta de unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades da BNCC (BRASIL, 2018), a pro-
gressdo da colecdo, de um volume para o outro, ocorre com
base nas expectativas de aprendizagem propostas pela BNCC
para cada etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Nelas, consideram-se ndo apenas as competéncias que se espera
desenvolver ao longo do Ensino Fundamental, mas também os
processos cognitivos e contextos de uso da lingua propostos
para cada ano escolar. Essa progressdo é marcada, na colegéo,
pela retomada de objetos de conhecimento ao longo dos anos,
com o objetivo de proporcionar a revisao de itens importan-
tes, ao mesmo tempo que objetos novos sdo apresentados.
Por exemplo, no eixo Conhecimentos Linguisticos, determinado
tempo verbal é sistematizado no volume do 62ano por meio de
uma pratica social pertinente a faixa etdria correspondente e,
no volume seguinte, é retomado e expandido com uma pratica
social diferente. Esse mesmo tempo verbal pode ser contrastado
com outro tempo verbal, no volume do 82 ano, no contexto de
outra pratica social, para ser revisitado no ano seguinte, inserido
em atividades que demandem percepg¢des mais condizentes
com o desenvolvimento cognitivo da faixa etaria em questéo.
Dessa forma, busca-se introduzir, retomar, revisar, expandir e
aprofundar os objetos de conhecimento com vistas a promover
a consolidagdo do que é aprendido ao longo da colecao.

® "Welcome Unit”

A unidade introdutéria da colecdo tem o objetivo de dar
as boas-vindas ao/a estudante, como o préprio titulo sugere.
Esta presente apenas no primeiro volume, com um nimero de
paginas bem menor que o das unidades principais (unidades
de trabalho). A “Welcome Unit” propde atividades que visam
promover a interacdo dos/das estudantes com o livro didatico, ao
mesmo tempo que os/as convida a perceber a multiplicidade de
culturas nas quais a lingua inglesa esta presente e que compdem
as unidades daquele volume. Essa percepgao é proporcionada
por meio de uma atividade na qual os/as estudantes buscam as
respostas para perguntas que permitem realizar um “passeio”
por todas as unidades do volume. Essa unidade diferenciada
se encerra com uma discussao sobre o cardter multicultural do
livro e a importancia que o conhecimento de diferentes cultu-
ras representa no processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, do ponto de vista da cidadania.

e Estrutura das unidades

As unidades, em todos os volumes da colecao, sdo estrutu-
radas de acordo com uma sequéncia fixa no tocante a posicao
das segOes: “First interactions”, “Reading”, “Language in use 1’
“Language in use 2’ “Listening”, “Speaking”, “Writing”, "Peace
Culture" e “Self-check”. O que pode variar é apenas o foco de
cada um dos dois momentos de ocorréncia da se¢do“Language
in use”, que pode ser o estudo da gramdtica ou do Iéxico, de-
pendendo do que seja prioritario naquele momento em termos
linguisticos. Apds duas unidades, invariavelmente, ha a secdao
“Be an agent of change”. Essa secdo ocorre, portanto, apos as
Unidades 2, 4, 6 e 8, pois entendemos que esse tipo de sequén-
cia fixa pode ser um elemento facilitador para o planejamento
das aulas. Além disso, existe uma légica acerca da funcao de
cada secdo que determina sua posi¢do na unidade: a funcao
de “First interactions” é introduzir a unidade por meio de per-
guntas motivadoras que “preparam o terreno” para o trabalho
mais especifico com as demais se¢des. Trata-se de um momento
oportuno para mapear conhecimentos prévios, habilidades,
atitudes e valores que o estudante detém ao chegar a sala de
aula. Com base nesses diagndsticos e apds essa introdugdo de
contextualizacdo, o foco recai sobre as habilidades receptivas,
com as se¢Oes de compreensao escrita (leitura) e compreensdo
oral (escuta) entremeadas pela secdo de conhecimentos linguis-
ticos. O trabalho com essas se¢des iniciais prepara o/a estudante
para a etapa das habilidades produtivas: producéo oral (fala) e
producao escrita, de forma que as habilidades receptivas per-
mitam que o/a estudante lide com as atividades de producao
com mais seguranga e autonomia.
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As unidades foram concebidas para trabalhar com grupos he-
terogéneos, grupos grandes de estudantes, mesmo que possuam
entre si diferencas significativas de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores.

Cada secao das unidades é descrita a seguir.

First interactions

A secdo “First interactions” apresenta sempre um conjunto de
imagens que remetem, sob diferentes prismas, ao tema que sera
trabalhado na unidade. Essas imagens sdo exploradas com per-
guntas motivadoras que lidam com letramento visual, resgate de
conhecimento prévio, levantamento de hipdteses e personalizacao,
com o objetivo de estabelecer uma relacao entre o que é mostrado
nas imagens e os contextos locais (escola e comunidade) e globais
(internet e noticiarios, por exemplo) nos quais os/as estudantes
estdo inseridos/as. Esta secao apresenta, também, os principais
objetivos da unidade e se encerra com uma atividade inserida em
um boxe com o titulo “Agents of change’, cuja intengdo é propor
uma reflexdo sobre o tema da unidade relacionado a cultura da paz,
procurando, sempre que possivel, incentivar formas de colocar essa
cultura em pratica, incentivando o/a estudante a se tornar um/a
agente de mudanca.

Reading
Secdo que se ocupa do eixo Leitura (BRASIL, 2018), o qual

[...] aborda praticas de linguagem decorrentes da intera-
¢do do leitor com o texto escrito, especialmente sob o foco
da construgdo de significados, com base na compreensio e
interpretagdo dos géneros escritos em lingua inglesa, que cir-
culam nos diversos campos e esferas da sociedade (BRASIL,
2018, p. 243).

Nesse sentido, esta secao contempla diferentes tipos de texto
(informativo, narrativo, descritivo, persuasivo e transacional) e
registros (formal e informal) e trabalha com géneros verbais e hi-
bridos pertinentes aos topicos das unidades, por exemplo, cartum,
verbete de diciondrio bilingue, artigo, blogue, trechos de féruns e
tutoriais, potencializados pelos meios digitais e/ou presentes em
meios impressos de circulagao.

A secdo se inicia com atividades de pré-leitura (“Pre-reading”)
em que os/as estudantes sdo expostos/as a elementos que
podem ativar seus conhecimentos prévios sobre o assunto
do texto, o género ao qual ele pertence, seu propésito, meio
de producdo etc. Essa etapa é seguida do trabalho de leitura
(“Reading”), no qual sdo desenvolvidas diferentes estratégias,
como de reconhecimento textual com base em pistas verbais
e nao verbais, de uso de inferéncias e de identificacdo de
informacoes gerais e especificas do texto. Na terceira eta-
pa (“Post-reading”), ha propostas de significacao e reflexdo
e/ou problematizacao dos assuntos trazidos pelos textos lidos.

Foram priorizados, nesta secdo, textos auténticos e de circulacao
social. Isso quer dizer que sdo textos produzidos em lingua inglesa
que o/a estudante pode encontrar no seu contato cotidiano com
paginas da internet, revistas, jornais, livros etc. Alguns desses textos
foram submetidos a algum tipo de supressdo em decorréncia, por
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exemplo, do fato de serem muito extensos ou de conterem partes
desconectadas do topico focalizado. Por serem textos auténticos,
ha casos em que se observam usos diferentes da norma-padréao
da lingua inglesa; entretanto, considerando a importancia de se
conhecer os diferentes usos da lingua em contextos reais, tal como
preconiza a BNCC (BRASIL, 2018), ainda que esses textos tenham
sido ajustados para fins de fruicao textual, sdo inseridas, junto com o
crédito do texto e com a marcagao “[sic]’, as formas textuais usadas
originalmente na fonte consultada.

Language in use

Secédo que ocorre sempre em dois momentos em cada unidade
e contempla duas expectativas do eixo Competéncias Linguisticas:
o estudo do léxico e o estudo de estruturas gramaticais da norma-
-padrao. Para tanto, parte-se de usos reais da lingua inglesa que
permitem ao/a estudante observar a lingua de forma contextuali-
zada e articulada com praticas sociais diferentes.

Partindo de textos e contextos relacionados ao tema de cada
unidade, esta secao propde, em uma abordagem indutiva, ativida-
des de observacdo e descoberta, discussao sobre usos e padroes,
sempre com o objetivo de ajudar o/a estudante a desenvolver suas
competéncias linguisticas para ser capaz de desempenhar fun¢ées
comunicativas, produzir textos orais e escritos e, diante da reflexao
proposta, perceber-se como usuario/a da lingua com a habilidade
de observa-la e discuti-la sob uma perspectiva contrastiva, isto é,
comparando os conhecimentos de uma lingua com os de outras
com as quais tenha familiaridade, ndo excluindo, aqui, a propria
lingua portuguesa. As propostas da secdao sempre tém como
base exemplos auténticos retirados dos textos orais e escritos ja
trabalhados anteriormente ou que tenham relagdo com os textos
trabalhados na unidade.

Listening

Secao que trabalha com a compreensao oral, lidando, portan-
to, com uma parte do eixo Oralidade (BRASIL, 2018), que busca
promover a pratica da linguagem em situag¢des de uso oral da
lingua inglesa quanto a escuta e a observacao de elementos
especificos da fala. Os assuntos dos textos orais permeiam os
temas centrais de cada unidade e servem, na sua maioria, como
subsidio linguistico e referéncia para as atividades de producao
propostas na secdo “Speaking”. Todos os textos orais explorados
nesta secdo sdo auténticos, produzidos por falantes nativos ou
nao nativos da lingua inglesa, oriundos de diferentes partes do
mundo. Essa selecdo trabalha com a lingua sob uma perspectiva
intercultural, com a valorizagao da diversidade linguistica. Os dudios
consideram diferentes recursos midiaticos verbo-visuais, como
excertos de programa de televisdo, de entrevistas, filmes, palestras,
depoimentos etc.

As atividades propostas nesta secao, da mesma forma como
ocorre na secao de leitura, distribuem-se em trés etapas: pré-
-compreensdo oral (“Pre-listening”), com atividades de ativacdo
do conhecimento prévio sobre o assunto do texto oral e de dis-
cussao de expectativas sobre o que serd ouvido; compreensdo oral
(“Listening”), com atividades de compreensao geral e especifica do
material de dudio; pés-compreensdo oral (“Post-listening”), com



atividades de reflexao sobre o que foi desenvolvido em termos de
respostas e de discussdo sobre o impacto que o assunto do dudio
possa vir a ter na vida dos/as estudantes.

Como todos os textos orais utilizados na secao sdao auténticos,
isto é, produzidos por falantes de inglés sem a preocupagao de
conferir ao material um carater pedagdgico, alguns dudios podem
ser longos, pelo menos em relagdo ao que se espera para um tra-
balho no livro, de forma que foram selecionados apenas trechos
pertinentes ao tema de cada unidade. Por exemplo, se a duragdo
total de um video publicado em um canal da internet é de cinco
minutos, um tempo muito longo para uma Unica atividade de
compreensao oral, podem ser aproveitados excertos de um a trés
minutos. Diferente do que ocorre com as amostras de lingua na
secdo “Reading’, ndo ha correcao de possiveis inadequagdes nas
falas dos audios, priorizando-se o texto oral tal como ele ocorre no
mundo real. Para casos especificos, o/a professor/a é informado/a,
em nota, sobre tais ocorréncias.

Speaking

Secdo que trabalha o eixo Oralidade (BRASIL, 2018) e que tem
como fundamento, na colecdo, os itens abordados nas se¢des
“Reading’, “Language in use” e “Listening’, tanto em relacdo aos
assuntos estudados como aos usos da lingua inglesa como pratica
social. O objetivo desta secdo é propiciar aos/as estudantes mo-
mentos de pratica intensiva de producao oral em lingua inglesa,
considerando aspectos como negociacdo de sentidos e constru-
¢ao de significados em conjunto com outros interlocutores em
diferentes géneros orais, por meio de estratégias especificas, como
a parafrase e o uso de fillers (recursos que podem ser empregados,
ao falar, para evitar, por exemplo, pausas muito longas, frequentes
ou silenciosas). A secao apresenta oportunidades diversificadas
para que os/as estudantes coloquem em prética, de forma oral,
os conhecimentos construidos ao longo das secdes anteriores e
possam, mesmo tendo diferentes perfis, desenvolver a capacida-
de de argumentar. Em varios momentos, ha os boxes chamados
“Useful language’, que apresentam aos/as estudantes referéncias
de linguagem adequada a cada tipo de situacao.

Aqui, também, as atividades estao distribuidas em trés etapas:
pré-producao oral (“Pre-speaking”), com atividades de planejamento
e organizacao de ideias; producéo oral (“Speaking”), com atividades
de uso, propriamente, da lingua inglesa em situagdes presenciais, com
contato face aface; p6és-producdo oral (“Post-speaking”), com ativida-
des de reflexdo e avaliacdo da producéo oral desenvolvida, visando
a uma tomada de atitude que resulte em produgdes futuras mais
satisfatorias, estimulando a capacidade de produzir andlises criticas,
criativas e propositivas, em um ambiente de respeito e acolhimento.

Writing

Secao que contempla a escrita, habilidade linguistica que estd
entre as praticas de linguagem que os/as estudantes do Ensino
Fundamental devem experienciar para expressar e partilhar infor-
macoes, ideias, experiéncias e sentimentos em diferentes contextos
(BRASIL, 2018). Espera-se que os/as estudantes produzam, ao longo
da colecdo, textos que promovam o didlogo, a cooperagéo e a re-
solucdo de conflitos e que sejam significativos para uma formacgao

humana integral com vistas a construcdo e a manutencao de uma

sociedade justa, democrética e inclusiva.

As propostas desta secao pautam-se na concepcao de escrita
como processo, o qual envolve produgdes individuais e/ou coletivas
que consideram as seguintes etapas:
¢ O levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto acerca

do qual se escreve, de modo a responder as seguintes questoes:
“Quem escreve? Para quem escreve? O que escreve? Sobre o que
escreve? Por que escreve?”. Tais pontos tém a intencdo de levar o/a
estudante a refletir sobre a pratica de producdo escrita e sua signi-
ficancia tanto em termos de circulacdo do texto como de prética
social da lingua estrangeira.

¢ O planejamento do texto de modo a considerar seu objetivo,
os diferentes aspectos que 0 caracterizam como um texto de
circulagao social e os elementos linguisticos necessarios para
sua producéo.

¢ A producéo do texto considerando os pontos levantados e dis-
cutidos nas etapas anteriores.

¢ A partilha do texto produzido para que haja a colaboracéo tanto
entre estudantes como entre estudantes e professor/a, com a
finalidade de aprimorara producéo nos seus diferentes aspectos
(conteudo, uso da lingua, estrutura do texto etc.).

e Arevisao e a edicao do texto produzido, incorporando sugestoes
dadas pelos/as colegas e outros pontos que podem ter surgido
apos a partilha.

e A escrita final do texto.

Peace Culture

Esta secao, sempre apresentada ao final de cada unidade, pro-
poe uma atividade reflexiva acerca do tema da unidade com base
em um género textual ndo necessariamente trabalhado ao longo
dela. A exposicdo a um género textual diferente e que tenha uma
esfera de circulacdo diversa tem por objetivo provocar a reflexao
dos/das estudantes a partir de um ponto de vista que va além do
universo cultural em que estao inseridos.

As atividades propostas objetivam promover o protagonismo
dos/das estudantes por meio de uma producao que permitird sua
insercdo no meio social. As interagdes realizadas no processo de
producdo visam trabalhar questdes fundamentais para a imple-
mentag¢ao da Educacdo para a Paz.

Uma vez que entendemos a Educacao para a Paz como um
processo continuo e permanente, cada secdo “Peace Culture”
representa uma oportunidade de novos aprendizados acerca de
si mesmo/mesma, seus valores, os valores da comunidade em
que se vive e o estabelecimento de relacdes interpessoais marca-
das por respeito mutuo, tolerancia e valorizacdo das diferencas.

Nesse sentido, o processo de realizacao das atividades desta
secdo cria oportunidade para que cada participante conheca suas
potencialidades e limitagdes, expresse suas opinides de maneira cla-
ra e ndo agressiva, acolha e respeite as opinides das outras pessoas.

Os temas abordados na se¢ao “Peace Culture” ao longo dos
quatro volumes também trabalham os Temas Contemporaneos
Transversais nos seus varios aspectos, tal como pode ser visto nos
quadros a seguir.
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Secoes “Peace Culture”
do 62ano

Tema Contemporaneo Transversal
abordado

Unidade 3 - Thank you

A Cidadania e civismo - direitos humanos
for saving me a seat

Unidade 1 - Samba do
Approach

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 3 - A vida é uma
festa!

Cidadania e civismo - vida familiar,
valorizacdo do idoso

Unidade 4 - Chema

Multiculturalismo - diversidade cultural
Madoz

Cidadania e civismo - direitos humanos
Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 5 - Indigenous
public art

Unidade 4 - Still | Rise

Cidadania e civismo - direitos da crianca
e do adolescente

Unidade 7 — Anti-Asian

Cidadania e civismo - direitos humanos
Harassment

Unidade 5 - Connecting
people

Cidadania e civismo - valorizacdo do idoso

Unidade 8 - Women

Cidadania e civismo - direitos humanos
Interrupted

Unidade 6 - Rainforest
Foundation

Meio ambiente - cidadania e civismo -
direitos humanos

Unidade 8 - Ideal ID

Cidadania e civismo - direitos humanos

”

Secoes “Peace Culture
do 7:ano

Tema Contemporaneo Transversal
abordado

Unidade 1 - Story quilt

Cidadania e civismo - direitos humanos

Unidade 2 - Grab this
chain

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 3 - ImillaSkate
in Cochabamba

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 4 - Food Street

Meio ambiente — educacéo para o
consumo
Saude - educacao alimentar

Unidade 5 - Tutting

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 6 — Maria da
Penha

Cidadania e civismo - direitos humanos

Unidade 7 - Children’s
Peace Monument

Cidadania e civismo - direitos humanos
Meio ambiente

Unidade 8 — African Child

Cidadania e civismo - direitos das criancas
e adolescentes

Secoes “Peace Culture”
do 8 ano

Tema ra |

Unidade 2 - SUS

Saude - Sistema Unico de Satde brasileiro

Unidade 3 — Tanabata
tree

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 4 - The art of
wrapping

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 5 - One-minute
film festival

Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 6 - Text novels

Ciéncia e tecnologia
Multiculturalismo - diversidade cultural

Unidade 8 - Violence
against women

Cidadania e civismo - direitos humanos

Secoes “Peace Culture”
do 92ano

Tema Contemporaneo Transversal
abordado

Unidade 2 - My Safe
School App

Ciéncia e tecnologia
Cidadania e civismo - direitos humanos
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Além disso, os textos apresentados poderao trazer de volta itens
do eixo Conhecimentos Linguisticos vistos anteriormente, bem como
antecipar itens que serao trabalhados em momentos posteriores.

Ver orientagdes procedimentais no Manual do Professor refe-
rentes a cada secao.

Self-check

Secdo cujo objetivo é propiciar ao/a estudante uma autoava-
liacdo ao término de cada unidade de trabalho, com reflexdo sobre
as acgoes individuais e coletivas que podem ser tomadas com vistas
ao aprimoramento do proprio aprendizado. A dindmica desta secao
consiste em rever a unidade estudada, as respostas e anotagdes
no caderno para, em seguida, responder a questdes relacionadas
aos objetivos principais da unidade em questdo. Essas questdes
convidam o/a estudante a avaliar seu desempenho em diferentes
areas relativas aos objetivos das unidades e, ao final, tracar planos de
acdo com o/a professor/a, conforme sugestéo no tépico “Avaliacdo”
deste Manual do Professor.

Be an agent of change

Secdo cujo foco é a discussao voltada a Educacdo para a Paz.
Presente em quatro momentos em cada volume (apds as Unidades
2, 4, 6 e 8), tem por objetivo expandir as reflexdes ja realizadas
por ocasido do trabalho promovido nos boxes “Agents of change”
O trabalho com esta secdo envolve a leitura de textos verbo-visuais
e atividades de compreenséo, geralmente seguidas de discussao e
de uma atividade de producéo ao final com base na reflexdo sobre
assuntos relacionados a Educacgdo para a Paz. Estimula o reconhe-
cimento da diferenca e o convivio social nas diversas esferas da
sociedade (familia, comunidade escolar, organizagoes, equipes de
trabalho etc.). Possibilita também a reflexdo sobre combate aos
diversos tipos de violéncia, como o bullying e o preconceito.

Boxes

Ao longo das unidades, ha caixas em destaque (boxes) que ser-
vem a diferentes objetivos. Esses boxes estdo descritos na sequéncia.

Agents of change

Presente na secdo “First interactions”, propde uma reflexao
sobre o tema da unidade relacionado com algum aspecto da
cultura de paz. Os registros de reflexdo decorrentes do trabalho
com este boxe sao resgatados durante o trabalho com a secdo
“Be an agent of change”



Going further

O boxe “Going further” tem como objetivo permitir ao/a estu-
dante que va além do contetido apresentado na unidade, seja por
meio de uma dica cultural, uma explicacdo sobre algum termo ou
expressao no texto, seja por meio de uma atividade de pesquisa,
sugestao de leitura etc.

Classroom language

Ocorre prioritariamente no volume do 6° ano e tem como
objetivo oferecer dicas que possam ser Uteis para o/a estudante
se comunicar em situacoes cotidianas da sala de aula. Esta direta-
mente vinculado ao trabalho com a habilidade EFO6LI16 (construir
repertoério relativo as expressdes usadas para o convivio social e o
uso da lingua inglesa em sala de aula).

Useful language

Presente frequentemente na secdo “Speaking’, sua funcdo é
oferecer algum tipo de subsidio linguistico a producao oral do/
da estudante.

® Apéndices

Ao final de cada volume encontram-se as seguintes secoes:

Learning more

Secao que oferece pratica adicional de conhecimentos relativos,
sobretudo, ao eixo Leitura, mas que pode se relacionar também
com os eixos Conhecimentos Linguisticos e Dimensao Intercultural.
Aqui, os/as estudantes tém a oportunidade de ler textos relacio-
nados a outros aspectos do tema da unidade e colocar em pratica
suas estratégias de leitura nas atividades de compreensao textual,
expandir seu repertorio lexical e discutir questdes de carater inter-
cultural. Ajuda a desenvolver o pluralismo de ideias, o pensamento
critico e a investigacao.

Language reference in context

Secdo dedicada a apresentagao contextualizada dos principais
itens linguisticos trabalhados nas unidades. A apresentacao desses
itens é feita com muito mais detalhamento nessa secdo, dada sua
funcdo especifica de servir como referéncia para o/a estudante.
Regras, exceg¢bes, funcionamentos e padroes sdo esclarecidos com
exemplos extraidos de textos auténticos, seguidos, na maioria das
vezes, de quadros explicativos que facilitam a compreensdo por
parte do/da estudante de forma mais autonoma.

Irregular verbs list

Lista de verbos irregulares disponibilizada a partir do 72 ano
da colecado.

Interdisciplinary project

Secao direcionada ao desenvolvimento de trabalhos de natu-
reza interdisciplinar. Como ja exposto, a concep¢do desta obra é de
natureza interdisciplinar — ou seja, a interdisciplinaridade permeia
os temas em todos os volumes; contudo, é nesta secao que o/a
professor/a dispde de um recurso com todas as orientacdes de
encaminhamento para o desenvolvimento de um projeto que

culmine em um produto mais amplo, o qual pode alcancar, inclusive,
a prépria comunidade.

Glossary

Secdo que traz uma lista de palavras que aparecem em diver-
sos momentos do livro e que podem oferecer maior dificuldade
de compreensao. Essas palavras sdo aqui acompanhadas de suas
traducdes para a lingua portuguesa, priorizando-se os sentidos
correspondentes ao contexto em que elas sdo usadas nos textos.

Transcripts

Ao final do Livro do Aluno, encontram-se transcritos os textos
orais presentes nos dudios para que o/a professor/a e os/as estudantes
possam consulta-los sempre que for pedagogicamente pertinente.

Manual do Professor

Exemplar de uso exclusivo do/da professor/a, reproduz o Livro
do Aluno em tamanho um pouco menor, visto que contém nas
suas margens, em formato de “U’, notas com orienta¢des de como
trabalhar com os diversos componentes das se¢des, possibilitando
reflexdes sobre a pratica docente e ainteragao entre o/a professor/a
e seu grupo de estudantes. Além disso, descreve os objetivos de
cada secao, apresenta as competéncias e habilidades da BNCC que
sao contempladas, fornece sugestdes de atividades adicionais, in-
formagoes complementares sobre obras, pessoas e locais que sdo
mencionados nos textos, entre outras facilidades que visam otimizar
o trabalho do/a professor/a, tanto em sala de aula como fora dela,
considerando, aqui, o planejamento das acdes. Na reproducao do
Livro do Aluno estao impressas, em magenta, todas as respostas e
possibilidades de respostas para as atividades.

Os audios

Cada volume da colecdo é acompanhado de um conjunto
de audios, representados por simbolos e seus respectivos titulos,
com textos orais para a realizacdo das atividades de compreensao
oral. O icone ¥, que acompanha os enunciados das atividades
de “Listening’, indica que existe um material de dudio disponi-
vel. O objetivo desses materiais é criar momentos para os/as
estudantes compreenderem processos, conceitos e principios,
enquanto entram em contato com situacdes e experiéncias da
realidade. Podem auxiliar também no estabelecimento de rela-
¢Oes do componente curricular estudado com o contexto cultural
do/da estudante.

Livro digital

Além dos volumes impressos, a colecao inclui, para o/a
professor/a e o/a estudante, acesso ao livro digital, que pode ajuda-
-los/as a organizar e aprimorar as praticas pedagodgicas, além de
manté-los/as atualizados/as.

O livro digital contém enriquecimentos digitais, como carrosséis
deimagens e infograficos, com o objetivo de complementar o con-
teudo e ampliar o conhecimento, a fim de que se possa apropriar-se
de conteudos digitais e objetos educacionais.
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Planejamento, organizacao e
sequenciamento de conteudo

O tempo é uma questdo fundamental quando se pensa no
planejamento pedagdgico do professor/a. O ato de planejar precisa
ser levado em consideracdo quando se pensa em sistematizar as
estratégias que vao balizar todas as a¢des pedagdgicas, bem como
o funcionamento da escola.

A respeito da organizacdo do tempo, Vifiao Frago (1995) afirma
que o tempo e 0 espago nao sdo, de maneira nenhuma, aspectos
neutros na educacgao. Muito pelo contrdrio, cada um deles tem uma
dimensao concreta que impde determinados aprendizados sensoriais,
motores, culturais e ideoldgicos. Em outras palavras, a maneira pela
qual se organizam o tempo e o0 espago nas escolas ensina muita coisa
atodos os que ali convivem.

Por outro lado, quando Thiesen (2011) aborda a questao do
tempo escolar, ele apresenta duas dimensdes do conceito de tempo:
o tempo como kronos e o tempo como kairds. Essas duas palavras
de origem grega oferecem visdes diferentes a respeito do tempo.
Kronos é o tempo cronoldégico, aquele do relégio, do calendario.
Trata-se do conceito de tempo que nao leva em consideracdo
as interagdes e relagdes sociais que ocorrerem em determinado
periodo. Olhar para a questdo do tempo como kairés significa ir
além do kronos, pois refere-se ao tempo das relagdes, das vivén-
cias e interagdes sociais que dado significado aos acontecimentos.
A existéncia humana é atravessada tanto por kronos como por
kairds. Portanto, olhar para a questao do tempo escolar pressupde
contemplar essas duas dimensoes.

Em sua ampla maioria, as escolas brasileiras oferecem duas aulas
semanais de inglés nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Tém-se
observado algumas propostas para aumentar a carga hordria, mas
em numero ainda ndo significativo.

Quanto a organizagdo do ano letivo, muitas redes e unidades
escolares organizam seu calendério em trimestres, mas a maioria
das escolas brasileiras trabalha coma divisao do ano em bimestres.
Em uma tentativa de atender a essas duas realidades, serao apresen-
tadas a seguir algumas sugestoes que tém por objetivo contribuir
com o trabalho de planejamento de ensino-aprendizagem que o/a
professor/a realiza.

Organizacao por bimestre

Tendo como base o planejamento bimestral, sugere-se a dis-
tribuicdo das atividades no quadro a seguir.

Unidade 5

Unidade 6

“Be an agent of change” referente as
unidades5e 6

3 bimestre

Unidade 7

Unidade 8

“Be an agent of change” referente as
unidades 7 e 8

4 bimestre

Cada volume apresenta um projeto interdisciplinar organizado
em etapas. Se possivel, sugere-se que o projeto seja realizado ao
longo do ano, de preferéncia a partir do 2: bimestre, em conjunto
com outros componentes curriculares.

Organizacdo por trimestre

Para o caso de planejamentos trimestrais, sugerimos a seguinte
distribuicdo das atividades:

"Welcome unit"

Unidade 1

Unidade 2

“Be an agent of change” referente as
unidades 1e 2

Unidade 3 (primeira parte)

12 trimestre

Unidade 3 (segunda parte)

Unidade 4

“Be an agent of change” referente as
unidades3e 4

Unidade 5

2: trimestre

Unidade 6

“Be an agent of change” referente as
unidades5e 6

Unidade 7

Unidade 8

“Be an agent of change” referente as
unidades 7 e 8

3 trimestre

No caso da organizagdo por trimestre, sugere-se que o projeto
interdisciplinar seja iniciado no 1° trimestre.

Organizacdo aula a aula

A distribuicdo dos conteudos foi elaborada considerando que
grande parte das escolas regulares dos Anos Finais do Ensino Funda-
mental possui duas aulas de Lingua Inglesa por semana, isto &, uma
média de oito aulas por més. No caso de escolas que oferecem mais
do que duas aulas semanais, essa distribuicao devera ser adaptada.

O quadro a seguir mostra uma sugestao para a distribuicdo das
atividades em um bimestre.

“Welcome unit"”

Unidade 1

Unidade 2

“Be an agent of change” referente as
unidades 1 e 2

1° bimestre

Unidade 3

Unidade 4

“Be an agent of change”referente as
unidades 3 e 4

2 bimestre

Aula 1 | “First interactions”
Aula 2 | “Reading”
Aula 3 | “Languagein use 1”
Um Unidade Aula 4 | “Language in use 2"
bimestre | impar Aula 5 | “Listening”
Aula 6 | “Speaking”
Aula 7 | “Writing’, “Peace Culture’, “Self-check”
Aula 8 | Livre

7 No caso do volume do 62 ano, sugere-se que a primeira aula do 12 bimestre seja dedicada a Welcome Unit, de forma que nao haveré aula livre para o desenvolvimento

da unidade 1.
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Aula 1 | “First interactions”
Aula 2 | “Reading”
Aula 3 | “Language in use 1”
Um Unidade | Aula4 [ “Languagein use 2”
bimestre | par Aula 5 | “Listening”
Aula 6 | “Speaking”
Aula 7 | “Writing’,“Peace Culture’, “Self-check”
Aula 8 | “Be an agent of change”

No caso da organizagdo trimestral, sugere-se a seguinte
distribuicédo:

Aula 1 | “First interactions”
Aula 2 | “Reading”
Aula 3 | “Languagein use 1”
Aula 4 | “Language in use 2"
Unidade 1
Aula 5 | “Listening”
12 Aula 6 | “Speaking”
trimestre Aula7 | “Writing”
Aula 8 | “Writing’, “Peace Culture’, “Self-check”
Aula 1 | “First interactions”
Aula 2 | “Reading”
Unidade 2
Aula 3 | “Languagein use 1”
Aula 4 | “Language in use 2"
Aula 5 | “Listening”
Aula 6 | “Speaking”
Unidade 2
Aula 7 | “Writing”
12 Aula 8 | “Peace Culture”, “Self-check”
trimestre Aula 1 | “First interactions”
Aula 2 | “Reading”
Unidade 3
Aula 3 | “Language inuse 1”
Aula 4 | “Language in use 2"

O segundo trimestre comeca a partir da secao “Listening” da
unidade 3. Caso seja necessario, pode-se fazer uma rapida revisao

do que foi visto na primeira parte da unidade 3 antes de iniciar a
secao “Listening”.

Qualquer que seja a maneira de organizar o ano letivo (por bi-
mestre ou por trimestre), é essencial que o olhar e as acdes de todos
os/as agentes que participam do cotidiano de uma escola procurem
transformar cada momento compartilhado em uma oportunidade
de crescimento mutuo, com respeito, tolerancia e admiracao
uns/umas pelos/pelas outros/as. Em outras palavras, é importante
considerar o tempo kairés também. Afinal um ambiente desse tipo
ndo apenas facilita e favorece os aprendizados de conhecimentos
objetivos relacionados aos diversos componentes curriculares,
mas principalmente estimula o desenvolvimento das habilidades
necessarias ao fortalecimento das competéncias socioemocionais,
tao essenciais para a vida nos tempos atuais.

Organizacao por semestre

Tendo como base o planejamento semestral, sugere-se a dis-
tribuicdo das Unidades e secdes de acordo com o quadro a seguir.

Unidade 1

Unidade 2

“Be an agent of change” referente as
unidades 1 e 2

1° semestre
Unidade 3

Unidade 4

“Be an agent of change” referente as
unidades 3 e 4

Unidade 5

Unidade 6

“Be an agent of change” referente as
unidades5e 6

22 semestre
Unidade 7

Unidade 8

“Be an agent of change” referente as
unidades 7 e 8

Se possivel, sugere-se que o projeto seja realizado ao longo do
ano, de preferéncia no primeiro semestre, em conjunto com outros
componentes curriculares.
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do individuo com o meio fisico e social, com o universo das
relagdes sociais. O artigo aborda como o avanc¢o das Ciéncias
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educacao brasileiro — desde a década de 1990 até a oficializa-
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diferentes componentes curriculares escolares.
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Temas Contemporaneos Transversais na BNCC - Proposta de
Praticas de Implementacao. Brasilia, DF: Ministério da Educacao;
Secretaria de Educagao Basica, 2019.

O documento do Ministério da Educacdo contextualiza histo-
ricamente os temas transversais, explicitando seus referenciais
tedricos e a relevancia de sua aplicagdo na educacdo. Também
propde solugdes préticas para a aplicabilidade em sala de aula,
em um ou mais componentes, de forma interdisciplinar, mas
sempre transversalmente as dreas de conhecimento.

CARRANO, Paulo C. Rodrigues. Identidades juvenis e escola. Al-

fabetizacdo e Cidadania, Sdo Paulo: Rede de Apoio a Acdo
Alfabetizadora no Brasil (RAAAB), n. 10, p. 16, nov. 2000.

O autor propde um didlogo sobre as tensdes entre o que ele
denomina“mundo da escola”e o“mundo dos jovens e alunos”. O
autor aponta caracteristicas especificas de serjovem na atualida-
de eaimportancia de educadores/as reconhecerem as multiplas
culturas juvenis para a comunicacao efetiva no ambiente escolar.

COUNCIL OF EUROPE. Common European Framework of Reference

for Languages: learning, teaching, assessment. Companion
volume. Strasbourg: Council of Europe Publishing, 2020.
Parametro internacional que indica o nivel de habilidade e
proficiéncia de uma pessoa em uma lingua estrangeira.

DANESH, Hossain. B. (ed.). Education for Peace Reader. Victoria,

Canada: EFP Press, 2011. (Série Education for Peace Integrative
Curriculum, v. 4).

Propdée uma reflexdo sobre a Educacao para a Paz. Para o autor,
paz e educacao sao aspectos inseparaveis no processo de civili-
zacdo de um povo, e uma sociedade verdadeiramente civilizada
é diversa, equalitaria, justa, livre e pacifica.

DAYRELL, Juarez. A musica entra em cena: o rap e o funk na sociali-

zacao dajuventude. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo,v.28,n. 1,
p. 117-133, jan./jun. 2002. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/ep/a/rqghzvRzXfWjTT4kqS7Swzfn/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 12 maio 2022.

O texto ressalta a importancia dos grupos musicais juvenis nos
processos de socializagdo vivenciados por jovens da periferia de
Belo Horizonte, mais especificamente os de funk e os de rap, e
como esses estilos musicais proporcionam aos/as jovens a cons-
trucao de valores e de identidade, bem como o fortalecimento
da autoestima, por meio dos eventos organizados por eles/as
mesmos/as na periferia.

DAYRELL, Juarez. A escola como espaco sociocultural. /n: DAYRELL,

Juarez (org.). Multiplos olhares sobre educacao e cultura. Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2006.
Expde a perspectiva de entender a escola como espago socio-
cultural, no qual duas dimensdes se relacionam: a institucional,
por um conjunto de normas e regras, que buscam unificar e
delimitar a acdo dos seus sujeitos; e a das relagdes cotidianas,
que incluem aliangas e conflitos entre sujeitos no ambiente
escolar. Para o autor, entender essa dindmica é uma das chaves
para entender o espaco escolar.

DEPRESBITERIS, Lea; TAVARES, Marialva Rossi. Diversificar é preci-

so.... instrumentos e técnicas de avaliacdo de aprendizagem.
Sao Paulo: Senac, 2009.
Com foco na diversificagdo de instrumentos, a obra defende
um entendimento amplo e arrojado de avaliagao. As autoras
procuram colaborar para que educadores/as possam conhecer
0s varios instrumentos de avaliacdo da aprendizagem.

DIAZ DE CERIO, José Luis Z. Bases de una Educacién para la Paz y
la Convivencia. Espanha: Governo de Navarra, Departamento
de Educacao e Cultura, 1999.

Diretrizes para trabalhar a Educacéo para a Paz. Além disso, con-
tém a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, a Declaracéo
dos Direitos da Crianca e a Declaracdo dos Direitos da Mulher.

EMMITT, Marie; KOMESAROFF, Linda; POLLOCK, John. Language

and Learning: An Introduction for Teaching. Melbourne: Oxford
University Press, 2000.
O livro busca auxiliar os/as professores/as a ampliar seus conhe-
cimentos sobre a linguagem, apresentando uma série de teorias
dalinguagem e exemplos relevantes que podem ser aplicados
em sala de aula.

FERREIRO, Emilia. A construcao do conhecimento. Revista Viver &
Mente, Sdo Paulo, n. 5, 2005.

Artigo sobre os estudos de Emilia Ferreiro, que inserem o/a
estudante no centro do processo educativo, como individuo
ativo, reflexivo, que atua na constru¢ao de seu conhecimento. A
autora, em suas pesquisas, procurou entender as diferentes fases
e conflitos internos pelos quais o aprendiz passa na apropriagao
da escrita. Segundo a autora, cabe ao/a professor/a promover
intervencdes que ajudem a crianga nesse processo.

GREEN, Bill. Subject-Specific Literacy and School Learning: A Focus
on Writing. Australian Journal of Education, v. 32, n. 2, p. 156-
179, 12ago. 1988.

O artigo visa contribuir para o entendimento dos educadores
em relacdo a natureza do contexto em que a alfabetizacdo esta
inserida, especificamente em sua relacdo com a aprendizagem
escolar. Apresenta uma visao particular da alfabetizacdo, que
é composta de trés dimensdes entrelacadas: a operacional, a
cultural e a critica.
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HALLIDAY, Michael. A. K;; HASAN, Ruqaiya. Language, Context,

and Text: Aspects of Language in a Social-Semiotic Perspective.
Oxford: Oxford University Press, 1985.

Este estudo, por meio da pesquisa linguistica de textos, busca
entender como a linguagem funciona em sua imensa variedade
de contextos sociais. Para os autores, os diferentes registros ou
as variedades funcionais de uma lingua podem ser explicados
pelos diferentes contextos em que ocorrem.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em constru-

¢ao da pré-escola a universidade. Porto Alegre: Mediacdo, 2019.

Discute como as praticas de avaliacao interferem no aprendizado.
Propde um olhar, na correcdo de testes, provas e tarefas, em que
se valoriza o acompanhamento individualizado do/da estudante.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho.

Porto Alegre: Mediacéo, 2001.

A autora propde uma reflexdo sobre a avaliacdo mediadora que
valoriza a observacao constante do processo de aprendizagem
do/da estudante. O/A professor/a torna-se observador/a e
organizador/a de experiéncias significativas, comprometido/a
a refletir e criar ou recriar agdes pedagodgicas dinamicas que
ajudem na melhoria do rendimento escolar de cada estudante.

JORDAO, Clarissa M.; FOGACA, Francisco C. Critical Literacy in

the English Language Classroom. DELTA, Sao Paulo, v. 28,
n. 1, p.69-84, 2012. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=50102-44502012000100004. Aces-
so em: 30 abr. 2022.

O artigo compartilha a experiéncia de desenvolvimento de ma-
teriais didaticos para professores e alunos/as de escolas publicas
do Sul do Brasil em um projeto financiado pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Parand. O artigo ressalta a utilizagdo dos
materiais didaticos como recursos de ensino e de aprendizagem,
que devem ser aproveitados de forma contextualizada, de acor-
do com a realidade de cada escola, no processo de construcao
de conhecimento.

LEFFA, Vilson J.; IRALA, Valesca B. O ensino de outra(s) lingua(s) na

contemporaneidade: questdes conceituais e metodoldgicas.
In: LEFFA, Vilson. J.; IRALA, Valesca B. (org.). Uma espiadinha na
sala de aula: ensinando linguas adicionais no Brasil. Pelotas:
Educat, 2014. p. 21-48.

Apresenta sete estudos de casos em que se propde a analisar
realidades geograficas diferentes quanto a lingua (inglés e
espanhol), ao nivel de ensino, entre outras questoes.

LIBERALI, Fernanda C.; MAGALHAES, Maria Cecilia C.; ROMERO,

Tania R. de S. Autobiografia, diario e sessao reflexiva: ativida-
des na formacao critico-reflexiva de professores. In: BARBARA,
Leila; RAMOS, Rosinda de Castro G. (org.). Reflexdes e a¢des
no ensino-aprendizagem de linguas. Sdo Paulo: Mercado de
Letras, 2003. p. 103-129.

Este texto faz parte de uma coletdnea de artigos que se propéem
a refletir sobre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira e
sobre a formacdo de educadores/as nessa area do ensino.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgao textual, analise de géneros

e compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.
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O livro aborda de maneira pratica os géneros e a compreensao
textual e leva em consideracdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) no trabalho em sala de aula com o texto.

MENEZES DE SOUZA, Lynn MarioT. O professor de inglés e os letra-

mentos no século XXI: métodos ou ética? In: JORDAQ, Clarissa
M.; MARTINEZ, Juliana Z.; HALU, Regina C. (org.). Formacao
(Des)formatada: praticas com professores de lingua inglesa.
Sao Paulo: Pontes, 2011. p. 279-303.

Neste capitulo, o autor propde uma reflexao sobre as mudancas
nas responsabilidades profissionais dos/das professores/as,
principalmente de lingua estrangeira, no mundo globalizado
e complexo, que pressiona os/as professores/as a repensar sua
atuacdo em sala de aula.

MICCOLI, Laura. Autonomia na aprendizagem de lingua estrangeira.

In: PAIVA, Vera Lucia M. O. (org.). Praticas de ensino e aprendi-
zagem de inglés com foco na autonomia. Campinas: Pontes
Editores, 2010. p. 31-49.

O texto faz parte de uma coletanea em que se pretende ofe-
recer, tanto a professores/as como a estudantes de Letras, um
didlogo entre teoria e pratica, com foco na autonomia do/da
estudante.

MOITA LOPES, Luiz. P. A nova ordem mundial, os pardmetros curricu-

lares nacionais e o ensino de Inglés no Brasil: a base intelectual
para uma agao politica. In: BARBARA, Leila; RAMOS, Rosinda de
Castro G. (org.). Reflexdes e agdes no ensino-aprendizagem de
linguas. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2003. p. 25-46.

Este texto faz parte de uma coletanea que relne pesquisas
com foco nas caracteristicas de um programa de formacéo
continua do/a professor/a de Lingua Inglesa, nos aspectos
tedrico-praticos. Promove sugestdes de implementacao dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e trata dos desafios
sociopoliticos para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil, no
contexto de mundo globalizado.

MONTE MOR, Walkyria. Critical Literacies, Meaning Making and New

Epistemological Perspectives. Revista Electrénica Matices en
Lenguas Extranjeras, n. 2, dez. 2008. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://
repositorio.unal.edu.co/bitstream/handle/unal/24928/10712-
22381-1-PB.pdf?sequence=3&isAllowed=y. Acesso em: 30 abr. 2022.

O artigo apresenta uma pesquisa em que estudantes universita-
rios/as brasileiros/as foram submetidos/as a leitura de imagens de
cinema. A andlise traz para discussdo a maneira como os significa-
dos sao construidos por esses/essas estudantes, refletindo sobre
suas interpretacdes, de acordo com perspectivas epistemoldgicas.

NOLETO, Marlova J. Abrindo espacos: educacdo e cultura para a

paz. Brasilia: Unesco/Fundacéao Vale, 2008.

Abrindo espacos é umainiciativa da Unesco, no Brasil, com vistas
apromover inclusao social e educacao, mediante a oferta de ativi-
dades de lazer, esporte, cultura e preparacgao inicial para o mundo
do trabalho, em escolas publicas, nos finais de semana. Por meio
desta publicacao, a Unesco compartilha seus conhecimentos
e experiéncias adquiridos com a gestdo do programa Abrindo
espacos, que tem como objetivo multiplicar a cultura de paz.



ONOFRE, Elenice Maria. C.; PATARO, Cristina Satié O.; ONOFRE, Mar-
cia Regina. Sala de aula: espaco de encontro de culturas. Sao
Carlos: EAUFSCar, 2010.

O livro contribui para o processo de ensino-aprendizagem na
sala de aula, oferecendo caminhos e reflexdes sobre a diversi-
dade cultural no espaco escolar. A obra visa sensibilizar os/as
educadores/as a pensar suas praticas a luz da incluséo, da cul-
tura, da diversidade, do planejamento e da avaliacao.

PEREIRA, Alexandre Barbosa. “A maior zoeira”: experiéncias juvenis
na periferia de Sdo Paulo. 2010. Tese (Doutorado em Antropolo-
gia Social) - Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2010.

A pesquisa desenvolvida para esta tese de doutorado busca
entender como a experiéncia juvenil é impactada por varios
fatores e também impacta na realidade. Com base em expe-
riéncias escolares, envolve conceitos como territério, género,
raca, impacto tecnoldégico etc. O estudo foi desenvolvido em
duas localidades, em periferias do municipio de Sdo Paulo:
Cidade Ademar, na zona sul, e Brasilandia, na zona norte.

PIAGET, Jean. Epistemologia genética. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

O livro expde aspectos da epistemologia genética, destacando
uma epistemologia naturalista, que coloca em evidéncia a ati-
vidade do sujeito e que, principalmente, vé no conhecimento
uma construcdo continua.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural
da educacao. Petrépolis: Vozes, 1994.

O livro oferece uma interpretacdo sobre alguns aspectos da
vida e obra de Lev Vygotsky (1896-1934), psicélogo estudioso
da linguagem.

REYNOLDS, Emily. How to teach the UN’s development goals, and
why. British Council, [s. 1], 27 jul. 2016.

O texto sugere como professores/as de todo o0 mundo podem
incluir, em sua rotina de sala de aula, os Objetivos de Desenvol-
vimento Sustentavel (ODS), compostos de 17 metas definidas
pelas Nag¢oes Unidas para enfrentar os maiores problemas do
mundo até 2030.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (org.). Multiletramentos na escola.
Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2012.
O livro resulta da colaboragdo de um grupo de professores/as de
diversas instituicoes brasileiras, conta com vinte e sete autores/as
estudantes de cursos de pés-graduacgao stricto sensu, pesquisado-
res/as e professores/as da Educacdo Basica da rede publica e da
rede privada de ensino. Cada capitulo é divido em duas partes:
na primeira, as se¢des de embasamento tedrico; na segunda, séo
apresentadas propostas de ensino com foco na leitura critica,
analise e producéo de textos. Essas propostas enfocam géneros
discursivos veiculados em ambientes digitais.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e
de linguagens na escola. In: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (org.).
Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

Aborda a pedagogia dos multiletramentos, uma proposta volta-
da para uma educacao conectada com a contemporaneidade.

RUTHERFORD, Paula. Active Learning and Engagement Strategies.
Alexandria: Just ASK Publications & Professional Development, 2012.

O livro reune estratégias de um grupo de professores/as cujas
acoes em pratica foram observadas por uma consultoria. Con-
textualiza a aprendizagem ativa e de engajamento.

THIESEN, Juares da Silva. Tempos e espacos na organizacao curricular:
uma reflexdo sobre a dindmica dos processos escolares. Educa¢ao
em Revista, v. 27, n. 1, p. 241-260, abr. 2011.

O texto apresenta uma reflexao sobre os conceitos de tempo e
espaco na organizacdo curricular. Discute como essas categorias
foram concebidas e propde uma releitura desses mesmos conceitos.
na atualidade, considerando a influéncia dainternet, da globalizacéo
econdmica, do desenvolvimento de novas tecnologias, da expansao
da educacdo a distancia e, notadamente, das atuais abordagens
sobre curriculo e sobre infancia.

TURNBULL, Miles; DAILEY-O'CAIN, Jennifer. First Language Use in
Second and Foreign Language Learning. Bristol: Multilingual
Matters, 2009.

Este livro oferece perspectivas de linguistica aplicada e ensino de
linguas,com base em trabalhos e pesquisas tanto de estudiosos/as
ja estabelecidos academicamente como de novos nomes na area.

UNITED NATIONS. Transforming our world: the 2030 Agenda for
Sustainable Development. United Nations, [s. ], 21 out. 2015.

O texto apresenta metas assumidas por 193 paises, incluindo o
Brasil, em 2015, para a promogao do desenvolvimento sustentavel.

VINAQ FRAGO, Antonio. Historia de la educacion y historia cultural.
Revista Brasileira de Educagao, Sdo Paulo, n.0, p.63-82, set./dez. 1995.

Examinando obras a partir dos anos de 1970, o artigo faz uma
andlise entre a historia cultural e a histoéria da educacao, abor-
dando questdes disciplinares, institucionais e historiograficas.

VRIENS, Lennart. Children, War, and Peace: A Review of Fifty Years of
Research from the Perspective of a Balanced Concept of Peace
Education. In: RAVIV, Amiram; OPPENHEIMER, Louis; BAR-TAL,
Daniel (org.). How Children Understand War and Peace: a call for
international peace education. Sdo Francisco: Jossey-Bass, 1999.

O livro reflete sobre como criancas compreendem a guerra e
o conceito de paz. Aborda a importancia de discutir com os/as
estudantes os aspectos da resolucao de conflitos e a habilidade
de pacificacdo no ambiente escolar, para a criagdo de um mundo
mais harmonioso.

VYGOTSKY, Lev S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2015.
Compilado dos principais ensaios de Vygotsky, editado e co-
mentado por um grupo de estudiosos/as de sua obra.Vygotsky
foi um dos pioneiros da Psicologia do Desenvolvimento.
WENGER-TRAYNER, Etienne; WENGER-TRAYNER, Beverly.
Communities of Practice: A Brief Introduction. [S. /], 15 abr. 2015.
Disponivel em: https://wenger-trayner.com/introduction-to-
communities-of-practice/. Acesso em: 14 jun. 2022.
O texto examina o que sdo comunidades de pratica e por que
essas comunidades podem ser Uteis na compreensao de dife-
rentes abordagens do conhecimento e do aprendizado.
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS COMPLEMENTARES

BRASIL. Ministério da Cultura. Secretaria da Educacao. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018.

A BNCC é um documento normativo de referéncia para a ela-
boracédo de curriculo e propostas pedagdgicas em todo o territdrio
brasileiro, no que concerne a Educacao Bésica.

CELCE-MURCIA, Marianne; BRINTON, Donna M.; SNOW,
Marguerite A. (ed.) Teaching English as a Second or Foreign
Language. 4. ed. Boston: National Geographic Learning; Heinle
Cengage Learning, 2014.

Coletanea de artigos sobre métodos e abordagens de ensino de
linguas, principios de elaboragédo de curriculo e contetddo programa-
tico, ensino de inglés em contexto mundial (World Englishes), ensino
de habilidades linguisticas especificas e abordagens integradas.

DELORS, Jacques (Coord.). Educagdo: um tesouro a descobirir.
Sdo Paulo: Cortez, 2012.

Obra coletiva que discute a educagao em suas perspectivas
multiplas: da comunidade de base a sociedade mundial, da coesédo
social a participacdo democratica, do crescimento econémico ao
desenvolvimento humano. Apresenta os quatro pilares da educacéo
e a proposta de educacédo ao longo da vida, os quais permeiam a
concepcao de Educacgéo para a Paz.

DUBOC, Ana Paula Martinez. Avaliacao da aprendizagem
de linguas e os multiletramentos. Estudos em Avaliacao
Educacional, Sdo Paulo: Fundacédo Carlos Chagas, v. 26, n. 63,
p. 664-687, set./dez. 2015.

Artigo sobre asimplicagdes dos contextos multimodais, com suas
novas demandas sociais, nas avaliagdes de linguas.

GUIMARAES, Marcelo R. A educacao para a paz como exerci-
cio da acao comunicativa: alternativas para a sociedade e para a
educacao. Educagao, Porto Alegre, v. 29, n. 2, ano XXIX, p. 329-368,
maio/ago. 2006.

Artigo sobre Educacdo para a Paz e seu papel como elemento
central no desenvolvimento de espagos argumentativos com vistas
a construcao da paze a busca por resolu¢des ndo violentas de con-
flitos. Apresenta e contextualiza a proposta de Educacéo para a Paz.

JENKINS, Jennifer. World Englishes: A Resource Book for
Students. 2. ed. London: Routledge, 2009.

Livro que apresenta os diferentes contextos historicos, sociais
e politicos que permeiam o uso da lingua inglesa e suas varia¢oes.
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Destaca aspectos do uso do idioma por falantes nao oriundos de
ex-colbnias inglesas.

JOHNSON, Karen E.; GOLOMBEK, Paula R. (org.) Teachers'Narrative
Inquiry as Professional Development. Cambridge: Cambridge
University Press, 2002.

Coletanea de artigos em que professores relatam, de maneira
contextualizada, como experiéncias de sala de aula transformaram a
maneira de se engajarem na drea da educacao, e como a participagao
em comunidades de prética contribuiu para a formagao de suas iden-
tidades como educadores/as.

KUMARAVADIVELU, B. Beyond Methods: Macrostrategies for
Language Teaching. Londres: Yale University Press, 2003.

Livro referéncia para a pratica docente no que tange a reflexao
sobre estratégias de ensino que valorizam a cultura social local,
onde os alunos estdo inseridos. Trata-se de uma obra que consi-
dera que vivemos na era do "pds-método’, na qual ndo existe uma
Unica maneira de ensinar ou de aprender e na qual o/a professor/a
é um sujeito critico e reflexivo.

MAYOR ZARAGOZA, Federico. Educacion para la paz. Educacion
XX1 [on-line], Madrid, n. 6, p. 17-24, 2003.

Artigo sobre Educacdo para a Paz que tem como objetivo pro-
mover uma reflexdo sobre a forca emancipadora da educacdo que
considere quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser.

PAIVA, Vera Lucia M. de O. (org.). Praticas de ensino e aprendiza-
gemdeinglés com foco naautonomia. 3.ed. Campinas: Pontes, 2010.

Coletanea de artigos sobre o ensino e a aprendizagem de
lingua inglesa organizados em torno do tema autonomia. Apre-
senta propostas e exemplos de praticas que consideram os dife-
rentes estilos de aprendizagem, o ensino significativo e olhares
diferenciados acerca do ensino de vocabulério, gramatica, leitura,
pronuncia e escrita.

SILVA, TomazT. da. Documentos de identidade: uma introducdo
as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

Livro que apresenta um panorama sobre os estudos do curriculo
desde os anos 1920 até as teorias pos-criticas da atualidade. Con-
tribui para o desenvolvimento da visdo critica sobre os motivos de
certos conhecimentos fazerem parte do curriculo (em detrimento
de outros) e sua validade em contextos diversificados.



A LINGUA INGLESA NA BNCCE NESTA COLECAO

Esta colecao contempla as dez competéncias gerais da Educa-
¢ao Basica preconizadas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10), as quais
sdo apresentadas a seguir.

Competéncias Gerais da Educacao
Basica — BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitara curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagcdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de préticas diver-
sificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comuni-
car, acessar e disseminar informagées, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizaradiversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem enten-
der as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e deci-
s@es comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambi-
tolocal, regional e global, com posicionamento ético em relacdao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocio-
nal, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacédo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacédo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidérios.

Além disso, a colecdo busca contemplar em seus volumes as
competéncias especificas da area de Lingua Inglesa para o Ensino
Fundamental previstas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 244), que estao
apresentadas a seguir.

Competéncias Especificas de Lingua
Inglesa para o Ensino Fundamental —
BNCC

1. Identificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue
e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendi-
zagem da lingua inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos
no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo
do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo
das perspectivas e de possibilidades para a compreensédo dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. lIdentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a
lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais,
culturais e identitarios, em uma relagao intrinseca entre lingua,
cultura e identidade.

4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa,
usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos den-
tro de um mesmo pais, de modo a reconhecer a diversidade lin-
guistica como direito e valorizar os usos heterogéneos, hibridos
e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-
-se e produzir sentidos em préticas de letramento na lingua
inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais,
difundidos nalingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo
e da ampliacdo de perspectivas no contato com diferentes
manifestacgdes artistico-culturais.

A colecdo adotou como alicerce do contedido programatico
os objetos de conhecimento e as habilidades de Lingua Inglesa
previstas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 246-261) de acordo com o
ano de ensino. Tais objetos de conhecimento e habilidades estdao
descritos a seguir.
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Objetos de conhecimento e habilidades de Lingua Inglesa do 6° ano — BNCC

Objetos de conhecimento

Habilidades

Construcao de lagos afetivos e
convivio social

(EFO6LIO1) Interagir em situagdes de intercambio oral, demonstrando iniciativa para utilizar a lingua inglesa.

(EF06LI02) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia,
0s amigos, a escola e a comunidade.

Funcdes e usos da lingua inglesa em sala
de aula (Classroom language)

(EF06LIO3) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado de
palavras ou expressdes desconhecidas.

Estratégias de compreenséo de textos
orais: palavras cognatas e pistas do
contexto discursivo

(EF06LI04) Reconhecer, com o apoio de palavras cognatas e pistas do contexto discursivo, o assunto e as
informacdes principais em textos orais sobre temas familiares.

Producéo de textos orais, com a
mediacdo do professor

(EFO6LI05) Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informagdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas.

(EFO6LI06) Planejar apresentacao sobre a familia, a comunidade e a escola, compartilhando-a oralmente
com o grupo.

Hipoteses sobre a finalidade de um texto

(EF06LIO7) Formular hipdteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em sua
estrutura, organizagao textual e pistas graficas.

Compreensao geral e especifica: leitura
rdpida (skimming, scanning)

(EF06LI08) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacgdo textual e palavras cognatas.

(EF06LI09) Localizar informagdes especificas em texto.

Construcao de repertorio lexical e
autonomia leitora

(EFO6LITO0) Conhecer a organizagao de um diciondrio bilingue (impresso e/ou on-line) para construir
repertorio lexical.

(EFO6LIT1) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertdrio lexical na lingua inglesa.

Partilha de leitura, com mediacao
do professor

(EF06LI12) Interessar-se pelo texto lido, compartilhando suas ideias sobre o que o texto informa/comunica.

Planejamento do texto: brainstorming

(EFO6LI13) Listar ideias para a producao de textos, levando em conta o tema e o assunto.

Planejamento do texto: organizacao
de ideias

(EFO6LIT4) Organizar ideias, selecionando-as em fungao da estrutura e do objetivo do texto.

Producao de textos escritos, em
formatos diversos, com a mediacdo do/a
professor/a

(EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos, cartazes, chats, blogues,
agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos, preferéncias e
rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.

Construcao de repertorio lexical

(EF06LI16) Construir repertorio relativo as expressdes usadas para o convivio social e o uso da lingua
inglesa em sala de aula.

(EFO6LIT7) Construir repertério lexical relativo a temas familiares (escola, familia, rotina diaria, atividades
de lazer, esportes, entre outros).

Pronuncia

(EF06LIT8) Reconhecer semelhancas e diferencas na pronuncia de palavras da lingua inglesa e da lingua
materna e/ou outras linguas conhecidas.

Presente simples e continuo (formas
afirmativa, negativa e interrogativa)

(EFO6LIT9) Utilizar o presente do indicativo para identificar pessoas (verbo to be) e descrever rotinas didrias.

(EFO6LI20) Utilizar o presente continuo para descrever acbes em progresso.

Imperativo

(EF06LI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de atividades, comandos e instrugoes.

Caso genitivo ()

(EF06LI22) Descrever relagdes por meio do uso de apéstrofo () + s.

Adjetivos possessivos

(EF06LI23) Empregar, de forma inteligivel, os adjetivos possessivos.

Paises que tém a lingua inglesa como
lingua materna e/ou oficial

(EFO6LI24) Investigar o alcance da lingua inglesa no mundo: como lingua materna e/ou oficial (primeira
ou segunda lingua).

Presenca da lingua inglesa no cotidiano

(EFO6LI25) Identificar a presenca da lingua inglesa na sociedade brasileira/comunidade (palavras,
expressoes, suportes e esferas de circulagédo e consumo) e seu significado.

(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de paises de lingua inglesa
absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.
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Objetos de conhecimento e habilidades de Lingua Inglesa do 7° ano — BNCC

Objetos de conhecimento

Habilidades

Funcodes e usos da lingua inglesa:
convivéncia e colaboracdo em sala
de aula

(EFO7LIO1) Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar as atividades em sala de aula,
de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

Praticas investigativas

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias de vida.

Estratégias de compreensdo de textos
orais: conhecimentos prévios

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

Compreensao de textos orais de cunho
descritivo ou narrativo

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais presentes no
cinema, na internet, na televisédo, entre outros.

Producdo de textos orais, com mediacao
do professor

(EFO7LI05) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e personalidades
marcantes do passado.

Compreensao geral e especifica: leitura
rapida (skimming, scanning)

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura
rapida, observando titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LI07) Identificar a(s) informacdo(6es)-chave de partes de um texto em lingua inglesa (paragrafos).

Construcao do sentido global do texto

(EFO7LI08) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu sentido global.

Objetivos de leitura

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informacdo desejada como objetivo de leitura.

Leitura de textos digitais para estudo

(EFO7LIT0) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes confidveis, para estudos/
pesquisas escolares.

Partilha de leitura

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informacdes sobre textos, lidos na sala de aula ou em
outros ambientes.

Pré-escrita: planejamento de producao
escrita, com mediacdo do professor

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em fungao do contexto (publico, finalidade, layout e suporte).

Escrita: organizacdo em paragrafos ou
topicos, com mediacdo do professor

(EFO7LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos ou tépicos e subtodpicos,
explorando as possibilidades de organizagéao gréfica, de suporte e de formato do texto.

Producdo de textos escritos, em formatos
diversos, com mediagao do professor

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades do passado (linha do
tempo/timelines, biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).

Construgao de repertdrio lexical

(EFO7LIT5) Construir repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no passado),
preposi¢oes de tempo (in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so, before, after, entre outros).

Pronuncia

(EFO7LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado (-ed).

Polissemia

(EFO7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso.

Passado simples e continuo (formas
afirmativa, negativa e interrogativa)

(EFO7LI18) Utilizar o passado simples e o passado continuo para produzir textos orais e escritos,
mostrando relagdes de sequéncia e causalidade.

Pronomes do caso reto e do caso obliquo

(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.

Verbo modal can (presente e passado)

(EFO7LI20) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever habilidades (no presente e
no passado).

A lingua inglesa como lingua global na
sociedade contemporanea

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no mundo globalizado.

Variagéo linguistica

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e reconhecendo a
variagao linguistica como fenémeno natural das linguas.

(EFO7LI23) Reconhecer a variagao linguistica como manifestagcao de formas de pensar e expressar
o mundo.

Objetos de conhecimento e habilidades de Lingua Inglesa do 8° ano — BNCC

Objetos de conhecimento

Habilidades

Negociacao de sentidos (mal-entendidos
no uso da lingua inglesa e conflito
de opinides)

(EFO8LIO1T) Fazer uso da lingua inglesa para resolver mal-entendidos, emitir opinides e esclarecer
informacdes por meio de paréfrases ou justificativas.
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Objetos de conhecimento

Habilidades

Usos de recursos linguisticos e
paralinguisticos no intercambio oral

(EFO8LI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas, hesitagoes,
entre outros) e paralinguisticos (gestos, expressdes faciais, entre outros) em situacdes de interacdo oral.

Compreensao de textos orais,
multimodais, de cunho informativo/
jornalistico

(EFO8LIO3) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto principal e
informacoes relevantes.

Producéo de textos orais com autonomia

(EFO8LIO4) Utilizar recursos e repertério linguisticos apropriados para informar/comunicar/falar do
futuro: planos, previsoes, possibilidades e probabilidades.

Construgao de sentidos por meio de
inferéncias e reconhecimento
de implicitos

(EFO8LIO5) Inferir informagdes e relagdes que nao aparecem de modo explicito no texto para construcdao
de sentidos.

Leitura de textos de cunho
artistico/literario

(EFO8LI06) Apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos, romances, entre outros, em versao
original ou simplificada), como forma de valorizar o patriménio cultural produzido em lingua inglesa.

(EF08LI07) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patriménio artistico
literdrio em lingua inglesa.

Reflexdo pos-leitura

(EFO8LI08) Analisar, criticamente, o conteudo de textos, comparando diferentes perspectivas
apresentadas sobre um mesmo assunto.

Revisao de textos com a mediacdo
do professor

(EFO8LI09) Avaliar a propria producdo escrita e a de colegas, com base no contexto de comunicagao
(finalidade e adequacdo ao publico, contetido a ser comunicado, organizacdo textual, legibilidade,
estrutura de frases).

(EFO8LI10) Reconstruir o texto, com cortes, acréscimos, reformulagées e corre¢oes, para aprimoramento,
edicao e publicacéo final.

Producéo de textos escritos com
mediacao do professor/colegas

(EFO8LIT1) Produzir textos (comentérios em féruns, relatos pessoais, mensagens instantaneas,
tweets, reportagens, histdrias de ficcao, blogues, entre outros), com o uso de estratégias de escrita
(planejamento, producéo de rascunho, reviséo e edicdo final), apontando sonhos e projetos para o
futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

Construcgao de repertorio lexical

(EFO8LIT2) Construir repertdrio lexical relativo a planos, previsdes e expectativas para o futuro.

Formacao de palavras: prefixos e sufixos

(EFO8LIT3) Reconhecer sufixos e prefixos comuns utilizados na formacéo de palavras em lingua inglesa.

Verbos para indicar o futuro

(EFO8LI14) Utilizar formas verbais do futuro para descrever planos e expectativas e
fazer previsoes.

Comparativos e superlativos

(EFO8LIT5) Utilizar, de modo inteligivel, as formas comparativas e superlativas de adjetivos para
comparar qualidades e quantidades.

Quantificadores

(EFO8LIT6) Utilizar, de modo inteligivel, corretamente, some, any, many, much.

Pronomes relativos

(EFO8LIT7) Empregar, de modo inteligivel, os pronomes relativos (who, which, that, whose) para construir
periodos compostos por subordinagao.

Construgao de repertorio artistico-
-cultural

(EFO8LI18) Construir repertério cultural por meio do contato com manifestacdes artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danga, festividades, entre
outros), valorizando a diversidade entre culturas.

Impacto de aspectos culturais na
comunicacao

(EFO8LIT9) Investigar de que forma expressdes, gestos e comportamentos sdo interpretados em funcéo
de aspectos culturais.

(EFO8LI20) Examinar fatores que podem impedir o entendimento entre pessoas de culturas diferentes
que falam a lingua inglesa.

Objetos de conhecimento e habilidades de Lingua Inglesa do 9° ano — BNCC

Objetos de conhecimento

Habilidades

Funcdes e usos da lingua inglesa:
persuasao

(EFO9LIOT) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-argumentos,
considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia da comunicacao.
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Objetos de conhecimento Habilidades

Compreenséo de textos orais, (EFO9LI02) Compilar as ideias-chave de textos por meio de tomada de notas.
multimodais, de cunho argumentativo

(EFO9LIO3) Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais sobre temas de interesse
social e coletivo.

Producéo de textos orais com autonomia | (EFO9LI04) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de recursos, tais como notas,
gréficos, tabelas, entre outros, adequando as estratégias de constru¢ao do texto oral aos objetivos de
comunicacao e ao contexto.

Recursos de persuaséo (EFO9LIO5) Identificar recursos de persuasédo (escolha e jogo de palavras, uso de cores e imagens,
tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de propaganda, como elementos de
convencimento.

Recursos de argumentacgao (EFO9LIO06) Distinguir fatos de opinides em textos argumentativos da esfera jornalistica.

(EFO9LI07) Identificar argumentos principais e as evidéncias/exemplos que os sustentam.

Informacbes em ambientes virtuais (EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informacao e socializacdo, analisando a qualidade e a validade
das informacgdes veiculadas.

Reflexdo pos-leitura (EFO9LI09) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando os
diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito.

Escrita: construcdo da argumentagao (EFO9LIT0) Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista em texto escrito,
refletindo sobre o tema proposto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sustentar os
argumentos, organizando-os em sequéncia logica.

Escrita: construcdo da persuasao (EFO9LIT1) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para constru¢ao da persuasdo em textos da esfera
publicitaria, de forma adequada ao contexto de circulagdo (producéo e compreenséo).

Producéo de textos escritos, com (EFO9LIT2) Produzir textos (infograficos, foruns de discussao on-line, fotorreportagens, campanhas
mediacdo do professor/colegas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico.

Usos de linguagem em meio digital: (EFO9LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets, entre
“internetés” outros), novas formas de escrita (abreviacao de palavras, palavras com combinagao de letras e nimeros,
pictogramas, simbolos gréficos, entre outros) na constituicdo das mensagens.

Conectores (linking words) (EFO9LI14) Utilizar conectores indicadores de adi¢cao, condi¢do, oposicao, contraste, conclusao e sintese
como auxiliares na construgéo da argumentacdo e intencionalidade discursiva.

Oragdes condicionais (tipos 1 e 2) (EFO9LI15) Empregar, de modo inteligivel, as formas verbais em ora¢ées condicionais dos tipos 1 e 2
(If-clauses).

Verbos modais: should, must, have to, may | (EFO9LI16) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to, may e might para indicar

e might recomendacao, necessidade ou obrigacao e probabilidade.

Expansdo da lingua inglesa: contexto (EFO9LI17) Debater sobre a expansdo da lingua inglesa pelo mundo, em fungao do processo de
histérico colonizagéo nas Américas, Africa, Asia e Oceania.

A lingua inglesa e seu papel no (EFO9LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das ciéncias (producao,
intercambio cientifico, econémico e divulgacéo e discussdo de novos conhecimentos), da economia e da politica no cenario mundial.
politico

Construgao de identidades no mundo (EFO9LI19) Discutir a comunicagéo intercultural por meio da lingua inglesa como mecanismo de
globalizado valorizacdo pessoal e de construgao de identidades no mundo globalizado.

Ao longo da colecéo, os textos orais e escritos, as atividades de prética e reflexdo, individuais, em pares e grupos, podem dar ao/a professor/a
oportunidades de desenvolver as competéncias gerais e as competéncias especificas do componente Lingua Inglesa e suas habilidades e
objetos de conhecimento. As competéncias gerais estao presentes como tematicas amplas e sdo abordadas em diferentes unidades e tipos
de atividade. Por exemplo: na unidade 1 do 6 ano, convida-se o/a estudante a refletir sobre a presenca da lingua inglesa no seu dia a dia, algo
que pode se relacionar a competéncia geral que trata da valorizagdo e da utilizacdo de conhecimentos historicamente construidos, a que traz
avalorizacao de saberes e vivéncias culturais e, também, aquela relacionada a utilizacdo de diferentes linguagens, por exemplo, a depender da
forma de socializacdo do conhecimento em sala de aula. Cabe ao/a professor/a adequar as propostas e oportunidades de desenvolvimento
das competéncias gerais aos seus contextos escolares e aos seus grupos de estudantes. As competéncias especificas podem ser desenvol-
vidas por meio das atividades e propostas sugeridas nas unidades da colecao. Cada secdo dedica-se a uma ou mais habilidades e objetos
de conhecimento especificos para cada um dos Anos Finais do Ensino Fundamental, como indicado no Manual do Professor, mas, quando
consideradas em conjunto, contribuem para o desenvolvimento das competéncias especificas do componente para essa etapa educacional.
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Relacao das competéncias gerais, competéncias especificas de Lingua Inglesa e
habilidades do volume do 8° ano da colecao

O volume do 82 ano foi organizado de forma a contemplar as seguintes competéncias gerais, especificas e habilidades da BNCC,
considerando os temas tratados e a adequacao das competéncias a faixa etdria dos/as estudantes.

Unidade Competéncias gerais Compet’e.ncnas Habilidades
especificas
1 124509 24 EFO8LIO3, EFO8LI04, EFO8LIOS5, EFO8LIO8, EFO8LI0Y, EFO8LIT0,
e ' EFO8LI11, EFO8LIT2, EFO8LI14
EFO8LI02, EFO8LIO3, EFO8LIO5, EFO8LI08, EFO8LI09, EFO8LIT0,
2 1,245,839 23,6 EFO8LI11, EFO8LIT3, EFO8LI16
Be an agent of change:
The healing power 8 EFO8LI19, EFO8LI20
of laughter
EFO8LI02, EFO8LIO3, EFO8LIOS5, EFO8LIO8, EFO8LI0Y, EFO8LIT0,
3 1,2,3,4,5,9 2,6 EF08LI18, EFO8LIT9
4 123469 6 EFO8LIO1, EFO8LIO3, EFO8LI04, EFO8LIOS5, EFO8LIO7, EFO8LI0Y,
e EFO8LI10, EFO8LI11, EFO8LI15, EFO8LIT8
Be an agent of change: 3 EFOSLIS
Art for peace
5 1,2,3,4,5,9,10 26 EFO8LIO1, EFO8LI02, EFO8LI03, EFO8LIOS, EFO8LIOS, EFO8LI0Y,
EFO8LI10, EFO8LIT1, EFO8LIT3, EFO8LI15, EFO8LI18
EFO8LIOT, EFO8LIO3, EFO8LIOS5, EFO8LI06, EFO8LIO7, EFO8LIOS,
6 12,349 2:3,5.6 EFO8LI09, EFO8LITO0, EFO8LIT1, EFO8LI18
Be an agent of
change: Safeguarding 9 EFO8LIO5, EFO8LIT9
oral traditions
EFO8LIOT, EFO8LI02, EFO8LI04, EFO8LIOS, EFO8LI06, EFO8LI0Y,
7 1,2,3,4,9,10 5 EFO8LIT0, EFO8LIT1, EFO8LI12, EFO8LI14, EFO8LI18, EFO8LI19,
EFO8LI20
EFO8LIO3, EFO8LI04, EFO8LIO5, EFO8LI08, EFO8LI09, EFO8LITO0,
8 1,2,4,5,7.9,10 2.4 EFO8LI11, EFO8LIT7
Be an agent of change:
) 58
E-safety issues
Interdisciplinary project 2 EFO8LI18, EFO8LIT9
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Sugestoes de leitura

e Unitl
KAKU, Michio. The future of humanity: terraforming mars, interstellar travel, immortality, and our destiny
beyond earth. Nova York: Doubleday, 2018.

O fisico estadunidense Michio Kaku apresenta hipdteses para o futuro da humanidade fora da Terra.
Cada possibilidade apresentada tem relacdo com os avancos cientificos e tecnolégicos mais recentes.

MARR, Bernard. 9 Mega technology trends and how they are reshaping our world. [S. ]: Bernard Marr
& Co., 2018.

O livro apresenta nove tecnologias contemporaneas que transformam as praticas humanas.

e Unit 2

COLACO, Veriana de Fatima Rodrigues; CORDEIRO, Andréa Carla Figueiras (Orgs.). Adolescéncia e juventude:
conhecer para proteger. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2013.
Coletanea de textos que aborda varios aspectos da populacao jovem brasileira.

HEIDEMANN, Miriam. Adolescéncia e satude: uma visao preventiva. Sao Paulo: Vozes, 2006.
Voltado a profissionais das areas da salde e da educacéo, apresenta aspectos e traz reflexdes sobre
duvidas préprios do universo adolescente.

SCHAB, Lisa M. Beyond the blues: a workbook to help teens overcome depression. Oakland: Instant
Help Books, 2008.

Atividades para ajudar leitores/as adolescentes a compreender melhor a depressdo, a desenvolver es-
tratégias para identificar sintomas e lidar com eles. A obra ndo se apresenta como uma substituicdo ao
tratamento, mas como uma ferramenta que pode auxiliar no desenvolvimento de autoconhecimento.

e Unit 3

ALVARENGA, Magali Barcante. Unidades tematicas sobre cultura e literatura para alunos de Letras. In:
ROCHA, Claudia Hilsdorf; BASSO, Edcleia Aparecida (org.). Ensinar e aprender linguas estrangeiras
nas diferentes idades: reflexdes para professores e formadores. Sdo Carlos: Claraluz, 2008. p. 193-216.
Relato de pesquisa realizada com base na experiéncia pedagdgica em uma turma de graduagcdo em
Letras, envolvendo a elaboracgao e a aplicagdo de material didatico sobre literatura e cultura.

DUARTE, Cleia Zanatta Clavery Guarnido; WERNECK; Vera Rudge; CARDOSO, José Augusto Renato. A relacdo
entre cultura e educacdo sob o ponto de vista de educadores do ensino fundamental. Psicologia e saber
social, Rio de Janeiro, v. 2, n. 2, p. 204-216, 2013.

Estudo realizado em oito escolas (quatro particulares e quatro publicas) de Petrépolis (RJ) sobre a
incorporacao de festividades e datas comemorativas as atividades escolares, investigando as finalidades
educativas associadas a essas praticas culturais.

REIS, Kelly Cristina; BROCK, Maria Paula Seibel. Inter-relacao, cultura e lingua para professores de lingua
inglesa. Perspectiva, Erechim (RS), v. 34, n. 128, p. 73-88, 2010.

Pesquisa com graduandos/as em Letras e futuros/as professores/as de inglés a respeito de suas percepgdes
das relagdes entre lingua e cultura, tanto em sua formagao como na pratica docente.

YACKLEY-FRANKEN, Nicki. Teens in Nepal. Minedpolis: Compass Point Books, 2008.

Olivrointegra uma colecdo dedicada a apresentar a vida de adolescentes de diferentes paises. No volume
dedicado ao Nepal, sao abordados temas como a educacao no pais e as festividades tipicas.

e Unit 4

BARDI, Pietro Maria. Histdria da arte brasileira: pintura, escultura, arquitetura, outras artes. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1975.

O livro apresenta a arte brasileira em perspectiva histérica, desde a ceramica indigena anterior a colonizacéo
portuguesa até a construcao de Brasilia.
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XXXVIII

COLE, Emily. Histéria ilustrada da arquitetura. Séo Paulo: Publifolha, 2012.

O livro apresenta estilos arquitetdnicos de diversos povos e épocas, desde a Antiguidade. Traz ainda
uma secdo sobre elementos arquiteténicos (como cupulas, torres, janelas etc.), com exemplos variados
em cada categoria.

CRAGOE, Carol Davidson. Como decifrar arquitetura: um guia visual completo dos estilos. Rio de Janeiro:
Edicoes de Janeiro, 2015.
O guia compila aspectos de diversas escolas arquitetonicas e oferece recursos para analise de caracte-
risticas tipicas de determinados elementos arquitetdnicos — como portas, janelas, telhados etc.
FARTHING, Stephen; CORK, Richard. Tudo sobre arte. Rio de Janeiro: Sextante, 2011.
Guia cuja proposta é apresentar os principais movimentos e praticas ligados as artes visuais nas di-

ferentes civilizacdes. Algumas obras sdo analisadas em detalhes, com comentarios que explicam as
interpretacdes mais recorrentes relacionadas a elementos de sua composicao.

GOMBRICH, Ernst H. A histdria da arte. Rio de Janeiro: LTC, 2000.
Leitura introdutéria para os/as interessados/as no estudo das artes, especialmente de perspectiva
historica.
GOMPERTZ, Will. Isso é arte? 150 anos de arte moderna. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.
A obra busca levar o leitor a refletir sobre as defini¢oes do termo “arte” ao longo do tempo.
GONCALVES, Marcos Augusto. 1922: a semana que nao terminou. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2012.

Apresentado por seu autor como uma reportagem histérica, o livro propde reconstituir o clima em
que se realizou a Semana de Arte Moderna de 1922. Para isso, resgata declaracdes da época - da
imprensa e dos préprios artistas — e busca superar visdes simplificadoras frequentemente atribuidas
ao evento.

HACKING, Juliet; CAMPANY, David. Tudo sobre fotografia. Rio de Janeiro: Sextante, 2012.
A obra conta a histéria da fotografia por meio de imagens marcantes e representativas.

LENGEN, Johan van. Arquitetura dos indios da Amazonia. Sdo Paulo: B4 Editores, 2013.
Obra dedicada a investigagao de técnicas de construcdo empregadas em aldeias amazonicas. O objetivo
é registrar e divulgar os principios arquitetonicos sustentdveis que fazem parte de culturas indigenas
da regido.

MERLEAU-PONTY, Claire. As cores de Van Gogh. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2008.
Por meio de jogos e outras atividades, o livro convida as criangas a conhecer detalhes das obras mais
famosas do pintor holandés Vincent van Gogh.

SALGADO, Sebastido. Exodos. Sdo Paulo: Taschen do Brasil, 2016.
Com fotografias realizadas em mais de 30 paises, a obra busca documentar a realidade de pessoas que

deixam suas casas para fugir de guerras, da pobreza, da perseguicao politica, entre outras situacdes
que levam a migracao forcada.

SALGADO, Sebastidao. Génesis. Sao Paulo: Taschen do Brasil, 2013.

Nesta publicacdo, o fotdgrafo brasileiro Sebastido Salgado apresenta lugares da Terra supostamente
intocados pelo homem.

e Unit5
COUSINS, Mark. The story of film. Londres: Pavillion Books, 2013.

O livro aborda o cinema enquanto midia, com menor interesse em aspectos ligados a industria cine-
matogréfica. A histéria dessa arte é contada por meio de filmes considerados inovadores, por suas
contribuigdes para transformagdes da linguagem cinematogréfica.

NOWELL-SMITH, Geoffrey. The Oxford history of world cinema. Oxford: Oxford University Press, 1999.
Reconhecendo a complexidade dos processos de producao e distribuicao de filmes, o livro apresenta

a histéria do cinema como fendmeno social amplo, compreendido por suas implicagcdes culturais,
econdmicas e politicas.



SCHNEIDER, Steven Jay. 1001 filmes para ver antes de morrer. Rio de Janeiro: Sextante, 2013.

Livro com resenhas criticas e informativas de obras cinematograficas de todas as épocas. Um dos trunfos
da lista é a atencgao a gostos diversos, incluindo, por exemplo, filmes “B” marcantes junto aos maiores
classicos do cinema.

e Unit 6
BRONTE, Charlotte. Jane Eyre. Seattle: Amazon Classics, 2017.

O livro tem como um de seus principais temas a condi¢cdo da mulher no Reino Unido na Era Vitoriana.
Como sua trama acompanha o desenvolvimento da protagonista em diferentes fases da vida, é classi-
ficado como um romance de formacao.

CANTON, James etal. (org.). O livro da literatura. Traducdo de Camile Mendrot et al. 1. ed. Sdo Paulo: Editora
Globo, 2016.

A histdria da literatura contada a partir de grandes obras. Sao apresentados mais de 100 textos litera-
rios, organizados cronologicamente em sete fases, com destaque para o contexto em que cada um foi
escrito e para caracteristicas que os tornam relevantes até hoje.

CASCUDO, Luis Camara. Literatura oral no Brasil. Sao Paulo: Global, 2012.
Além de reflexdes tedricas, traz um extenso repertorio de textos literdrios orais, analisados com base
nas culturas nas quais tiveram origem, entre outros aspectos.

FEIST, Hildegard. Rei Lear. [Adaptado da obra de] William Shakespeare. Sdo Paulo: Scipione, 2002. (Colegao
Reencontro Literatura).

Com base em uma antiga narrativa popular sobre a histéria da Inglaterra, trata-se de uma das principais
pecas dramdticas de Shakespeare. Aborda temas como relagdes familiares, poder, traicdo e loucura.
LARANJEIRA, Maria Cristina de Almeida Mello. O ensino da literatura e a problematica dos géneros lite-

rarios. Sdo Paulo: Almedina, 1998.

A obra parte de reflexdes tedricas sobre géneros literarios e dos resultados de uma pesquisa com estu-
dantes portugueses/as, para apresentar uma proposta de ensino de literatura apoiada em estratégias
de leitura e na ideia de integracao de saberes.

LISBOA, Henriqueta. Literatura oral para a infancia e a juventude: lendas, contos e fabulas populares
no Brasil. llustragdes de Ricardo Azevedo. Sao Paulo: Peirépolis, 2017.

Organizada na década de 1950, a coletanea é fruto de uma pesquisa sobre a obra dos maiores folcloris-
tas brasileiros. Entre lendas, contos e fabulas, o livro retiine mais de 90 narrativas populares de tradicdo
oral, com origem em culturas africanas, europeias e indigenas.

SHELLEY, Mary W. Frankenstein or the Modern Prometheus. [S. /.]: Project Gutenberg, 2008.

Considerada a primeira obra de ficcao cientifica, o classico romance de terror de Shelley convida a
reflexao sobre os limites éticos da ciéncia e sobre as fronteiras entre a natureza e a capacidade de
criagdo humana.

e Unit 7

PEASE, Allan; PEASE, Barbara. Desvendando os segredos da linguagem corporal. Rio de Janeiro: Sextante,
2005.
A obra se apresenta como um guia abrangente de andlise de linguagem corporal.

WEIL, Pierre; TOMPAKOW, Roland. O corpo fala: a linguagem silenciosa da comunica¢ao nao verbal. Sdo
Paulo: Vozes, 2015.

A proposta da obra é apresentar a linguagem nao verbal, buscando explicar os significados de expres-
sdes e gestos corporais ha comunicagao.

e Unit 8
BUSA, M. Grazia. Introducing the language of the news: a student’s guide. Londres: Routledge, 2013.

Obra dedicada a apresentar caracteristicas do inglés utilizado em textos de noticia. Escolhas lexicais,
construgdes gramaticais e outros aspectos linguisticos sdo analisados junto aos recursos semidticos
envolvidos na composicdo das noticias, como a diagramacao da pagina do jornal.
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HENSHALL, Peter; INGRAM, David. Writing the news story in simple steps. The News Manual. Sidney: Poroman
Press, 1991.v. 1, cap. 6.

Orientagbes para a escrita de noticias, com énfase na necessidade de apresentar respostas para as
seguintes questdes em relacdo ao fato noticiado: Quem? O qué? Onde? Quando? Por qué? Como?

PAUL, Richard; ELDER, Linda. How to detect media bias & propaganda in national and world news.
Tomales: The Foundation for Critical Thinking, 2004.

Guia para a leitura de textos jornalisticos de modo critico, com atencdo a interferéncia de visdes de
mundo e posicionamentos politicos na producado de noticias - mesmo que de modo velado.
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APRESENTACAO

Caro/Cara Estudante,

Seja bem-vindo/bem-vinda a esta colecdo de livros didaticos de lingua
inglesa, especialmente pensada para vocé, estudante do século XXI.

Esta colecdo esta dividida em quatro volumes, um para cada ano da etapa
final do Ensino Fundamental. Em cada um deles, vocé podera compartilhar
sua opiniao sobre assuntos relacionados ao lugar onde vive, seu contexto
social, sua historia de vida, entre outros, enquanto aprende sobre criancas e
adolescentes de outros paises, que contam suas historias e experiéncias em
lingua inglesa.

Vocé também vai conhecer mais sobre a presenca da lingua inglesa no nosso
pais e compreender como ela pode ajudar vocé a interagir com outras pessoas e
outros espacos, em contextos nos quais é utilizada por pessoas que falam outros
idiomas, como vocé.

Imagens, audios e textos escritos e produzidos em lingua inglesa sobre
assuntos do seu interesse estao presentes nas unidades para demonstrar o
uso da lingua por falantes e escritores/escritoras que divulgam suas ideias
e compartilham suas historias de vida e experiéncias em meios impressos e
digitais. Ao longo da colecdo, vocé também passa a fazer parte desse grupo de
pessoas que produz em lingua inglesa, e que pode ter alcance global justamente
por se expressar nesse idioma.

Além disso, nossa colecao também convida vocé a refletir sobre a cultura da
paz e a coloca-la em pratica no dia a dia. Vivemos tempos em gue é importante
valorizar o respeito as diferencas, conviver com as diversidades de maneira
saudavel e buscar acgdes que ajudem -a construir uma sociedade mais justa,
solidaria e inclusiva. Contamos com vocé nesta jornada!

Os organizadores
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CONHECA SEU LIVRO

FIRST INTERACTIONS
Esta secao apresenta os objetivos da
unidade e introduz o tema a ser estudado

GOING FURTHER
Este boxe possibilita que
vocé va além do conteido
apresentado na unidade
por meio de dicas culturais,
explicacoes sobre termos
oU expressoes no texto,
atividades de pesquisa,
sugestoes de leitura etc.

» READING
Esta secao trabalha com
diferente habilidades de
leitura, explorando textos
de diferentes géneros
relacionados com a
tematica da unidade.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

USEFUL LANGUAGE
Neste boxe, é possivel
encontrar palavras ou
expressoes comumente
utilizadas para a
comunicagao oral em
situagoes reais de uso
da lingua inglesa, que
podem auxilia-lo em sua
produgao oral.

|
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LISTENING LANGUAGE IN USE
Nesta secdo, vocé Esta secao explora os
entrara em contato com $—— conteddos relacionados
textos orais, relacionados ao conhecimento

ao tema, para o linguistico que vocé
desenvolvimento da precisa adquirir
compreensao oral. na unidade, isto &,

vocabulario e gramatica

da lingua inglesa
| contextualizados.

, 7/~ \
Auplod » 1
Este icone indica
atividades com audios.

———e PEACE CULTURE
. . Secao que propoe uma
')) Ir:/ldltsl.?: na-lef:eII; music atividade reflexiva relativa
et ] a Educacao para a Paz
e ao tema da unidade,
utilizando diferentes

| géneros textuais.

WRITING

Esta secao oferece
elementos para

a elaboracao de

textos escritos,

com estratégias de SELF-CHECK

escrita que levam em Esta secdo permite a vocé avaliar seu proprio

consideragao o género e desempenho e aprendizagem, bem como refletir

o tema da unidade. sobre formas de melhorar seu aprendizado e pensar
em maneiras de ajudar os/as colegas.

BE AN AGENT OF CHANGE: Essa segao tem como objetivo expandir reflexdes sobre Educacao para a Paz
que foram apresentadas no boxe “Agents of change”, presente nas unidades.

LEARNING MORE: Nessa secao, vocé podera ler textos relacionados a outros aspectos do tema da unidade
e colocar em pratica suas estratégias de leitura nas atividades de compreensao textual, expandir seu
repertorio lexical e discutir questdes de carater intercultural.

LANGUAGE REFERENCE IN CONTEXT: Aqui, vocé pode consultar a sistematizacao gramatical dos topicos
trabalhados em cada unidade quando quiser estudar ou tirar dlvidas sobre os assuntos tratados.

INTERDISCIPLINARY PROJECT: Nesta secao, vocé vai encontrar a proposta de um projeto feito em parceria
com outras disciplinas que busca envolver a comunidade escolar.

IRREGULAR VERBS LIST: Nesse quadro, vocé vai encontrar o passado e a traducao de alguns verbos irregulares.
EXPLORE: Aqui, vocé vai encontrar sugestoes para ampliar os temas estudados nas unidades.

GLOSSARY: Apresenta a tradugao (inglés-portugués) de palavras-chave utilizadas no volume; auxilia vocé a
descobrir o significado de itens lexicais que desconhece.

TRANSCRIPTS: Aqui, vocé vai encontrar as transcricdes de todos os audios do volume. Vocé pode consulta-las
sempre que julgar necessario.

AUDIOS: 0 livro didatico contém 25 4udios.
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UNIT

1 Inthefuture.......... 8
Firstinteractions................ 9
Reading

Microblog Posts ... 10
Language in use 1

Future simple..........oooooooe 14
Language in use 2

Expressions to talk about the future........... 16
Listening

What does the future hold? ... 19
Speaking

Predicting the future ... 21
Writing

A microblog post simulation................cccccccccccccccooer. 22
Peaceculture ... 23
Self-Check ... 23
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Listening

Talking about health issues................cccccccccccccccooere. 34
Speaking

Personal Story...........ccccccooooooooooooeoeee 35
Writing

Personal story.......... 36
Peace culture ..., 37

Self-check

Be an agent of change
The healing power of laughter................. 38

6 Six

UNIT

3 [Timetocelebrate! ... ... ... 40
First interactions ... 41
Reading

Informational text ... 42
Language in use 1

Present simple (review) ..o 46
Language in use 2

Months, ordinal NUMDbBErS. ...t 48
Listening

Traditional folk music............... 50
Speaking

A brief history of some type of folk music.......... 52
Writing

A SCrapbook............oooooe e 54
Peaceculture..............., 55
Self-check ... ... . 55
UNIT

S\ o 56
First interactions ... 57
Reading

Informational text about artwork ... 58

Language in use 1

Comparative adjectives...........ooooooi. 61
Language in use 2

Kinds of @rt ... 64
Listening

Audio guides in MUSeUMS................ccoon. 67
Speaking

Creating an audio guide.................ccccccococoococovviiirrrerr. 69
Writing

Comparing art

Peaceculture.............
Self-Check ..., 71

Be an agent of change
Art for PEACe ..o 72

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

UNIT

5 | Lights, camera, action! ... ... 74
First interactions ... 75
Reading

Movie synopsis and review ..., 76
Language in use 1

Superlative adjectives.................ccccccccoocooeoeeeeoeioieree 80
Language in use 2

MOVI€ GENTES ... 82
Listening

Teen talK.......oooooooee 84
Speaking

Discussion: favorite movies ... 85
Writing

MOVIE TeVIEW ...\ 86
Peace culture ... 87
Self-check ... 87
UNIT

6 |[From covertocover.. ... 88
Firstinteractions ... 89
Reading

A classic of literature ... 90
Language in use 1

Past simple vs. Past continuous (review).................. 94
Language in use 2

Literary genres ... 97
Listening

Anovel SUMMATY ..o 98
Speaking

Summarizing @ book ... 99
Writing

Microfiction

Peace culture.

Self-check

Be an agent of change
Safeguarding oral traditions..............o. 102
Learning MoOre. ... 140
Language reference in context........... 156
Interdisciplinary project.................. 179
Explore 181
Irregular verbs list ... 183

UNIT

7 | Communication. ... 104
First interactions ... 105
Reading

Notes and letters ... 106
Language in use 1

Will vs. goiNg t0.........oooovovovooeveeeeoecccccoeeeeeeeeee 110
Language in use 2

Ways of communication.................. 113
Listening

Gestures in different cultures..................... 115
Speaking

The future of communication ... 117
Writing

Writing about your dreams and plans ............... 118
Peaceculture ... 119
Self-check ... 119
UNIT

8 |What's (inthe) news? ... ... . 120
Firstinteractions ... 121
Reading

ANEWS StOTY. .ol 122
Language in use 1

Words used in the news industry.................... 127
Language in use 2

Relative pronouns ... 130
Listening

ATV.NEWS StOTY. .o 133
Speaking

This is the NBWS..........cccccmrriioiei 135
Writing

A news story
Peace culture ..
Self-check

Be an'agent of change

E-safety iSSUES ... 138
Glossary 184
Transcripts ..o 187
References 191

seven 7




Unit 1

A e . As legendas das imagens foram suprimidas do livro do estudante para fins didaticos: 1. Representacdo
ComPetENCIaS gerais e ® ¢ artistica de uma “estacéo de teletransporte”; 2. Representagao artistica de inteligéncia artificial;
especificas desenvolvidas U n |t 3. Representacédo de pessoa em carro autdénomo; 4. Representagéo artistica de uma cidade futurista.

-
na unidade e

A unidade pretende desenvolver
as competéncias gerais de nime-
ros 1,2,4,5e9 e as competéncias
especificas de Lingua Inglesa de
nimeros 2 e 4, que estdo des-
critas na pagina XXXI do Manual
do Professor.

Habilidades desenvolvidas
na unidade
EF08LI03 / EFO8LI04 / EFO8LIOS /

EFO8LIO8 / EFO8LIOY / EFO8LIT0 /
EFO8LIT1 / EFO8LIN2 / EFO8LI4

WHO IS DANNY/SHUTTERSTOCK

Objetivos da unidade

A unidade explora previsoes para
o futuro por meio de atividades que
tratam dos avang¢os nos campos
da ciéncia e tecnologia, um tema
contemporaneo transversal (TCT).
Aluz do conceito de Educacéo para u B
a Paz, busca promover uma refle-
xdo sobre a neutralidade da tecno-
logia e sobre a responsabilidade de
escolher modos de utilizé-la parao
beneficio da sociedade. Em relagdo
aos aspectos linguisticos, aborda
o uso do futuro simples para fa-
zer previsoes, além de apresentar
alguns advérbios que exprimem
(in)certeza quanto ao futuro e ex-
pressoes para indicar acoes futuras.
0 tema permite realizar um traba-
lho interdisciplinar com Ciéncias,
no que diz respeito as tecnologias
que estao sendo elaboradas e que
podem se concretizar.

Professor/a, embora as repro-
ducoes de tweets nesta unidade
tenham sido autorizadas e credi-
tadas, optou-se por nao indicar
os links onde os tweets originais
estdo hospedados para nao violar y
a privacidade de quem os publicou B
e para evitar eventuais problemas
de acesso.

AGSANDREW/ISTOCKPHOTO/

GETTY IMAGES

METAMORWORKS/ISTOCKPHOTO/

GETTY IMAGES
3000AD/ISTOCKPHOTO/

GETTY IMAGES
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Atividade 1 a Professor/a, pode-se aproveitar o momento para convidar estudantes com interesse por essa
area a compartilhar seus conhecimentos com a turma.

b Professor/a, espera-se que os/as estudantes notem que, a principio, todas as imagens mostram hipéteses
de avancos tecnoldgicos que podem modificar a vida no futuro: a mobilidade urbana de modo mais rapido
e independente (imagens 1 e 3), a evolugao da tecnologia de inteligéncia artificial (imagem 2) e mais dreas
verdes e constru¢des sustentdveis (imagem 4).




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Objetivos

e Compreender e empregar expressdes para indicar (in)certeza em relacao ao futuro.

e Compreender e empregar expressoes para indicar tempo futuro.

e Compreender e produzir textos de microblog sobre previsoes para o futuro nos campos
cientifico e tecnologico.

e Compreender e produzir uma apresentacao oral sobre inovagoes tecnoldgicas no futuro.

e Compreender o uso do futuro simples e empregar essa forma verbal para fazer previsoes e
expressar expectativas sobre o futuro.

e Refletir sobre diferentes previsoes para o futuro feitas por cientistas e pessoas leigas.

1. a) Respostas possiveis: 1. a ideia de teletransporte de seres humanos; 2. a ideia de inteligéncia artificial;
3. 0 conceito de um carro que dispensa motorista (carro autbnomo); 4. o conceito de uma cidade futurista.
Ver Notas.

First interactions

1. d) Respostas possiveis: Tecnologias mais proximas da realidade sao
mostradas na imagem 2 (pois a inteligéncia artificial &€ uma realidade),
na imagem 3 (pois ja existem proto6tipos de carros autbnomos) e na
imagem 4 (visto que ha projetos de telhados verdes em algumas
comunidades). A situagéo ficticia € a mostrada na imagem 1. Ver.Notas.

1 | Talk to your classmates about these questions.

a 0 gue as imagens mostram?

b Quais das imagens ilustram avancos que podem trazer vantagens para a vida
humana no futuro? Quais seriam essas vantagens? 1. b) Respostas pessoais. Ver Notas.

¢ Quais ilustram avancos que podem trazer desvantagens para a vida humana no
futuro? Quais seriam essas desvantagens? 1. ¢) Respostas pessoais. Ver Notas.

d Quais imagens mostram tecnologias que estdo mais proximas da realidade atual?
Quais mostram situagdes meramente ficticias, na sua opiniao?

e Em sua opinido, haveria algum tipo de exclusdo social como consequéncia da

implantacao desses avangos? Em caso afirmativo, qual/quais? 1. e) Respostas possiveis:
Com a introducgéo de carros autdbnomos, profissdes.como.a de motorista poderiam desaparecer; além
disso, as pessoas com menos condigdes financeiras nao teriam acesso a tecnologias muito caras.

Going further

Faca uma pesquisa com pessoas mais velhas e procure saber quais tecnologias hoje utilizadas por elas
eram apenas ficcio ou nem eram imaginaveis ha 30, 40, 50 ou 60 anos. Como os entrevistados viviam sem
tais inova¢ées? Que vantagens e desvantagens elas trouxeram? Que previsdes essas pessoas gostariam
de ver realizadas nos préximos anos? O que elas prefeririam que nio tivesse mudado? Reflita sobre suas
descobertas e compartilhe suas impressées com a turma.

N

{'_ﬂ Agents of change A

Agents e. Ver Notas.
“The best way to predict the future is to c é uma frase de impacto atribuida a Abraham Lincoln. Vocé
oncorda com ela? Como podemos criar o oje? Qual é o papel da ciéncia e da tecnologia para garantir
o futuro seja melhor do que o presente? O que pode ser feito para que essa tecnologia beneficie muitas
essoas e para que cada vez menos pessoas, por questdes econdmicas e sociais, fiquem a margem do acesso
as inovagbes?
y _
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¢ Professor/a, nao ha respostas fechadas. Todavia, caso perceba que os/as estudantes hesitam em produzir uma
resposta, proponha situagdes para que cheguem as suas proprias conclusées. Por exemplo, seria ético teletrans-
portar pessoas? Ndo seria preciso investir altos valores para construir vias especialmente projetadas para atender as
demandas de veiculos autdnomos? Constru¢des habitadas nao teriam de ser desapropriadas para criar reas verdes?

First interactions

Esta secao visa proporcionaruma
discussao inicial sobre as tecnolo-
gias que poderdo existir no futuro.
Busca, também, promover uma re-
flexdo sobre como essas tecnolo-
gias afetariam nossas vidas e quais
desafios seriam enfrentados com
€55es avancos.

Agents of change

Professor/a, para as duas primeiras
perguntas, as respostas sao pessoais.
Para as demais, seguem algumas su-
gestdes: Terceira pergunta. Pensar
nos problemas que enfrentamos na
atualidade e buscar solugées, como
trocar combustiveis poluentes por
fontes alternativas de energia. Quar-
ta pergunta. Conscientizar empresas
e governos da necessidade de aten-
deratoda a populacéo, e ndo apenas
aos mais favorecidos.

Informagoes adicionais

Abraham Lincoln (1809-1865):
16° presidente dos Estados Unidos
da América. Em seu governo en-
trou em vigor o chamado “Ato
de Emancipacgédo”, que concedeu
liberdade para milhées de negros
escravizados no pais. Lincoln foi as-
sassinado por um grupo, liderado
pelo ator John Booth (1838-1865),
que era contrdrio a libertagdo
de pessoas negras escravizadas.
Antes de morrer, preparava um
programa de educagdo para escra-
vizados que haviam sido libertos,
tendo sugerido a concessao do
direito de voto a uma parcela de
ex-escravizados.



Reading

A secdo trabalha as habilidades
EFO8LIO5: inferir informacdes e re-
lacdes que ndo aparecem de modo
explicito no texto para construgao
de sentidos e EFO8LI08: analisar,
criticamente, o conteudo de tex-
tos, comparando diferentes pers-
pectivas apresentadas sobre um
mesmo assunto.

Atividade 1

b Professor/a, a exploracéo desse
tépico com estudantes dessa faixa
etéria nao pressupde desconside-
rar regras que visam a seguranca
de criancas e de adolescentes, dai
a relevancia de abordar o assunto
na unidade. Sugere-se esclarecer
por que, para a maioria das redes
sociais, a idade minima para abrir
uma conta é de 13 anos. Enten-
de-se que, a partir dessa idade,
o individuo ja é capaz de tomar
decisbes, detectar riscos e pedir
auxilio, se necessério. Em algumas
plataformas, é automaticamente
habilitado o Modo Seguro quan-
do menores de 18 anos criam uma
conta. Vale a pena aproveitar essas
oportunidades para destacar a ne-
cessidade de usar as ferramentas
digitais com prudéncia e de respei-
tar os regulamentos.

Fora de sala de aula

Professor/a, dependendo dafaixa
etaria daturma, pode-se sugerir que
criem um grupo em uma rede social
para compartilhar assuntos relacio-
nados a educacdo e cultura. Os/as
estudantes podem compartilhar
publicagdes que tenham lido e das
quais tenham gostado, informacées
sobre eventos, noticias relevantes
etc. Pode-se encorajar a turma a
elaborar regras de utilizacéo res-
peitosa desse ambiente virtual. Se
ja tiverem um espaco assim, podem
reavalia-lo e propor melhorias.
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CCELIT -3 Microblog pOStS/

deles/delas.

Pre-reading

1. ¢) Respostas pessoais. A ideia & que os/as estudantes
percebam que a sec¢do aborda um tema comum na realidade

Professor/a, embora as reproducdes de tweets nesta unidade tenham sido autorizadas e
creditadas, optou-se por ndo indicar os /inks onde os tweets originais estdo hospedados
para nao violar a privacidade dos/das autores/autoras e para evitar eventuais problemas

de acesso.

1 | Discuss these questions with your classmates.

a What social media networks do you know?
1. a) Resposta pessoal.
b Do you know how old you must be to have an account on social media networks?
1. b) Respostas pessoais. Ver Notas. ) )
¢ Do you use any social media networks? If so, which ones? What do you use it/them for?
d

Do you follow any accounts on social media networks (for example, a person, an organization,

etc.)? Do you have any followers yourself? 1- d) Respostas pessoais. Sugere-se observar quais tipos de
conteudo os/as estudantes consomem nas redes sociais.

2 | Take a look at this text and answer the questions orally.

10 ten

@Evo_Explorer
What a fantastic morning coffee visit with
@AmoebaSisters. We shared the value of
connecting with other teachers and #Scicomm
tweeps who help make the world better & more
#Science literate! Folks like @MrsJBurgin
@LadyNaturalist and more! We also planned
possible future FUN! #FF

11:35AM - 27 Jul 2018

6 Retweets 44 Likes

2 Brianna Rapini, Sarina Peterson and John S. Mead

O1 Qe Qaa

TWITTER/@EVO_EXPLORER

2. a) It's a microblog post/tweet. Respostas
a What kind of text is this? How do you know that? possiveis: Because of the layout (it presents the
username and the account name at the top, starting with “@”, and there is a “follow” option).

b Where was this text posted?
2. b) On a social media platform.

¢ What do you know about this type of social network platform? 2. c) Respostas possiveis: It is a
platform where people usually communicate through short messages. It is a form of microblogging.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 3 Professor/a, se necessario, trabalhar com os/as estudantes o significado de alguns termos do texto
que podem ser desconhecidos, como tweep (juncdo de tweet e peep, o termo refere-se a usudrios do Twitter)
e Scicomm (juncdo de Science e communication, refere-se a conversas sobre Ciéncias). Além disso, pode ser
interessante discutir com eles/elas que o Evo no nome de usudrio de John S. Mead possivelmente refere-se a

evolution, tendo em vista que ele é um professor de Ciéncias.

¢ Professor/a, sugere-se explorar a linguagem nao verbal do texto perguntando a turma quais icones repre-
sentam os trés tipos de reacdo ao post: um baldo de fala para resposta, duas setas para republicacao e um

coragao para curtida.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Reading

Read the text in activity 2 and answer the questions in your notebook. Ver Notas.

a Who posted it and what was his/her reason to post it?
3. a) John S. Mead/@Evo_Explorer posted it to talk about meeting some friends and fellow workers.

b When was this post published? 3.b) 0On July 27, 2018 (at 11:35 am).
3. ¢) Ver Notas.

¢ Look at the symbols at the bottom of the text. What do the numbers next to them mean?
1 3. ¢) I. Number of people who 3. ¢) Il. Number of people who 3. ¢) Ill. Number of

I replied to the post. 6 shared/reposted/retweeted ITI 44 people who liked
the post. the post.
In your notebook, match these elements from the text in activity 2 to what they indicate.
a John S. Mead 4.Ver Notas.

o

@Evo_Explorer

@AmoebaSisters; @MrsJBurgin; @LadyNaturalist
#Scicomm; #Science

HFF

Brianna Rapini, Sarina Peterson and John S. Mead

= =N a N

A recommendation to follow other microbloggers. 4.1) e

IT The name of the person who wrote the post on the microblogging website. 4.11) a
III The people tagged in the picture. 4. 1) f

IV Hyperlinks to popular topics in the microblogging website. 4. 1v) d

V Hyperlinks to other microbloggers mentioned in the post. 4. V) ¢

VI The username of the person who wrote the post on the microblogging website.

4.VI) b
Read the text in activity 2 again. Based on what you can infer from the author’s ideas,
complete the following sentences in your notebook. Discuss your ideas with a classmate.

a The people in the picture are teachers because ®. 5. a) John S. Mead/@Evo_Explorer said they
shared the value of connecting with other teachers. Ver Notas.

b John S. Mead/@Evo_Explorer thinks Science is important because . 5. b) He says Science
teachers and microbloggers who post about Science help make the world a better place.

Going further

Users of microblogging services normally have to condense
their messages. Depending on the service chosen, the messages
are often limited to a specific number of characters.

Users of these services also have to learn some common
symbols and abbreviations, such as:

#: hashtag — when the user puts it before a word or phrase,
he/she links this word or phrase to other posts that contain
the same tag;

@: “at” symbol - it is the symbol before the microblogger’s
username. When it is used, it also tags another account on
the website and creates a link to it;

#EF: Follow Friday - a hashtag used on Fridays when a
microblogger wants to recommend his/her followers to
follow other users.
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Atividade 4 Professor/a, sugere-se esclarecer que esses elementos sao tipicos do género e que seu sentido pode
ser depreendido com base na observacao de como se organizam no proéprio texto do microblog. Os simbolos,
como a hashtag (#) e a arroba (@), também ajudam a identificar o contexto de uso. Recomenda-se pedir aos/as

estudantes que facam essa atividade com o apoio das informacdes no boxe “Going further”.

Atividade 5 aProfessor/a, se necessério, orientar a turma a inferirinformacées que nao aparecem explicitamente
no texto resolvendo o item “a” com ela. Pode-se chamar a aten¢do dos/das estudantes para o fato de que o uso
do termo other antes de teachers implica que o autor do texto também seja um professor (essa concluséo é uma

inferéncia, pois a informacao nao foi dada explicitamente no texto).

Informagoes adicionais

Twitter: rede social que permite
acomunicagdo por meio de mensa-
gens curtas (microblogging).

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, pode serinteressan-
te conversar com os/as estudantes
sobre as leis que regulamentam o
uso dainternet no Brasil, comoa Lei
n® 12.965/2014, conhecida como
Marco Civil da Internet.
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Atividade 6

e Professor/a, se necessario, es-
clarecer aos/as estudantes que o
termo STEM é um acrénimo para
Science, Technology, Engineering
and Math e é usado para se referir
a estas quatro areas do conheci-
mento: Ciéncias, Tecnologia, En-
genharia e Matematica. Comentar
que o termo é usado no Brasil
sem modifica¢des, constituindo
um empréstimo linguistico, sem
traducao para o portugués até
0 momento. Se julgar relevante,
propor aos/as estudantes que
pesquisem para saber mais so-
bre o conceito de STEM e, depois,
compartilhem os resultados com a
turma. Ao término da atividade 6,
recomenda-se discutir o que
as hashtags #WomenInSTEM e
#FemaleFounders sugerem acer-
ca do papel das mulheres nessas
areas. (Resposta possivel: Elas rea-
firmam que ha mulheres inven-
toras e fundadoras de empresas,
desmistificando, assim, a visao ul-
trapassada de que as ciéncias exa-
tas e o mundo empresarial ndo séo
areas de interesse para mulheres.)

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, ao lidar com o item
“e” da atividade 6, pode-se chamar
novamente a atencdo dos/das es-
tudantes para as informacgées no
boxe “Going further” da pagina 11,
com foco na questdo das hashtags.
Sugere-se, entdo, discutir por que
ndo é possivel, nas hashtags, sepa-
rar as palavras com espacos. Aju-
dar os/as estudantes a perceber
que a insercdo do espaco encerra
a hashtag, isto é, tudo o que vem
depois do espaco nao entra no
hyperlink criado por ela.
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6 | Read this microblog post and the comments. Then check if the statements are
T (true) or F (false). Write the answers in your notebook and justify them.

9 Retweets 18 Likes
2 Sampreeti and Hydroswarm

Q2 119 Vs

m @mandysaini37 « Apr 8
Replying to @sampreetibh @hydroswarm
You are definitely a smart lady. Is it an Ocean drone?

o1 1 \Vj

Sampreeti @sampreetibh « Apr 9
Yes )

o . O

Daniel Mirolli @ddmirolli « Apr 8

Replying to @sampreetibh @hydroswarm

..but what is it?

o1 10 Y

Shuvam Samadder @SamadderShuvam « Apr 8
This is Hydroswarm bro. An underwater 3D mapping
bot. Hopefully one day it gonna be accesible by all the
needy people at an affordable cost. © &

o 1 Q2

TWITTER/@SAMPREETIBH

Only Sampreeti replied to the comments.

6. a) F (Shuvam Samadder did it as well.)

The readers find out what she is building by reading the comments.

6. b) T (Shuvam Samadder explains she is building.an underwater 3-D mapping bot.)
The post got more reposts than likes.

6. c) F (The post got 9 reposts and 18 likes.)

Shuvam Samadder used formal language in his reply.

6. f) F (Words/Expressions like“bro” and “it gonna” are examples of informal language.)
There is no space between different words in the hashtags.

6. e) T (Startup, goodAl; ibuildstuff, FemaleFounders, WomenInSTEM.) Ver Notas.

7 | Read the following microblog posts. Then answer the questions in your notebook by

o Q N T W

writing the corresponding numbers. 7. ver Notas.

Text 1

Raj
@Rajeshshen

2:16 PM - 12 Apr 2018
1 Like

o 1 QO

12 twelve

TWITTER/@RAJESHSHEN

Text 2

Biology Puns
@biologypuns

4:33 PM - 11 Sep 2014
7 Retweets 24 Likes

9 7 Qa

TWITTER/@SAMPREETIBH

TWITTER/@BIOLOGYPUNS

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 7 Professor/a, na verificagao das respostas, recomenda-se fazer perguntas de compreensao e in-
feréncia sobre os assuntos dos textos de microblog. Perguntar, por exemplo: Qual é o elemento de humor no
texto 27 (A simulacdo do som feito pela cobra na grafia da palavra historian.) Pode-se, também, comentar que
os quatro itens da atividade indicam alguns dos propdsitos comunicativos mais comuns do texto de microblog:
fazer comentarios sobre algo, anunciar/promover algo, expressar opinido sobre algo e compartilhar textos de
humor. Além desses, ha outros propdsitos, como comentar o post de outra pessoa e compartilhar manchetes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Text 3

Text 4

EATV - City College of
San Francisco
@EATVatCCSF

12:05 PM - 4 Apr 2018
1 Retweet 1 Like

o i O

TWITTER/@MARKET4ACE

Which microblog post...

a

b
c
d

makes a joke about study areas? 7. a) Text 2.
advertises a TV show? 7. b) Text 4.
expresses the user’s opinion on technology? 7. c) Text 1.

shares information about a live presentation the user is watching? 7. d) Text 3.

Post-reading

8  Discuss these questions about the microblog posts in activity 7 with your classmates.
8. Respostas pessoais. Ver Notas.

a

Como vocé avalia o comentario de Raj no texto 1? Como vocé acha que sera o mercado
de trabalho no futuro? Que empregos poderao desaparecer por causa do continuo
desenvolvimento da tecnologia? Expligue com exemplos.

Sobre o texto 2, vocé gostou da piada? Que outras piadas sobre areas de estudo vocé
conhece?

O texto 3 é sobre robds (bots). Qual é a sua opinidao sobre a capacidade que eles tém de
interagir com humanos, como fala o texto?

Vocé ja se fez alguma das perguntas que aparecem no texto 4? Em caso afirmativo, qual/
quais? Quais sdo as respostas possiveis a essas perguntas?

Sobre os autores dos textos 1, 3 e 4 apresentados na atividade 7, vocé acha que algum/
alguns deles tem/tém uma visao mais otimista sobre os avancos tecnologicos futuros?
Algum/alguns deles tem/tém uma opinido mais pessimista? Com qual visdo vocé mais se
identifica e por quée?
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TWITTER/@EATVATCCSSF

Fora dasala de aula

Professor/a, para expandir o as-
sunto relacionado a representati-
vidade da mulher no campo das
Ciéncias, pode-se sugerir a turma
que colete informagdes sobre algu-
mas cientistas pioneiras, levantando
questdes sobre as dificuldades que
enfrentaram no passado e como é
asituacdo atual das mulheres nessa
area. Algumas informacoes podem
ser encontradas em:

- National Science Foundation.
Disponivel em: https://www.
nsf.gov/discoveries/disc_summ.
jsp?cntn_id=134386. Acesso em:
13 maio 2022.

Com base nessa atividade, podem
ser produzidos materiais informati-
vos, como uma linha do tempo das
contribuicoes dessas mulheres,
biografias, perfis com indicacdo de
paginas de redes sociais de mulhe-
res que se destacam nas Ciéncias
atualmente etc. Os materiais podem
ser exibidos na escola durante uma
feira de Ciéncias, por exemplo, ou,
conforme o calendario da escola, no
més de mar¢o, como parte das co-
memorac¢des/mobilizacdes pelo Dia
Internacional da Mulher (8 de mar-
¢o). Caso ache pertinente, comentar
que a Constituicdo Federal de 1988
garante a protecdo das mulheres no
mercado de trabalho brasileiro.

| Notas |
Atividade 8

Professor/a, sugere-se fazer outras
perguntas aos/as estudantes como
parte da apreciacdo do que viram
na secao. Pode-se perguntar, por
exemplo, o que ja sabiam sobre o
género texto de microblog e o que
aprenderam. Pode-se perguntar,
também, se alguém gostaria de
ler mais, nos textos da secao, so-
bre os tépicos das hashtags e, em
caso afirmativo, sobre qual/quais.
Os/as estudantes devem justificar

suas respostas.
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Languagein use 1

A secdo da continuidade ao tra-
balho de exploracdo do género
textual “microblog” a fim de de-
senvolver a habilidade EFO8LI14:
utilizar formas verbais do futuro
para descrever planos e expecta-
tivas e fazer previsoes.

Atividade 1

Professor/a, sugere-se perguntar
qual é a opinido dos/das estudan-
tes sobre associar ciéncia e cultura
emum mesmo evento, e se tém, ou
conhecem alguém que tenha, inte-
resse particular pelo assunto. Essa
primeira atividade pode servir para
diagnosticar conhecimentos pré-
vios. Caso perceba que os/as estu-
dantes tém pouco conhecimento
sobre o0 assunto, pode ser solicita-
dauma pesquisa (em duplasouem
pequenos grupos), para posterior
apresentacdo emsala, sobre even-
tos que associem cultura e ciéncia,
com a finalidade de apresentar
objetivos e caracteristicas de um
evento dessa natureza.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, na atividade 2, se jul-
gar necessario, resolver o primeiro
item com toda a turma. Outra opcao
é pediraos/as estudantes que facam
a atividade em duplas. Depois da
verificacdo das respostas, sugere-
-se pedir a eles/elas que encontrem
outras sentencas com o futuro
simples nos textos de microblog da
secdo “Reading” e as registrem no
caderno, sublinhando as palavras
que representam a formacao desse
tempo verbal.
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Language in use 1 e Crrl L Cy

1| Are there any Science events (conferences, courses, meetings, etc.) in your community?
If so, have you ever taken part in any of them? How important are these initiatives?
Talk to a classmate. 1. Respostas pessoais. Ver Notas.

2 | Find the missing words in some of the microblog posts from the “Reading” section
and complete the sentences. Then answer the questions in your notebook. 2. ver Notas.

a “There is a joy in creating things that 4 fundamentally € how we perceive the world of the

future. The world € you what to build, sometimes you just need to find the missing key.”
2. a) will/ change / won't tell
b “How do we get there? What @ we ¢ ? 2. b) will / find
2. c) ‘ll leave / will know
C “You @ areview. The business 4 youre happy [..]”

I Are the clauses with the blanks in the past, in the present or in the future? Which auxiliary

verb appears in the three examples? 2. l. The sentences are in the future. The auxiliary verb will
appears in the three examples.

IT Are the sentences above expressing orders or expectations and possibilities for the future?
2. Il. They are presenting expectations and possibilities.

3 | Based on your answers in activity 2, complete these sentences.

a To make affirmative sentences expressing predictions about the future, we use the
auxiliary @ before the @ (in the base form). 3. a) “will” / main verb

b The contracted form of “will” in the affirmative form is @ . The contracted form of “will” in
the negative form is @ (“will not”). 3. b) “I’; “won't”

¢ To make questions, we add @ before the subject and use the 4 in the base form.
3. ¢) “will”/ main verb

4 | Look at the logo and username in this microblog post. Discuss with a classmate what
you think the message is about. Then read the text and complete it with the future
forms from the box. Write the answers in your notebook. 4- ill/take /will try. Respostas

possiveis: It is about a campaign to
take try raise awareness of the importance
of being careful about what we
post online and thinking twice
before pressing
“Send”. Ver
Notas.

TWITTER/@DPS_CAMPAIGN
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Acompanhando a aprendizagem

Atividade 4 Professor/a, pode-se perguntaraos/as estudantes o que conseguem inferir sobre acampanha apresentada
na atividade 4 (trata-se de uma campanha de conscientizagdo para que as pessoas pensem muito bem antes de enviar
qualquer mensagem na rede). Perguntar que outros pledges poderiam ser feitos no contexto dessa campanha. Encorajar
os/as estudantes a produzir as sentencas em inglés ou, entao, a produzi-las em portugués e, colaborativamente, expressar
a ideia em inglés. Algumas possibilidades de pledges: | will not share information without checking it first.; | will be polite
when | write.; Iwill not use offensive language.; | will always think twice before | send/share anything. Pode-se, entéo, discutir
por que campanhas de conscientizacdo como essa sao importantes para os/as estudantes e quais estratégias eles/elas
ja aplicam para o uso consciente das redes sociais no dia a dia.
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5 The following microblog posts are also incomplete. Read and complete them in your
notebook with the appropriate future simple forms from the box.

beat  getaway notinvent study  turnout

a 5.a)will tun out b s. b) will study

ISS Research
@ISS_Research

Sprites, elves and giants... this isn't a
fairy tale, it's #SCIENCE! Read how a
new tool on the @Space_Station 4
upper-atmospheric lightning that have
names straight out of a child’s story.
go.nasa.gov/2gkmMWo

9:49 AM - 11 Apr 2018
56 Retweets 173 Likes
O s Q173

TWITTER/@WHIZZKIDZ

C 5. c) Will; get away d s d) will beat; will not invent

TWIITER/@ISS_RESEARCH

RealClearScience
@RCScience

@ we ever ®from lecturing in #science
education? They really don't work that
well. Via @NautilusMag
realclearscience.com/2018/04/12/the...

2:00 PM - 12 Apr 2018
2 Retweets 1 Like
© N2 O
Professor/a, se desejar, chamar a atengcao dos/das estudantes para o uso informal da linguagem na resposta do
—— postdo item “d”. O uso considerado adequado seria: “Pretty sure today Al can create a game likewise, as it'’s

LEAH HOGSTEN/THE SALT LAKE TRIBUNE/

AP PHOTO/GLOW IMAGES

VICTOR THU/@VICTORTHU

' 6 | Inyour notebook, write predictions about what will/will not happen... simply a set of rules,

components and

a in the next 10 years. 6. Respostas pessoais. Ver Notas. preset mechanisms.

b in your lifetime.
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Atividade 2 Professor/a, uma vez que a turma ja teve contato com os textos dos quais as sentencas desta ativi-
dade foram extraidas, pode-se encorajar os/as estudantes a completar as frases sem olhar os respectivos posts na

secdo “Reading”. Nesse caso, depois de terem feito a atividade, podem reler os textos e conferir suas

respostas.

Atividade 4 Professor/a, sugere-se esclarecer que pledge, palavra que aparece na primeira linha do post (Text 1),
significa “promessa” e que promessas geralmente sao feitas com o verbo no futuro. Pode-se esclarecer, também,
que a frase no texto expressa uma das promessas feitas pelas pessoas que aderem a campanha Don’t Press Send.
Atividade 6 Professor/a, apds uma primeira rodada ouvindo as previsdes escritas pela turma, pode-se propor
outrarodada, agora com uma abordagem lidica: os/as estudantes podem desenhar no quadro ou fazer mimicas

para que o restante da turma adivinhe qual é a previsao.

Fora dasala de aula

Pode-se sugerir aos/as estu-
dantes que busquem e visitem a
pagina da campanha Don't Press
Send (disponivel em: https://www.
dontpresssend.com/. Acesso em:
13 maio. 2022), explorem-na, assis-
tam a videos disponiveis na pagina
e, depois, compartilhem suas im-
pressdes. Como parte dessa discus-
sao sobre o que leram/ouviram, é
possivel retomar as sugestoes de
pledges que tiverem apresentado
por ocasido da atividade sugeri-
da em “Acompanhando a apren-
dizagem”, relativa a atividade 4.
Podem, entdo, dizer se ja fazem
isso, se enfrentam alguma dificul-
dade, se seus/suas colegas fazem o
mesmo etc. Outra ideia é estabele-
cer que, a partirde algum momen-
to, 0s/as estudantes se comprome-
tam a seguir algum desses pledges
para, em uma data futura, retomar
essas promessas, avaliar se foram
cumpridas, se melhoraram a qua-
lidade da comunicacdo digital etc.

Informagoes adicionais

Don’t Press Send: campanha
voltada para jovens com o intuito
de promover a conscientizacdo
sobre os cuidados na comunicagao
on-line. A proposta é evitar que as
pessoas causem prejuizo as outras
e a simesmas.
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Language in use 2

Focalizando habilidades para
elaborar previsoes e expectati-
vas para o futuro, esta secao tem
como finalidade trabalhar a habili-
dade EFO8LI12: construir repertério
lexical relativo a planos, previsdes
e expectativas para o futuro. Esse
trabalho é realizado a partir de co-
mentdrios em féruns de discusséo
e de textos de microblog. Na se¢do,
sdo apresentados advérbios para
modalizar as afirmacdes sobre o
futuro e expressdes para indicar
tempo futuro.

Atividade 1

Professor/a, sugere-se deixar claro
aos/as estudantes que, nesta pri-
meira etapa da atividade, eles/elas
sO precisam ler as perguntas que
aparecem nos textos dos itens “a”
e"b".

16

a

ece A0 MM

Language in use 2

Expressions to talk about the future /

1 | Below you will find questions and answers that were posted on two discussion forums.
First, read only the questions. How would you answer them? Tell a classmate.
1. Respostas pessoais. Ver Notas.

S X
Q

With increasing RAM/processing/storage capacities on smartphones, how long will it be until we no
longer need laptop/desktop computers?

I Franklin Veaux
Answered Jan 3, 2018 - Author has 24.8k answers and 197.8m answer views

Never. Desktop computers are also increasing in RAM, processing, and storage. If you wait ten years,
future smartphones will likely be more powerful than current desktops... and future desktops will be

more powerful than future smartphones.
6.4k Views - View Upvoters

I Connor Stilwell
Answered Jan 3, 2018 - Author has 1.3k answers and 629.2k answer views

[...] Users that want to play high-end video games, use workstation applications, use media creation

applications, or run server applications will never be able to use a phone. [...]
170 Views - View Upvoters

WITH increasing RAM/processing/storage capacities on smartphones, how long will it be until we no longer need laptop/desktop
computers?. Quora. Disponivel em: https:/www.quora.com/With-increasing-RAM-processing-storage-capacities-on-smartphones-how-
long-will-it-be-until-we-no-longer-need-laptop-desktop-computers . Acesso em: 15 jun. 2022.

b
ece 4> M D) S X
Q
In how many years will the smartphone fade away like the desktop PC has?
I Luis Vitier
Answered Nov 28,2015 - Author has 119 answers and 184.2k answer views
Desktop PC hasn't faded away and probably never will as long as we still use digital tech. [...]
204 Views
II Arijit Guha Roy
Answered Dec 7, 2015
[...] Desktop PC has NOT faded away definitely [...] but yes the current version of smartphones
will definitely be obsolete someday in the near future [...].
88 Views - View Upvoters
IN HOW many years will the smartphone fade away like the desktop PC has? Quora. Disponivel em: https:/www.quora.com/
In-how-many-years-will-the-smartphone-fade-away-like-the-desktop-PC-has. Acesso em: 15 jun. 2022.
16 sixteen
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2. Respostas pessoais. Sugere-se incentivar uma breve discussao entre as duplas para que cada estudante
justifique sua resposta.

2 Now read the answers that the forum users gave to the two questions in activity 1.
Which answers do you agree with? Tell a classmate.

3 Look at the highlighted words in activity 1. Which option completes this statement
appropriately? Write the answer in your notebook. 3. Resposta: express. Ver Notas.

P D

Adverbs such as “likely”, “never”, “probably (never)” and “definitely” express/don’t express
how certain the speaker is about his/her prediction.

4 Read these predictions from an article called “20 predictions for the next 25 years”.
How certain about them are you? In your notebook, make sentences using some of
the highlighted words from activity 1. 4. Respostas pessoais. Ver Notas.

[...] 11 Web/internet [...]
3 Global development [...]

We will eradicate malaria [...]. We will also have
effective means for preventing Aids infection,
including a vaccine. [...]

8 Food [...]

In truth, any of the imported grain that we do
consume will come from genetically modified crops. | [---]

[...] 15 Sport [...]
10 Gaming [...]

Then there will be problem-solving games: there
are already a lot of games in which scientists try to
teach gamers real science — how to build proteins to
cure cancer, for example. [...] we’ll see increasing
collaboration, people playing games together to
solve problems while they’re enjoying themselves.
[...] broadcasts using live holograms. [...]

As the web goes mobile, those who pay more

will get faster access. We will be sharing videos,
simulations, experiences and environments, on a
multiplicity of devices to which we’ll pay as much
attention as a light switch.

Sport will have to respond to new technologies,
the speed at which we process information and
apparent reductions in attention span. [...]

The demands of TV will grow, as will
technology’s role in umpiring and consuming
sport. Electronics companies are already planning

20 PREDICTIONS for the next 25 years. The Guardian, Londres, 2 jan. 2011. Disponivel em: https://www.theguardian.com/
society/2011/jan/02/25-predictions-25-years. Acesso em: 21 jun. 2022.

5 Read these texts and focus on the highlighted expressions. What ideas do they

convey? Match them to their uses. Answer in your notebook.
E'a>. Resposta: They express future time/ideas; they say when things will happen.

oce AP ) B L& P X

~
X A . N

Are smartwatches a threat to traditional watch manufacturers?

Asim Qureshi
Answered Sep 17, 2017
Author has 683 answers and 59.2m answer views

[...] Traditional watch sales are unaffected for now, but they are going to collapse sooner or later

as smartwatches become prevalent. [...]
2.6k Views - View Upvoters

QUORA

ARE SMARTWATCHES a threat to traditional watch manufacturers? Quora. Disponivel em:
https://www.quora.com/Are-smartwatches-a-threat-to-traditional-watch-manufacturers. Acesso em: 7 mar. 2022.
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Atividade 4 Professor/a, como estimulo para os/as estudantes lerem com atencéo cada previsao (algo que
poderdo fazer em duplas ou em pequenos grupos), sugere-se pedir que primeiro expressem suas préprias
opinides e depois registrem-nas no quadro, por exemplo: In my opinion, we (will definitely) eradicate malaria.
E importante que os/as estudantes justifiquem suas opiniées. Esclarecer a eles/elas que podem fazer ajustes
nas sentencas originais para poder acomodar melhor suas ideias. Além disso, como o texto é de 2011, sugere-se
promover uma discussao entre os/as estudantes sobre as previsdes apresentadas: se elas ja se concretizaram,
quais avangos ou retrocessos ocorreram nos campos em questao nesse periodo e se elas precisariam ser re-
vistas atualmente.

Atividade 3

Professor/a, sugere-se esclarecer
aos/as estudantes que, em frases
afirmativas, esses advérbios geral-
mente vém em posi¢cdo mediana
no sintagma verbal (apds o auxi-
liar will e antes do verbo principal:
will likely be; will never be; will
definitely be). No entanto, em fra-
ses com forma ou ideia negativa,
os advérbios definitely e probably
sao usados antes do sintagma ver-
bal, como no exemplo desta secao
(probably never will - sendo que
never da sentido negativo a frase)
e no exemplo da secdo anterior
(probably will not invent).

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, ap6s o trabalho com
a atividade 3, pode-se solicitar a
alguns/algumas estudantes que pro-
duzam sentencas com os advérbios
que foram apresentados, expres-
sando o que fardo nas proximas fé-
rias, por exemplo. Pode-se também
registrar no quadro algumas previ-
sdes relacionadas a vida cotidiana
dos/das estudantes e deixar espacos
vazios para que completem com os
advérbios que melhor expressarem
a chance de essas previsdes se con-
cretizarem. Algumas sugestodes:
I'll (probably) help my parents with
housework when | get home today.;
I'll (probably) do my homework
before dinner.; I'll (probably) play
games after dinner. (Respostas
possiveis: probably).

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, ao realizar com a ativi-
dade 4, se julgar necessario, trabalhe
com uma previsdo de cada vez e for-
mular as possiveis respostas com a
colaboragao de toda a sala. Para tur-
mas que realizarem a atividade com
mais seguranca, pode-se sugerir que
busquem e leiam o artigo completo
nainternet e, posteriormente, discu-
tam as demais previsdes, se concor-
dam com elas e por qué.

17



Fora de sala de aula

Professor/a, acerca do item “d” da
atividade 5, pode-se sugerir aos/as
estudantes que fagam uma pesquisa
para descobrir o que pode ser feito
para evitar o cendrio descrito no
texto e como tal previsao afetaria
0 Brasil.

18

b Edward J Thomas
@UnknownWr1ter

Counting the days until Friday
#MondayOfficeRituals

10:01 AM - 27 Aug 2018

2 Retweets 5 Likes

o vz Os

TWITTER/@UNKNOWNWR1TER

c Andy W. Kelley
@AndyWKelley
“In the near future we will no longer search
for companies [schools] they will find us via
social media.” via socialnomics.net
#highered #in

o 1 <

TWITTER/@ANDYWKELLEY

Svein T veitdal
@tveitdal

Global warming could mean crop

losses from insect damage double in
‘breadbasket of Europe’ by 2050
independent.co.uk/environment/cr...
Rising global temperatures make insects
‘even hungrier and more numerous’

12:34 AM - 31 Aug 2018
18 Retweets 16 Likes

O1. 1118 Qe

I Used to express that you really want something to happen

TWITTER/@TVEITDAL

- 5.Lb.

11 Used to express that you are not sure when something will happen, but you believe that

it will happen. 5. 11. a.
IIT Used to express that something will happen soon. 5.1l c.
IV Used to express that something will happen until an expec

'?_| Now tell a classmate @ 6. Respostas pessoais. Ver Notas.
a something you'll have to do sooner or later.
b something you intend to do in the near future.

c something you are counting the days until you do.

ted time. 5. vI. d.

d something your community/city will have to do to make people’s life better by 2030.

18 eighteen
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Atividade 6 Professor/a, apds o trabalho em duplas, pode-se pedir aos/as estudantes que, em roda, compartilhem
algumas de suas respostas. Esse pode ser um bom momento para saber um pouco sobre os planos deles/delas,

dar recomendacées, descobrir interesses comuns entre eles/elas etc.
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1

What does the future hold? /

Pre-listening As legendas das imagens foram suprimidas do livro
do estudante para fins didaticos.

Label the elements you see in the pictures. Then tell a classmate what you know
about them by using the questions. Write your answers in your notebook.

I IT

™ PAVEL CHAG/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

iy

Respostas possiveis: Colonization of the Moon, lunar base. 1. Il. Wireless battery charger.

v

—
—
—

HARYIGITASTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

GEORGECLERK/STOCKPHOTO/GETTY IMAGES

WILDPIXEL/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

1. lll. 3-D printer. 1. IV. Respostas possiveis: Nanotechnology, nanorobots.

Which pictures represent technologies that already exist?

1. a) Respostas possiveis: Il and Il

Which pictures represent technologies that will probably exist in the future?

1. b) Respostas possiveis: | and IV.

When will these technologies be available, in your opinion?

1. ¢) Respostas pessoais. Ver Notas.

Have you heard about any other scientific predictions or breakthroughs recently? If so,

which one/ones? 1. d) Respostas pessoais. Ver Notas.

a N T W
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Listening

A secdo trabalha a habilidade
EFO8LIO3: construir o sentido glo-
bal de textos orais, relacionando
suas partes, o assunto principal e
informacdes relevantes.

O objetivo das atividades é desen-
volver compreensao de textos orais,
multimodais, de cunho informativo/
jornalistico; construcdo de sentidos
por meio de inferéncias e reconhe-
cimento de implicitos; construgao
de repertoério lexical; utilizacdo de
verbos para indicar o futuro.

Se julgar necessério, sugere-se
discutir com os/as estudantes que
o titulo da secdo de “Listening”
(What does the future hold?) traz
uma expressao utilizada em lingua
inglesa para falar sobre o que o
futuro pode trazer ou, como se diz
em portugués, também por meio
de uma expressao: O que o futuro
nos reserva.

Atividade 1 ¢ Professor/a, suge-
re-se encorajar os/as estudantes a
utilizar em suas respostas expres-
sdes que foram apresentadas na
secao anterior.

d Professor/a, este pode ser um
bom momento para treinar o uso
de expressdes em inglés para falar
sobre futuro e extrapolar os assun-
tos do livro, estimulando os/as es-
tudantes a falar sobre o que leram
ououviram recentemente acercade
previsdes para o futuro em quais-
quer areas. Para tornar essa discus-
sao mais préxima de sua realidade,
sugere-se perguntar, por exemplo,
se sabem da previsdo de novos jo-
gos eletronicos, o que sera diferente
ou surpreendente, se conhecemal-
gum filme que serd langado, como
sera, quem o protagonizard etc.
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4 ) Transcript: What
does the future hold? -
Predictions
Future predictions are notoriously Listening
hard to make. Why is that? Because 2. usually; predict; past.
technology does not progress in a 2| 4 b Listen to a podcast introduction about future ')) What does the future
steady state, it accelerates and usually/ predictions and choose the appropriate options to hold? - Predictions
often the technology advances faster complete the text. Write the answers in your notebook.
than we can imagine it, let alone o ] )
predict/imagine it. But still many Future predictions are notoriously hard to make. Why is that? Because technology
predictions that were made in the does not progress in a steady state, it accelerates and usually/often the technology
present/past have turned out to advances faster than we can imagine it, let alone predict/imagine it. But still many
be true, even though they were predictions that were made in the present/past have turned out to be true, even
unimaginable at the time that the though they were unimaginable at the time that the prediction was made.
predicion was made. T o oo oo 2
10 FUTURE Predictions to Blow Your Acesso em: 21 jun. 2022.
Mind from World's Best Futurists.
[Estados Unidos: s. n., 21 fev. 2019, 3| ) Listen to some predictions about the future. Which What does the future
1 video (6 min 12's). Excertos. of these statements are true, according to the podcast? ") hold? — Technology
Publicado pelo canal Arvin Ash. Correct the false one/ones in your notebook.
) Transcript: What a '3|'.hae) t[.Ztrjg.dicticms made are about technological advances.
does the future hold? - b The speaker gives an estimated time for the use of internet through contact lens.
Technology 3. b) true. ) o
c The speaker presents negative predictions about the future.
Professor Benjamjn Clark, 3. c) false. The speaker presents positive predictions about the future.
professor of planning and public 4 | 4 0 Listen to the recording again and choose the appropriate options. Write the
policy at the University of Oregon answers in your notebook. 4. Ver Notas.
predicts that most people will not a Professor Benjamin Clark teaches @ at the University of ®. 4. a) I1.
own cars, but get rides in driverless .
self driving cars. This will be a lot I politics / Oregon
less expensive than owning your II planning and public policy / Oregon
own car and some of these will be 111 planning and public policy / Oklahoma
Zze;r:inglf;e:vfjt/ocﬁsrtgir?:(;;’; b Benjamin Clark, predicts that most people 9 but get rides in driverless self driving cars.
throughout your entire ride if you I will own cars o
want the ride to be free. They'll be IT will own bikes
called AVs autonomous vehicles. I1T will not own cars
Number7:youll be able t‘? prcess C Driverless self driving cars will be a lot less expensive than 4 your own car and some of
the lnterm.at, check e-mails and these will be even free. 4.c) IIl.
watch movies through your contact ) . )
lens. This is coming sooner than you i g I driving 1T owning
might think. Scientists at Samsung d Scientists have already developed 4 that will be able to access the Internet. 4. d) .
have already developed a prototype I contactlens I driverless cars I1I corporations
that is being tested on rabbits.
10 FUTURE Predictions to Blow Your Going further
Mind from World's Best Futurists. Research other predictions of futuristic technologies and
[Estados Unidos: 5. n.], 21 fev. 2019, when they will probably be used. Then share your findings
1 video (6 min 12 s). Excertos. with your classmates.
Publicado pelo canal Arvin Ash. Dispo- |
nivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=qgqqTgeVHqw. 20 twenty
Acesso em: 21 jun. 2022.
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Atividade 4 Professor/a, sugere-se incentivar a turma a discutir possiveis vantagens e desvantagens da
popularizagao das tecnologias apresentadas no dudio.
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LI J- 4 Predicting the future /

1. b) Respostas pessoais. Espera-se que os/as estudantes relacionem as tecnologias
mencionadas no enunciado com as demandas coletivas da regido em que vivem.

Pre-speaking

1 | Discuss these questions with your classmates.

a  Which future prediction in this unit interested you the most? Why? 1. a) Respostas pessoais.
Suger_e—se_ relembrar brevemente as previsdes discutidas durante a unidade. o
b Considering the areas of education, entertainment, food, housing, medicine, space

exploration, telecommunication, and transportation, in which one do you think your
community/city/country needs more technological advances? Explain.

¢ Where could you get information about the technological advances that researchers work
on today? 1. ¢) Respostas possiveis: Searching the web using the keywords “technological
advances”, reading specialized magazines, asking Science teachers, etc.

2 | Now prepare a presentation.

a Choose one area mentioned in activity 1, item “b". Gather information about what scientists
in this area have been developing and what their goals are. Then choose three items/topics
related to it to talk about.

b Review how to make predictions in English.

Prepare a presentation under the title “Top three advances for the future”. Remember to
include a brief introduction explaining why you chose these three items/topics; an explanation
about each item/topic, mentioning the present situation (what scientists have been doing, why
they have been doing that, what already exists), what scientists predict for the future (what
people will be able to do, how this will impact their lives, etc.) and when this will probably
happen; and your sources (the names of the publications, websites or people you consulted).

d If possible, use pictures or videos to illustrate your talk.

Rehearse your presentation in front of some of your classmates. Ask them for feedback.
Give feedback on their rehearsal as well. Then make the necessary adjustments.

Speaking

3 | Deliver your preseqtation to your classmates.
Follow the instructions. 3. Ver Notas.

Do you think we will really have
(flying cars) in the coming few years?
Do you agree that (nanorobots)
will (revolutionize medicine)?
Will we really (travel to the Moon)
by 2050?

a In groups, deliver your presentation.

b Ask your classmates what they think about the
predictions. Use the “Useful language” box to help you.

¢ Listen to your classmates’ predictions and express
your opinions as well.

A H 4. Respostas pessoais. Sugere-se incentivar os/as estudantes
POSt Speaklng a refletir sobre aspectos positivos e aspectos a serem
melhorados nas etapas de pesquisa e apresentac¢ao.

Now discuss these questions with your classmates.

[4]

a Por que vocé escolheu esse tema para a apresentacao? O que vocé aprendeu sobre as
inovacoes tecnologicas previstas para a area que pesquisou?

b 0 que vocé aprendeu com a experiéncia de se preparar para falar em publico?

twenty-one / 21

Atividade 3 Professor/a, pode-se sugerir a turma que grave, se possivel, um podcast ou um video com todas as
previsdes apresentadas. Esse material pode ser guardado para ser apresentado em uma feira de Ciéncias, por
exemplo, ou para que, no futuro, os/as estudantes oucam e verifiquem se as previsdes se concretizaram ou nao.

Speaking

Esta secao visa estimular os/as
estudantes a pesquisar mais sobre
0 que os/as cientistas preveem para
o futuro e preparar uma apresenta-
¢do oral sobre trés dessas previsoes,
tendo como referéncia o texto oral
da secao anterior. Com base nas
previsdes selecionadas pela turma,
a secao contempla a habilidade
EFO8LI04: utilizar recursos e reper-
tério linguisticos apropriados para
informar/comunicar/falar do futuro:
planos, previsdes, possibilidades
e probabilidades.
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Writing

As atividades nesta secao tra-
balham as seguintes habilidades:
EFO8LI0Y: avaliar a prépria pro-
ducdo escrita e a de colegas, com
base no contexto de comunicagdo
(finalidade e adequacao ao publico,
contetido a ser comunicado, organi-
zagdo textual, legibilidade, estrutu-
ra de frases), EFO8LI10: reconstruir
o texto, com cortes, acréscimos,
reformulacdes e correcdes, para
aprimoramento, edicao e publica-
¢do final, e EFO8LI1: produzir tex-
tos (comentérios em féruns, relatos
pessoais, mensagens instantaneas,
tweets, reportagens, histdrias de
ficcdo, blogues, entre outros), com
o uso de estratégias de escrita (pla-
nejamento, producdo de rascunho,
revisao e edicdo final) apontando
sonhos e projetos para o futuro (pes-
soal, da familia, da comunidade ou
do planeta).

O objetivo desta secdo é pro-
piciar aos/as estudantes a expe-
riéncia de produzir uma simula-
¢do de texto de microblog, tendo
como referéncia as amostras com
as quais tiveram contato nesta
unidade e também seu conheci-
mento de mundo. Optou-se por
uma simulagao por entender que
pode haver estudantes na turma
com idade inferior a 13 anos, que
é a idade minima para abrir uma
conta nas principais plataformas
de microblogging (h& casos em
que a idade minima é de 18 anos).
Cabera ao/a professor/a avaliar a
situacdo de cada turma e propor
a atividade, alternativamente, no
préprio ambiente on-line. Mesmo
que a producdo ndo seja realizada
em plataformas on-line, os/as estu-
dantes irao utilizar um processador
de texto de computadores. Ainda
que a ideia seja criar uma simu-
lacdo, é importante considerar a
questdo da limitacdo de caracteres,
pois isso estimula os/as estudantes
a colocar em prética a capacidade
de sintese.
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Que tal preparar uma
simulacao de texto de
microblog com uma
previsao sua sobre

o futuro?

What: a microblog post simulation

To whom: gther students; people in general
Media: text editor software
Objective: express yourself about the future

Pre-writing (brainstorming)

Reveja os assuntos desta unidade, concentrando-se nas caracteristicas de textos de microblog e
em expressoes/palavras usadas para fazer previsdes sobre o futuro. 1. Ver Notas.

Pense no que gostaria de expressar em seu texto sobre o futuro. No caderno, faca uma lista dos
elementos e assuntos que gostaria de incluir.

First draft

Procure imagens, midia, textos, hashtags etc. relacionados aquilo que vocé deseja abordar no seu
texto, diretamente ou via hyperlink. Separe os conteldos via hyperlink.

Usando a lista do caderno e o que vocé aprendeu, faga um rascunho do seu texto em um
software de edicao de texto, considerando um limite de 280 caracteres. Lembre-se de que
abreviaturas podem ser usadas.

Apbs terminar o seu rascunho, verifique se o texto esta adequado aos seus objetivos de leitura,
se 0 que vocé escreveu esta claro e se a organizagdo esta apropriada.

Faca os ajustes necessarios e, em seguida, compartilhe seu rascunho com alguns/algumas
colegas para que o avaliem. Comente os textos deles/delas também.

Editing
Revise sua producao com base nas sugestoes recebidas.

No programa de edigao, desenhe o layout, usando como inspiracao outros textos de microblog
gue apareceram nesta unidade. Inclua elementos caracteristicos do género, como baldo de
fala para indicar comentario, setas para indicar republicacdo, coracdo para indicar curtida
etc., e reserve espaco para os comentarios. Vocé pode anexar/vincular hyperlinks ao seu texto
(contelido do item 3).

Final text

Compartilhe sua producdo com a turma e leia os textos dos/das colegas. Reaja ao que leu
deixando seus comentarios.

Post-writing
Agrupe as producoes por tema e compartilhe com outras pessoas da comunidade escolar

(colegas de outra sala e professores/as de outras disciplinas, por exemplo). Discuta com os/as
colegas se a visdo da turma sobre o futuro é otimista, neutra ou negativa e exponha os motivos.
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 Professor/a, sugere-se relembrar que o género textual microblog pode servir a varios propositos,
como compartilhamento de manchetes, apresentacdo em video, divulgacdo de eventos etc. Sugere-se, também,
rever a linguagem caracteristica, como uso de abreviacées e de hashtags.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Peace culture

1 Futurism was launched by the Italian poet Filippo Tommaso Marinetti in 1909. [...] Among
modernist movements futurism was exceptionally vehement in its denunciation of the past.
This is because in Italy the weight of past culture was felt as particularly oppressive. In the

4 Manifesto, Marinetti asserted that “we will free Italy from her innumerable museums which
cover her like countless cemeteries”. [...] What futurists proposed instead was an art that
celebrated the modern world of industry and technology [...]. After the brutality of the first
world war, many artists rejected the [...] notions of futurism [...], by using more traditional and

8 reassuring approaches.

FUTURISM. Tate. Disponivel em: https://www.tate.org.uk/art/art-terms/f/futurism. Acesso em: 15 jun. 2022.

1. In this case, “her” refers to Italy. According to traditional grammar, countries are referred to by the pronoun “it”. However, in
this case, “her” was used to compare “Italy” to an actual living person that needs to be freed from her past.

1 What does the pronoun “her” (line 4) refer to? In your opinion, why was it used?

2 | Como vocé imaginaria esse movimento artistico/cultural nos dias de hoje? Que

elementos poderiam compor uma obra futurista brasileira?
2. Respostas pessoais. Os/As estudantes podem mencionar obras que ndo abordam o passado do pais, mas tratam
de possibilidades de futuro.

Self-check. Respostas pessoais.
1| Reveja a Unidade 1 e as atividades e anotagdes no caderno. Em seguida, escolha as
alternativas que mais se aproximam da sua producao e as escreva no caderno.

Eu consigo...

com com alguma com
facilidade. facilidade. dificuldade.

compreender a linguagem caracteristica de
um texto de microblog...
compreender o uso do futuro simples para

fazer previsoes e expressar expectativas
guanto ao futuro..

AMANDA SAVOINI/ARQUIVO DA EDITORA

compreender e utilizo expressoes para
mostrar (in)certeza quanto ao futuro...
compreender e utilizo expressoes para
indicar tempo futuro...

compreender um audio com previsoes
para o futuro...

produzir uma apresentagao oral sobre
previsoes para o futuro...

escrever um texto de microblog sobre o
futuro...
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Self-check

Professor/a, espera-se que cada estudante use esta se¢do para avaliar o seu aprendizado ao longo da unidade, a
fim de identificar com quais itens teve facilidade, alguma facilidade e dificuldade e, se necessario, com sua ajuda,
organizar um plano de a¢do sobre como pode melhorar o préprio aprendizado e como pode auxiliar os/as colegas.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, para cada item do
“Self-check”, ha uma sugestdo de
encaminhamento de trabalho para
os/as estudantes com dificuldade.
Sugere-se aos estudantes que:

- reler as amostras de textos de
microblog apresentadas na unida-
de, além de buscar outros exem-
plos nainternet, coma supervisao
do/da professor/a. Deve-se identi-
ficar os elementos caracteristicos
desses textos, como as abrevia-
¢Oes, 0s simbolos, as mengdes a
outros usudrios, as marcagdes de
hashtags etc.;

+ para o segundo e o terceiro item
databela, rever asinformacoes da
se¢do “Language in use 1” e do
apéndice “Language referencein
context”;

- rever as informacdes da secao
“Language in use 2". Os/As es-
tudantes poderdo criar, no ca-
derno, uma lista com as expres-
sdes que aprenderam, sua tradu-
¢ao aproximada e uma sentenca
usando cada um dos exemplos;

« acessar o link de onde o dudio
da sec¢ao “Listening” foi extraido
e reproduzi-lo com velocidade
reduzida. Outra opcdo é ouvir o
préprio CD, pausando de tempos
em tempos para verificar a com-
preensdo de cada trecho, ap6s o
qual pode-se comparar o que foi
ouvido com a transcricdo dispo-
nivel no final do Livro do Aluno;

- pedir que elaborem uma nova

apresentacao e, se possivel, re-
gistrem o dudio no celular, para
uma posterior autoavaliacdo a
fim de detectar o que pode ter
dificultado a realizacao da tarefa;

« reler os textos de microblog apre-

sentados na unidade, observando
suas caracteristicas e também o
emprego do futuro simples para
fazer previsoes.
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Unit 2

Competéncias gerais e
especificas desenvolvidas
na unidade

A unidade pretende desenvolver
as competéncias gerais de nimeros
1,2,4,5,8e9 e as competéncias
especificas de Lingua Inglesa de
ndmeros 2, 3 e 6, que estao des-
critas na pagina XXXI do Manual
do Professor.

Habilidades desenvolvidas
na unidade

EFO8LI0O2 / EFO8LIO3 / EFO8LIOS /
EFO8LIO8 / EFO8LIO9 / EFO8LIT0 /
EFO8LIT1 / EFO8LI13 / EFO8LI16

Objetivos da unidade

A unidade explora questées
relacionadas a saude, tanto fisica
quanto mental, um tema contem-
poraneo transversal (TCT). Com
base no conceito de Educacédo
para a Paz, busca desenvolver a
ideia de que compartilhar expe-
riéncias e discutir sobre (problemas
de) saude pode ajudar as pessoas
e a comunidade a lidar com esses
problemas, bem como preveni-los
e trata-los. Como resultado dessa
atitude, podem-se desenvolver,
também, a compreenséo e o res-
peito pelas pessoas que apresen-
tam algum problema de saude,
seja ele fisico, mental ou emocio-
nal. No que concerne aos aspectos
linguisticos, a unidade trabalha os
usos dos quantificadores some, any,
many e much, bem como dos afixos
naformacao de palavras. O género
textual trabalhado é o relato pes-
soal, tanto escrito quanto oral, em
forma de depoimentos. Ao abordar
tema “saude”, a unidade estabele-
ce umarelagdo interdisciplinar com
Ciéncias, especialmente no que diz
respeito as questdes que envolvem
a puberdade.
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As legendas das fotografias foram suprimidas do livro do estudante para fins didaticos:

1. Adolescente assoando o nariz; 2. Mulher triste ou preocupada; 3. Mulher aparentando estar
com dor de cabeca; 4. Adolescente durante consulta oftalmolégica; 5. Adolescentes em sesséo de
- & aconselhamento psicolégico de grupo.

Health in focus

STEVE DEBENPORT/ISTOCKPHOTO/

GETTY IMAGES

SPUKKATO/ISTOCKPHOTO/

GETTY IMAGES

ASISEEITASTOCKPHOTO/

GETTY IMAGES

Atividade 1 b Professor/a, ao explorar a segunda pergunta desse item, recomenda-se destacar que as respostas
sdo abertas e que, por isso, € importante que os/as estudantes justifiquem as possiveis relagdes de causa-efeito.
Por exemplo, a procura por um grupo de apoio pode estar relacionada, também, a dependéncia da tecnologia.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1. a) Respostas possiveis: Elas estao relacionadas a algum tipo de problema de saude, de ordem
fisica ou mental. Aimagem 1 mostra uma pessoa com resfriado ou com alergia; a imagem 2
mostra uma pessoa abatida, triste, indecisa; a imagem 3 mostra uma pessoa que possivelmente
esta com dor de cabega enquanto usa o celular, podendo significar dependéncia da tecnologia.

e Aprender e discutir sobre o tema satde — fisica e mental —, principalmente no contexto

da adolescéncia.

Objetivos

e Compreender e identificar afixos (prefixos e sufixos) na formacao de palavras.
e Compreender e praticar o uso de some, any, many e much.

e Compreender e produzir relatos pessoais escritos.

e Compreender e produzir relatos pessoais orais sobre questdes de saude.

o Refletir sobre como relatos pessoais podem ajudar adolescentes e adultos a lidar com
questdes de saude fisica e mental.

1. b) Respostas possiveis: Imagem 4: consulta com oftalmologista;

imagem 5: sessao de terapia em grupo com a orientagdo de uma pessoa
adulta. Relagé@o imagens 2 e 5: uma pessoa pode procurar terapia em grupo
por estar abatida e/ou deprimida (o que parece ser o caso da mulher na
imagem 2); imagens 3 e 4, uma pessoa pode desenvolver problema de visdo
por expor-se demasiadamente a telas de celulares. Ver Notas.

1 | Talk to your classmates about these questions.

First interactions

a 0 que asimagens 1, 2 e 3 tém em comum em relagdo ao que representam? O que
cada uma mostra?

b 0 que as imagens 4 e 5 representam? Que relacées de causa-efeito podem ser feitas
entre as imagens 2 e 5 e entre as imagens 3 e 4?

Em sua opiniao, como a imagem 3 se relaciona ao tema desta unidade?
1. ¢) Respostas pessoais. Ver Notas.

d Ha algum problema relacionado ao tema “salide” que vocé considere relevante e que
nao tenha sido mencionado nesta abertura? Em caso afirmativo, diga qual e expligue

sua resposta. 1. d) Respostas pessoais. Uma p033|bllldade é que os/as estudantes mencionem os
problemas de saude relacionados a pandemla de covid-19.

e Quando vocé percebe algum problema relacionado a sua salde fisica ou mental, vocé
comunica isso a alguém de imediato ou costuma demorar para fazé-lo? Qual é o

risco de ndo comunicar isso a alguém de confianca?
1. e) Respostas pessoais. Respostas possiveis: Dependendo do caso, o problema pode
se agravar, mesmo que, no inicio, pareca ser algo corriqueiro. Ver Notas.

{3 Agents of change N

Agents of change. Ve
“Health is a state of complete physical, mental and
infirmity.” Essa é a definicio de saud
da Saude (OMS), uma agéncia das Nag
o texto dessa agéncia, a saude é algo pr

“we can learn, work, and support ourselves a

ing and not merely the absence of disease or
tion (WHO), ou Organizagdo Mundial
questdes relacionadas 4 satde. Segundo
o texto afirma que, quando estamos saudéveis,
ilies”, porém, quando adoecemos, “we struggle, and
famllzes and communities fall behind”. Um incipais objetivos da OMS é a prevenc¢do. Em sua

0 que podemos fazer para prevenir pro as de satide em nossa comunidade? Cite algumas
nas quais a comunidade é afetada por satide debilitada.

Texto elaborado com base em: WORKING for better health.: World Health Organization. Disponivel em:
https://www.who.int/about/what-we-do/who-brochure. Acesso em: 29 mar. 2022.
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¢ Professor/a, sugere-se abordar esse topico com cautela e de maneira critica, pois o objetivo ndo é condenar o
uso de tecnologia, mas conscientizar os/as estudantes sobre os riscos que o uso abusivo de celulares pode trazer
a saude, como problemas na coluna provocados por posturas inadequadas, tendinites, problemas de visao,
distanciamento do convivio com familiares e amigos etc. Se julgar oportuno, comentar com a turma que esse é
um problema que leva algumas pessoas a consultdrios médicos e que os tratamentos podem abranger terapias
com atividades que visem chamar a atencdo do/da paciente para prazeres desvinculados do ambiente virtual.

e Professor/a, sob a 6ptica da Educacao para a Paz, recomendar aos/as estudantes que compartilhem com alguém
de confianca algo que Ihes pareca diferente, incomodo ou repentino. Guardar para si algum problema pode criar
o hébito de acreditar que tudo se resolve naturalmente, o que pode agravar a situacao.

First interactions

Esta secdo visa proporcionar
uma discussao sobre problemas
de salde fisicos e mentais, levar
os/as estudantes a refletir sobre a
importancia de buscarmos auxilio
quando percebemos algo errado
conosco; e levantar maneiras de
prevenir problemas de saude, tanto
individuais quanto coletivos.

Agents of change

Professor/a, espera-se que os/as
estudantes citem, no que se refere a
saude fisica, medidas simples como
manter a limpeza de ruas e calca-
das, nao negligenciar a vacinagao
e estimular colegas e pessoas da
vizinhanca a também adotar essas
medidas. Uma das etapas mais im-
portantes na prevencédo de doen-
gas é procurar informacdes sobre
a disseminacéo, o controle e a pre-
vencao de determinadas doencas.
Jano que se refere a satide mental,
os/as estudantes podem ter mais
dificuldade em citar formas de
prevencao de doencas. E impor-
tante deixar que se expressem li-
vremente e justifiquem suas ideias.
Sugere-se conduzir um didlogo que
leve o/a estudante a refletir sobre a
importancia do autoconhecimento
e do didlogo com os/as responsa-
veis sobre sentimentos como tris-
teza, insatisfacao, raiva e vergonha.
Sinalizar que sentimentos, como a
raiva, ndo sao em si uma doenca,
mas um sinal natural do nosso cor-
po de que hd algo de errado ou nos
incomodando; o problema aconte-
ce quando araiva se transforma em
agressividade direcionada a si mes-
mo ou aos outros. Saiba mais em:
» Competéncias socioemocionais.

Disponivel em: https://www.

educacao.sp.gov.br/wp-content/

uploads/2021/05/Coletiva-socio-
emocionais-18-5.pdf. Acesso em:

29 mar. 2022.

Sugere-se explorar a realidade
local para encorajar a turma a citar
situacdes reais e atuais da comuni-
dade em que vive.
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Reading

A secao propde a compreensao
de um relato pessoal sobre o tema
“ansiedade”. Comparando dife-
rentes perspectivas apresentadas
sobre um mesmo assunto, séo tra-
balhadas as habilidades EFO8LI05:
inferir informacoes e relagdes que
ndo aparecem de modo explicito no
texto para construcdo de sentidos
e EF08LI08: analisar, criticamente,
o conteldo de textos, comparando
diferentes perspectivas apresenta-
das sobre um mesmo assunto.

| Notas |
Atividade 1

Professor/a, para introduzir o as-
sunto desta secdo, pode-se trazer
a tona alguma situacao que faca
parte do contexto da turma. Por
exemplo, caso haja alguma tarefa
que os/as estudantes devam reali-
zar em breve, como uma avaliacéo,
um campeonato esportivo, um
concurso etc., pode-se solicitar que
deem exemplos de sentimentos e
emocdes que costumam aflorar
nessas situagoes. Sugere-se per-
guntar aos/as estudantes “What
are the most common emotional
problems that people face?” e dei-
Xar que se expressem. Apresentar
vocabuldrio sobre sentimentos e
emogdes, como insecurity, doubt,
anxiety, anger, worry, fear etc.
Atividade 2

a Professor/a, sugere-se enco-
rajar os/as estudantes a inferir a
resposta com base no nome do
website e na frase “By Teens, For
Teens”. Trata-se de um espaco na
internet dedicado a publicar con-
teudos produzidos apenas “por
adolescentes” e “para adoles-
centes”. Além de publicacdes na
internet, Teen Ink circula também
em formato de revistas e livros im-
pressos; é produzido nos Estados
Unidos, com sede na cidade de
Newton (Massachusetts).

¢ Professor/a, a atividade objetiva
levar os/as estudantes a observar
as caracteristicas de um relato
pessoal, em que o autor expressa
sua histdria e suas experiéncias de
maneira monoldgica (em relacéo
ao género entrevistaem que o re-
lato se d4 por meio de perguntas
e respostas).
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GGELI -3 Personal story/

Pre-reading

1| Do you think it is important to share our emotions and feelings with other people?
Discuss these ideas with a classmate. 1. Resposta pessoal. Sugere-se observar se os/as estudantes
abordam questdes relacionadas a satide mental ao responder
a esta questéo.
2 | Take a look at the text in activity 3 and answer the questions orally. 2. ver Notas.

a Where was it taken from? What do you know about this source?
2. a) Resposta: It was taken from the Teen Ink website.

b What’s the title of the text?
2. b) Resposta: It’s “Anxiety”.
What kind of information do you expect to read based on this title?
2. ¢) Respostas possiveis: Information about someone’s emotions/feelings.

d Based on the layout of the text, do you think it is an interview or a story?
2. d) Resposta: It’s a story. Ver Notas.

e Which pronoun is most frequently used in the text: “I” or “you”? Based on this information, do
you think the text contains a personal experience or some advice to other people?
2. e) Respostas possiveis: The pronoun most frequently used is “I”. The text is probably about
a personal experience.

Reading

3 | This text features some situations that make the writer anxious. What kinds of
situation do you think they are? List a few of them in your notebook. Then read the
text and check if your predictions were correct. 3. Respostas pessoais. Ver Notas.

oce 4> A4 O H &P X

TEEN' TNk

TEEN INK

By Teens, For Teens

MENU = Search for anything... n & LOGIN/SIGN UP

HOME / OPINION / ANXIETY

ANXIETY

March 2,2014

By ramfthomas4, South Bend, Indiana

Most people have felt anxiety. If you haven't, you must be a very unusual, reckless, and
awesome person. Maybe your name is Bond, James Bond. But | digress. This is not an
essay about the absence of anxiety - it is an essay on the all-pervading plague of it.

| like to think that in most things | am a fairly average person. | certainly don’t have
some sort of complex that makes me scared of everything, all the time. And | don’t
suffer from paralyzing shyness either. But the fact remains that | am anxious ALL THE
TIME. Sometimes it's reasonable anxiety. After all, who likes going up on a stage?
(Idon’t).
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 3 Professor/a, as respostas sdo pessoais até que os/as estudantes tenham lido o texto. Caso apresen-
tem alguma dificuldade em produzir respostas, sugere-se registrar no quadro algumas situagées e pedir-lhes

que respondam com base nas informacdes fornecidas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

For me, anxiety is not a rare occurrence.
Certain things set it off. Here is an abridged
list of things that make me anxious:

1. Talking to strangers.

2. Talking to people | don't have a close
relationship with.

3. Going on any sort of stage, or even justin
front of people.

4. Having people read things I've written.

5. Ordering food at fast food restaurants
(pathetic, right?).

Anxiety affects many young people.
The photograph shows a boy struggling
to concentrate on his studies.

If you are ever anxious you are probably familiar with the symptoms. My stomach starts
to feel cold, the muscles in my face tighten (try smiling when you're really nervous), my
palms become sweaty. | tend to twist my fingers together in nervous knots. If I'm holding
a book, I'll skim through the pages. I'll move my feet around a lot. When I'm talking to
someone and they start to disagree with me, my throat gets tight, | start blushing, and
sometimes | come seconds from crying. This happens even in discussions with family. [...]

Just to clarify — I am not always anxious. When [ talk with close friends I'm fine. When

| discuss [a] subject | am knowledgeable about, I'm fine. | think there is something to
learn from this. All of us are anxious about messing up (except James Bond). But the ratio
of times | worry about it vs. times | actually fail is about 50 to 1. So we should worry less.
After all, will those people who | worry [...] about judge me? They're more worried about
their own mistakes.

RAMFTHOMASA4. Anxiety. Teen Ink. 2 mar. 2014. Disponivel em: https:/www.teenink.com/opinion/all/article/628674/Anxiety/.
Acesso em: 15 jun. 2022.

Read the text again and order the following ideas as mentioned by the author.
Write the answers in your notebook. 4. ver Notas.

a symptoms of anxiety 4. a) Resposta: 3.

b how often an average person feels anxious 4. b) Resposta: 1.

Cc what the author recommends to people who feel anxious 4. ¢) Resposta: 4.
d causes of anxiety 4. d) Resposta: 2.

What do the following extracts from the text mean? Write the answers in

your notebook. 5-2) Resposta: .
5. b) Resposta:l.

a “If you haven't [felt anxiety], [...] your name is Bond, James Bond.”
I Anxiety is a common feeling.
IT Not many people feel anxiety.

b “[..] 1 am a fairly average person.”

I The author is different from other people because everybody feels anxiety all the time.

II The matters that the author is anxious about are common among other people.
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Atividade 4 Professor/a, recomenda-se chamar a atencdo dos/das estudantes para a organizagao textual do relato
pessoal: informagdes pessoais, apresentacdo do tema, informagdes sobre o tema, relacdo do tema com o autor e
tentativa de inserir o leitor no contexto. Ressaltar que ndo ha um formato rigorosamente preestabelecido para
esse tipo de produgdo, mas que essa estrutura pode servir como referéncia para as producées dos/das estudantes.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, com base no relato,
em que o/a autor/a apresenta uma
lista de situagdes que causem ansie-
dade, pode-se propor uma ativida-
de sobre os sintomas de ansiedade
no corpo humano. Essa atividade
pode ser realizada de forma inter-
disciplinar com Ciéncias. Registrar
no quadro, em dois campos diferen-
tes, as informagdes a seguir e pedir
aos/as estudantes que facam as as-
sociacoes: Campo “Systems of the
human body": I. Circulatory system;
Il. Excretory and digestive system;
IIl. Respiratory system. Campo
“Physical reactions”: a. out of breath;
b. heart palpitations; c. stomachache;
d. chest pain; e. nausea; f. rapid
breathing; g. diarrhea. Respostas:
a-lll; b-I; c-1I; d-1; e-11; f-11I; g-11. Suge-
re-se pedir aos/as estudantes que
comecem pelo item cuja associacao
considerem a mais facil.

E importante frisar que a ansie-
dade é um sentimento comum e
que sé se torna um risco quando os
sintomas estdo descontrolados, afe-
tando o bem-estar fisico e mental
da pessoa.

Alerte os/as estudantes que so-
mente um profissional de salde
especializado pode diagnosticar
transtornos de ansiedade e que a
automedicacao pode colocar avida
de quem o faz emrisco. Saiba mais:
- BRASIL. Ministério da Saude.

Ansiedade. Biblioteca Vir-

tual em Saudde. Disponivel em:

https://bvsms.saude.gov.br/
bvs/dicas/224_ansiedade.html.

Acesso em: 31 mar. 2022.

Informagoes adicionais

James Bond: referéncia ao
personagem criado pelo escritor
inglés lan Fleming (1908-1964).
Agente secreto ficticio do servico
de espionagem britanico MI6, co-
nhecido pelo cédigo 007, Bond foi
apresentado ao mundo na obra
Casino Royale, publicada em 1953
no formato de livro de bolso. Dado
0 éxito da publicacao, James Bond
tornou-se, também, uma franquia
de cinema.
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Acompanhando a
aprendizagem 6. c) Resposta: The author’s stomach feels cold, the muscles in his face tighten, his palms become sweaty, he twists

Professor/a, como atividade adi- his ‘f‘lngers in knots‘, move-s his feet around, his thr.oat get§ tight, he blushes an-d §omet|mes cries. )
cional, sugere-se explorar algu- c “But the ratio of times | worry about it vs. times | actually fail is about 50 to 1."5. c) Resposta: II.

mas combinacdes de palavra com I The author wants to show the readers that we shouldn't worry so much because we
preposicdo presentes no texto. will fail anyway.

Trata-se de um tépico relevante IT The author wants to show the readers that we shouldn't worry so much because the
em inglés que pode ser contem- number of times we worry exceeds the number of times we fail.

plado para continuar explorando

a questado da ansiedade abordada 6 | Answer these questions about the text in your notebook.

no texto. Registrar no quadro as a Among the situations that make the author anxious, is there anything related to going out
seguintes palavras: scared; suffer; on a date (a romantic encounter)? 6. a) Resposta: No, there isn't.

learn; worried. Em seguida, pedir
aos/as estudantes que encontrem
no texto as palavras que combinem
com elas (“scared of everything”; ¢ What symptoms of anxiety the author experiences?

f”f fer from p ar”al%/ 2ing .shy ness; d  Everyone feels anxious for many different reasons. When you feel anxious, do you experience
learn from this” “worried about any of the symptoms mentioned in the text? 6. d) Resposta pessoal. Sugere-se pedir aos/as estudantes

their own mistakes”). Informar que que retomem, no texto, o trecho em que o autor descreve
. o como identifica que esta ansioso.
essas combinagdes entre palavra 7 | Read some words taken from the text and do the activities in your notebook.

e preposicdo sdo chamadas de
collocations e que é util conhecé-
-las para expressar-se em inglés.
Em seguida, registrar no quadro
os seguintes inicios de sentenca 1 ]
e pedir aos/as estudantes que os
completem para, depois, compar-

b What does the author think about the fact that ordering food at fast food restaurants
causes him anxiety? 6. b) Resposta: The author thinks it is pathetic. Ver Notas.

a Look at these words. In your notebook, write the ones whose meanings you are sure of
without looking them up in a dictionary. 7. a) Respostas pessoais. Ver Notas.

11} v

PRISCILA WU/

2
g : sweat twist
tilhar as informagdes com seus/ g digress (ad Y b
o . 9 (verb) (a jectlve) (verb)
suas colegas: I'm not scared of...; E
I usually suffer from...; We should < \
learn from...; | worry about... Essa
também é uma maneira de ampliar
a aproximacao e~ntre Y ass.unto do 7. b) | — desvio do assunto; Il — suadas; Il — contraem-se; IV — retorcer. Ver Notas.
texto e as emocdes e sentimentos b Now look at the same words in context and check if the meanings are clearer for you.
dos/das estudantes. Discuss your ideas with a classmate and write the correct options in your notebook.
I “But | digress. This is not an essay about the absence of anxiety — it is an essay on the
m all-pervading plague of it." (concordo com algo/desvio do assunto/duvido de algo)
Atividade 6 IT “[..] the muscles in my face tighten (try smiling when you're really nervous), my palms
b Professor/a, embora os adjetivos [of the hands] become sweaty.” (ressecadas/suadas/trémulas)
“pathetic” e “patético” sejam cog- 11T "My stomach starts to feel cold, the muscles in my face tighten [...].” (alongam-se/
natos, sugere-se verificar se os/as contraem-se/relaxam-se)
estudantes sabem o significado IV “| tend to twist my fingers together in nervous knots.” (apontar/esfregar/retorcer)
do termo em portugués. O con-
texto da sentenca pode ajudar a (8 All of the following items present characteristics of a personal story. Which of them
inferi-lo. Se necessario, esclarecer apply to the text you read in this section? Write the answers in your notebook.
que, na acepcao mais comum do The writer... 8. Respostas: a, b, ¢, e, f, h, i, j. Ver Notas.

termo, “patético” possui um sen-

. i > a expresses his emotions and feelings.
tido pejorativo (algo ridiculo, gro-

tesco, capaz de causar vergonha). b "is the protagonist.
Atividade 7 € may choose to express himself in writing.
a Professor/a, sugere-se encorajar 28 twenty-eight

os/as estudantes a anotar no ca-
derno apenas as palavras da lista

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

cujo sentido eles/elas conhecam,
independentemente da leiturado
texto. Recomenda-se tranquilizar
quem porventura ndo conheca
nenhuma, pois o objetivo é cons-
truir repertério lexical com base
em estratégias de inferéncia, con-
forme proposto no item seguinte.

b Professor/a, se necessario, resolver o primeiro item com a turma toda. Sugere-se pedir que, antes de ler as
trés alternativas para cada item, os/as estudantes tentem inferir o significado da palavra destacada com base
apenas no contexto da sentenca. Apds a verificacao das respostas, se desejar, propor novos desafios de infe-
réncia aos/as estudantes. Pode-se registrar no quadro outras sentencas do texto para que analisem e escolham
a opg¢do mais adequada: “Here is an abridged list of things that make me anxious:” (detalhada/numerada/resu-
mida); “Most people have felt anxiety. If you haven't, you must be a very unusual, reckless, and awesome person.”
(imprudente/receosa/requintada).
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

may choose to express himself orally.
may describe/mention places, people, objects.
may publish it on digital media (blog, social network, forum etc.).

may publish it in print media (magazine, newspaper etc.).

T Qa = o

narrates something relevant to him.

usually uses first person singular.
J uses formal/standard language, depending on the context.

k uses informal language, depending on the context.

Going further
Fear or anxiety?

+ Fear is defined as a natural reaction to imminent danger. When we perceive danger or
threat, our body reacts immediately. During this biochemical process, many things happen:
for example, hormones like cortisol and adrenalin are released, our heart beats faster and our
body gets more energy to fight or run away.

+ Anxiety can be defined as the effect of negative thoughts about a future situation. In a certain
way, it communicates that there is a possibility of danger in order to prepare us to do something.

Fear and anxiety are common feelings.
They are helpful responses, but they
become a problem when we always let
them get in our way and start seeing
threat in everything.

Whenever you notice that a negative
thought is taking over your mind, try to
focus on something positive.

The image is an artistic representation
of a teenager suffering from anxiety.

STUNNING ART/SHUTTERSTOCK

N

9. a) Resposta pessoal. Sugere-se observar se
muitos/muitas estudantes se identificam com as
situacdes mencionadas pelo autor do texto.

9. b) Resposta pessoal. Resposta possivel: Sim,
pois textos como esse podem mostrar que sofrer
de ansiedade € algo comum em nossa sociedade,
ou seja, € uma questéo coletiva.

a Vocé se identificou com algo gue leu no relato pessoal apresentado? Em caso afirmativo,
justifique sua resposta.

Post-reading

Discuss these questions with your classmates.

b Vocé considera que textos como esse podem ajudar outras pessoas? Se sim, de que maneiras?

¢ Em sua opinido, como é possivel lidar com a ansiedade de forma que ela n3o seja um

obstaculo no dia a dia? 9. c) Respostas possiveis: Pode-se conversar com uma pessoa adulta sobre os
motivos e os sintomas da ansiedade e pedira ela apoio e orientac&o.

d Acerca das informacoes da secao “Going further”, vocé ja sahia que essas emocdes
530 mecanismos de defesa de nosso corpo e que s6 ha problema quando ndo sabemos
lidar com elas? Vocé considera que podera compartilhar essas informacdes com outras
pessoas com o objetivo de ajuda-las de algum modo? Por qué?
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Atividade 8 Professor/a, sugere-se certificar-se de que os/as estudantes entendam que todas as op¢des sao
aplicaveis ao género “relato pessoal”, mas que devem selecionar apenas aquelas que se apliquem especifica-
mente ao texto lido. Pedir que justifiquem algumas das respostas, esclarecendo, por exemplo, que a linguagem
usada é standard (norma culta) porque ndo se usam girias, acronimos ou outras marcas de informalidade.
Pode-se especular com a turma sobre a possibilidade de esse relato pessoal ter sido submetido a uma revisao/
edicao dos editores da revista adolescente na qual foi publicado, entendendo que a versao original pode ter

sido escrita de uma forma mais coloquial.

Acompanhando a
aprendizagem

Apds a leitura do boxe “Going
further”, sugere-se conversar com
a turma sobre formas de superar o
medo e a ansiedade por meio de
uma atividade de associacao: Cam-
po “What to do to overcome fear
and anxiety": |. Breathing deeply...;
II. Exposing yourself slowly to the
things you're afraid of...; Ill. Spending
time with friends. Campo “Effects”:
a. helps your nervous system calm
down; b. reduces anxiety, as social
support is important; c. makes you
become familiar with them. Respos-
tas: a-l; b-lll; c-Il.

Sugestdes de leitura:

GUIMARAES, Keila. 6 maneiras de

treinar seu cérebro para lidar com

a ansiedade, mal que afeta 13 mi-

Ihdes de brasileiros. BBC, 2017.

Disponivel em: https://exame.

com/ciencia/brasil-e-o-pais-mais-

ansioso-do-mundo-segundo-a-

oms/. Acesso em: 31 mar. 2022.

« PIAUI. Ministério Publico. Guia
pratico para controlar a ansie-
dade. Disponivel em: https://
www.mppi.mp.br/internet/wp-
content/uploads/2020/08/1-
Ebook-MPPI_Guia-pratico-para-
controlar-a-ansiedade-1.pdf.
Acesso em: 31 mar. 2022.

Caso os/as estudantes relatem
episddios frequentes de ansiedade,
converse com o coordenador peda-
gobgico de sua escola para avaliar a
possibilidade de encaminhé-lo/la
paraacompanhamento psicoldgico
profissional.
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Languagein use 1

A secao apresenta partes de um
texto sobre acne, com base no qual
sdo sistematizados os usos dos
quantificadores some, any, many
e much, para que os/as estudantes
possam observar como essas pa-
lavras sdo utilizadas na lingua in-
glesa de acordo com os termos que
as cercam. A habilidade trabalhada
nesta secdo é a EF08LI16: utilizar,
de modo inteligivel, corretamente,
some, any, many, much.

Atividade 3

Professor/a, ao tratar de subs-
tantivos incontaveis em inglés,
sugere-se esclarecer que o uso
de much se aplica sempre que se
fizer referéncia a substancia emsi,
a massa em si, ou ao sentimento
em si, por exemplo: much water
(muita dgua), much sugar (muito
acucar), much love (muito amor).
Se quisermos fazer referéncia, por
exemplo, a quantidade de garra-
fas de agua, de pacotes de aguicar
ou de demonstra¢des de amor,
usamos many ou a lot of: many/a
lot of bottles of water, many/a lot
of packs of sugar, many/a lot of
demonstrations of love.

Atividade 4

Professor/a, sugere-se comentar
com os/as estudantes que as duas
afirmagdes acerca do uso de any
que ndo forem assinaladas nesta
atividade séo aplicaveis em outros
contextos, por exemplo: “/ bought
lots of vegetables, but | didn’t buy
any carrots.”; "Any doctor here
can help you with that problem.”.
Sugere-se mencionar que 0s usos
dos demais quantificadores (some,
many e much) sdo um pouco mais
estaveis, conforme as regras apre-
sentadas na atividade 3, diferen-
temente dos usos de any, como se
observa aqui. Embora o foco desta
atividade seja o uso de any, pode-se
explorar, também, o uso de many
nos textos 2 e 3.
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2 | Test your knowledge about acne by checking the statements you think are true. Write
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1

ENFIETLRUNTEENNY Some, any, many, much

What kind of health-related issue do these pictures represent? What do you know

about it? 1. Resposta: The pictures represent the problem of acne/pimples (in teenagers). Resposta pessoal.

2 3 4

ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES;
2: PALANGSI/ISTOCKPHOTO/
GETTY IMAGES; 3: LANA
VESHTA/SHUTTERSTOCK;
ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

1: VLADIMIR FLOYD/
4: METAMORWORKS/

Four teenagers.
2. Respostas: b, ¢, d, e, g:

your answers in your notebook. Then read the text to confirm your answers.

a Acne affects only teenagers. e Acne is related to the sebaceous glands.

b 80% of teenagers have acne. f

€ Acneis a normal part of puberty. he paglg clear TRERIS -

g Some lotions and creams can help

d Hormonal changes cause acne. .
prevent acne and clear it up.

for Teens v

Why Do | Get Acne?

If you're a teen, chances are pretty good that you have some acne. Almost 8 in 10 teens have
acne, as do [f@ny adults. [...]

[...] Teens get acne because of the hormonal changes that come with puberty. [...]

The hair follicles, or pores, in your skin contain sebaceous glands [...]. These glands make
sebum, which is an oil that lubricates your hair and skin. Most of the time, the sebaceous
glands make the right amount of sebum. As the body begins to mature and develop, though,
hormones stimulate the sebaceous glands to make more sebum.

Pores become clogged if there is too[lich sebum and too [fi@ny dead skin cells. Bacteria [...]
can then get trapped inside the pores and multiply. This causes swelling and redness — the
start of acne. [...]

To help prevent the oil buildup that can contribute to acne, wash your face once or twice a
day with a mild soap and warm water. [...]

If you wear makeup or sunscreen, make sure it's labeled “noncomedogenic” or
“nonacnegenic.[...]

Acne isn't really helped by the sun. [..] some people find that the oils their skin produces
after being in the sun make their pimples worse. [...]

Many [...] lotions and creams containing salicylic acid or benzoyl peroxide are available to
help prevent acne and clear it up at the same time. [...] Be sure to follow the instructions
exactly [..] and follow @ny]label directions about allergy testing. [...]

HIRSCH, Larissa. Acne. Kids Health, 2021. Disponivel em: https:/kidshealth.org/en/teens/acne.html#catpersonal-stories.
Acesso em: 15 jun. 2022.

thirty

Exposing yourself to too much sunlight
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Study the use of the highlighted words in the text in activity 2. Then complete the

sentences in your notebook. 3. Ver Notas. 3. a) Resposta: “Many”; “many adults” and “many dead

skin cells”.

3. b) Resposta: “Much”; “much sebum”.

asin & 3. ¢) Resposta: “Some”; “some acne” and “some people”.
* 3. d) Resposta: “Any”; “any label directions”.

a @ is used with countable nouns only, as in @.
b @ is used with uncountable nouns only,
¢ @ is used in affirmative sentences for both countable and uncountable nouns, as in €.
d @ can be used in affirmative sentences with the meaning of “all”, as in @.

Look at three other examples with one word introduced in this section and notice its
different uses. Then check the statement that applies to each example and complete it

with the number of the corresponding text. Not all statements should be checked.
Use your notebook. 4. ver Notas.

Text 1

Acne Skin Skin Care Dermatology Existence Question Medicine and Healthcare
Is there any permanent remedy for acne?

IS THERE any permanent remedy for acne? Quora. Disponivel em: https://www.quora.com/Is-there-any-permanent-
remedy-for-acne. Acesso em: 15 jun. 2022,

Text 2

“For many years, dermatologists have identified that the skin of acne sufferers
appears to age more slowly than in those who have not experienced any acne in
their lifetime. [...]”

ACNE sufferers may age slowly, say study. NDTV, 4 out. 2016. Disponivel em: https://www.ndtv.com/health/acne-
sufferers-may-age-slowly-say-study-1470024. Acesso em: 15 jun. 2022.

Text 3

“[...] The clinical presentation of acne rarely offers any problem to the physician
or even to the patient. Acne vulgaris is the commonest form of acne, but there
are many uncommon subgroups. [...] There are also many unusual types of acne,
including infantile acne, cosmetic acne and pomade acne. [...]"

CUNLIFFE, William J. Acne. Londres: Martin Dunitz, 1993.
“Any” is used... 4. Respostas: a)2/b) 1/c) 3.
a in negative sentences, to express an indefinite number or amount of something, as in text @.
b in interrogative sentences when we expect the answer to be either “yes” or “no”, as in text @.
€ in affirmative sentences in which the meaning is negative, as in text @.
In your notebook, make these sentences true about yourself by choosing one of
the options. 5. Respostas pessoais. Ver Notas.
a | have some/don’t have any problems with acne.
b | eat/don’t eat too much greasy food.

c | have seen/haven’t seen many people with acne.
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Atividade 5 Professor/a, durante a apreciacao das respostas dos/das estudantes, podem-se formular outras
perguntas que os/as encorajem a usar o item linguistico apresentado, bem como a compartilhar mais informa-
¢bes com a turma. Sugestdes de perguntas que podem ser feitas: 1. Do you have any tips to prevent or treat acne?
If so, which one/s?; 2. Can you give some examples of food that are not greasy? Sugere-se explicar que, informal-
mente, para casos como o do item “c”, é preferivel usar a expressao a lot of; assim, pode-se dizer “/ have seen/
haven'tseen a lot of people”. Essa possibilidade de uso é abordada no apéndice “Language reference in context”.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, ao trabalhar com o
texto 1 da atividade 4, sugere-se
explicar a diferenca de sentido
entre remedy e medicine, pois a as-
sociacdo com o termo “remédio”,
em portugués, pode gerar confu-
sao. Medicine (ou medication) é a
substancia quimica prescrita por
médicos, ao passo que remedy é
qualquer alternativa caseira (cha,
compressa etc.) para atenuar uma
dor ou tentar resolver um proble-
ma de satde.

Professor/a, apos trabalhar com
a atividade 4, se julgar relevante,
pode-se propor uma pratica adi-
cional com os usos de some, any,
many e much. Essa atividade pode
ser realizada com a colaboragdo da
turma toda, no quadro, ou feita em
formato de jogo, com a turma divi-
dida em pequenos grupos. Se feita
em formato de jogo, sugere-se pe-
dir a cada grupo que recorte qua-
tro pedacos de papel e escreva em
cada pedago uma palavra diferente:
some, any, many ou much. Explicar
aos/as estudantes que todos/todas
ouvirdo ou lerdo no quadro uma
sentenca incompleta e deverdo
completa-la, nos papéis recortados,
com o termo correto. Assim que ti-
ver terminado de ler ou escrever a
sentenca, os grupos devem levantar
o papel que mostre a palavra que
completa corretamente a sentenca.
Sugestoes de sentencas:
1. There isn't __ milk in the fridge.
It’s not enough for the cake recipe.
(much);
2. There isn’t —_ milk in the fridge.
There’s only juice. (any);
3. Thereare ___new students this year.
The school is overcrowded. (many);
4. | don’t have __ homework to do.
I can play games. (any);
5.Does she have __information about
the concert? (any);
6. We have ___ questions to ask you.
Don’t worry, it'll be quick. (some);
7. Peter is very good at Math. He never
has __ doubts about it. (any);
8. You addedtoo ___sugar to thejuice.
It’s too sweet. (much).
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Language in use 2

O objetivo desta secdo é trabalhar
a habilidade EF08LI13: reconhecer
sufixos e prefixos comuns utiliza-
dos na formacédo de palavras em
lingua inglesa. Para isso, explora,
inicialmente, uma tirinha da série
Peanuts e um excerto de um texto
sobre transtornos alimentares.

Informacoes adicionais

Peanuts: série de quadrinhos e
tirinhas criada pelo cartunista esta-
dunidense Charles Monroe Schulz
(1922-2000). O personagem princi-
pal é Charlie Brown, representado
como um garoto persistente, ape-
sar de seus insucessos frequentes.
A série inclui outros/outras perso-
nagensimportantes, como Snoopy,
um imaginativo cao da raca beagle;
Lucy, uma garota forte e, muitas ve-
zes, mal-humorada; Schroeder, um
grande fa do compositor Beethoven;
Linus, irmdo de Lucy, é um garotinho
benevolente, considerado o filésofo
daturma; e Woodstock, um péssaro
que fala uma lingua que sé Snoopy
compreende. Saiba mais em:

« PEANUTS. Disponivel em: https://
www.peanuts.com/about-
peanuts. Acesso em: 31 mar.2022.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, sugere-se conversar
com os/as estudantes sobre dife-
rentes leis e decretos que tratam
dos direitos da populacao brasi-
leira a saude fisica e mental, como
a Constituicdo Federal de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (Lein®8.069/1990), o Progra-
ma Nacional de Direitos Humanos
PNDH-3 (Decreto n27.037/2009) e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
Lei n®13.146/2015.

Nesta unidade, ao abordar os
temas acne e desordem alimen-
tar, sugere-se ficar atento/atenta
ao comportamento dos/das es-
tudantes, a fim de promover um
ambiente confortavel para tratar
das questoes propostas.
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ENW-EV-LRT T Affixes (prefixes and suffixes) /

1| Look at this comic strip. Do you know this series? Who are these two characters?

What other characters are famous in this series? 1. Respostas pessoais. They are Lucy and Linus.

The other famous characters in the series are Charlie Brown and Snoopy.
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PEANUTS, CHARLES SCHULZ © 1974
PEANUTS WORLDWIDE LLC. / DIST.

Peanuts, comic strip by Charles Schulz, 1974.
2 | Now read the comic strip in activity 1 and answer the questions orally.
a What are the characters talkin? about?
al

2. a) Respostas possiveis: They are falking about the reason Charlie Brown didn’t go to camp.

b Which word does the girl (Lucy) use to create new words?
2. b) Resposta: She uses the word “obvious”. ) B

¢ What idea does she apparently want to express with the new word: a similar or a
contrasting idea? Why?2. c) Respostas possiveis: She wants to express a contrasting idea, because
most of the prefixes she tries mean negation, absence, etc:: un-, ex-, anti-, in-, sub- and non-.

3 | Now read this text about eating disorders and do the activities in your notebook.

ece 4d> A ) S Y X
What is an eating disorder?

It's more than just eating too little or too much. It's when someone has an unhealthy focus
on eating, exercising, or their body size or shape.

[..]

Here are some of the most common warning signs and symptoms.
[..]

You may feel:

« Unhappy with your body shape or size

- Worried, upset or guilty after eating

+ Moody; irritable or have low energy

« Faint, dizzy or weak

« Nervous or out of control around food

+ Cold all the time — even in warm weather

How you act:

- Steal or hide food

« Withdraw from your friends

- Exercise often or excessively

«+ Vomit after meals or use laxatives

» Eatin secret or avoid eating with others

- Diet, overeat, fast or change the way you eat

[.]
I rE——.

KIDS HELPLINE

EATING disorders. Kids Help Line. Disponivel em: https:/kidshelpline.com.au/teens/issues/eating-disorders. Acesso em: 15 jun. 2022.
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Atividade 3 b Professor/a, a lista de prefixos e sufixos em inglés é bastante longa e ndo seria muito produtivo
sobrecarregar os/as estudantes com excesso de informacéo nesta secéo. No apéndice “Language reference in
context”, é possivel encontrar mais listas de afixos em inglés, com significados e exemplos. O que se faz aqui
é introduzir alguns exemplos baseados no texto, esperando que esse trabalho de identificacdo de afixos seja
retomado sempre que surgir uma oportunidade de explora-los nos textos trabalhados no volume. Apds a ve-
rificacdo das respostas, pode-se apontar um caso de palavra com derivacéo prefixal e sufixal, como unhealthy,
cujo radical health recebe o prefixo un- e o sufixo -y. Ja o advérbio excessively é formado pelo adjetivo excessive,
que, por sua vez, é formado pelo substantivo excess.
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a Find in the text the words that mean:

I capable of being irritated, angry:

3. a) Respostas: |. irritable; 1. nervous; lll. overeat;
IV. moody; V. guilty; VI. excessively; VII. unhappy;

II  easily agitated, affected by the nerves: 4

III  to eat too much:

IV feeling changes in mood: ¢
V  feeling guilt: ®

VI in excess: @

VII not happy: @

VIII not healthy: @

IX  not in order (state of confusion):

VIII. unhealthy; IX. disorder.

Study the word formations from item “a” and complete these rules by matching the two

halves of the sentences. Write the answers in your notebook.

I We use the prefix over- @ 3. b) Ver Notas. Respostas: I 7; 11. 5, 6; lll. 5, 6; IV. 2;
V. 4;VI. 3, 4; VIl 1.

II  We use the prefix un- @
III  We use the prefix dis- ¢
IV We use the suffix -able ¢
V. We use the suffix -ous ¢
VI We use the suffix -y @
VII We use the suffix -ly ®

1 to change an adjective into an adverb

2 to mean “capable of being”

3 to mean “characterized by”

4 to mean “full of a certain quality”

5 to mean “not”

6 to mean “the opposite of”

7 to mean “too much”

4 | Use the affixes from activity 3, item “b”, to form words that complete the following
questions, according to the meaning in parentheses. Write the questions in your
notebook and then practice asking and answering them with a partner.

o Qa 0N T

What do you do when you feel ® ? (not happy)

Do you consider yourself a 4 person? (characterized by health)

Are you @ active? (in a physical way)

How often do you 4 ? (sleep too much and not wake up on time)

4. a) Resposta: unhappy.
4. b) Resposta: healthy.

4. c) Resposta: physically.
4. d) Resposta: oversleep.

4. e) Resposta: irritable.

Do you consider yourself an € person? (capable of being easily irritated)
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Fora dasala de aula

Professor/a, uma maneira de
incentivar os/as estudantes a en-
contrar mais exemplos de afixos é
pedir-lhes que busquem por esse
item linguistico em letras de musi-
ca em inglés. Pode-se organizar a
turma em grupos e atribuir a cada
grupo uma lista de prefixos e su-
fixos que devem ser encontrados
naformacao de palavras presentes
nas letras de musica. Como a lista
de prefixos e sufixos nesta secao
é limitada, pode-se selecionar
exemplos das listas de prefixos e
sufixos disponiveis no apéndice
“Language reference in context”. A
importancia de apresentar trechos
de musicas com palavras derivadas
por prefixacdo ou sufixacdo é que
o contexto é util para entender
melhor o significado da palavra
que se deseja estudar. Pode-se
estabelecer uma data para que os
grupos apresentem os resultados
de suas buscas. Ao final, pode ser
criada uma lista Unica com as pa-
lavras derivadas encontradas por
todos os grupos. Encoraje os/as
estudantes a organizar a lista em
ordem alfabética, destacando com
cores diferentes os prefixos e os su-
fixos. A compreensao dos afixos é
muito Util para inferir significado.
Por exemplo, sabendo que o sig-
nificado do prefixo un- é de nega-
¢do (unhappy = infeliz), infere-se
mais facilmente os significados
de outras palavras formadas com
esse prefixo: unacceptable (inacei-
tavel), unfortunately (infelizmen-
te), unattractive (pouco/nada/nao
atraente) etc.
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Listening
A secao trabalha as habilidades
EFO8LI02: explorar o uso de recur-
sos linguisticos — frases incomple- Talking about health issues/
tas, hesitacoes, entre outros — e pa-
ralinguisticos — gestos, expressoes Pre-listening - As legendas das fotografias foram suprimidas do Livro do Estudante para fins didaticos:
faciais, entre outros — em situacoes g a) ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder); b) diabetes; c) depression; d) asthma.
de interacao oral, EFO8LIO3: cons- . . . .
truirosen?cidoglobal de textos orais 1| Label the pictures using four words from the box. Write the answers in your notebook.
relacionando suas partes, 0 assunto Then tell a partner what you know about these health-related issues.
principal e informacdes relevantes e
EF08LI13: reconhecer sufixos e prefi- acne ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder)
x0s comuns utilizados na formacao asthma depression diabetes hepatitis B
de palavras em lingua inglesa.
) Transcript: Talking £5 ‘E’ (a. * b. ¢ c.® de
. wo =
about health issues - g ¢
| Eé; I
Struggles 0245
Speaker 1:/ really haven’t been Sas<s
ableto meet anyone and it’s definitely §'§§E§
hardto organize all of your homework §§mgg
and class work and projects overall, ggggg
online, when you can’t go to the e )
teacher for any personal help. wEene
Speaker 2: Have | felt anxious? ~
1000%.1don’t know ifIfelt depressed, 2| i »Listen to some people talking about emotional and mental health issues and
I'm not that good at recognizing how answer the questions in your “°teb°°k~§L,f’e’t§e,§§2ffgy'f,ﬂ?e'"g ) aking abou eatnisues -
. ; )
I feel, but quarantine has made me a What age group do they appear to be? having terrible sleep . Struggles
completely on a terrible, terrible, 2. a) Resposta: They are teenagers. schedule; feeling isolated ) ,
terrible sleep schedule. b What are some of their struggles during the pandemic? ;ﬂd ahnXIOUS: spending too much time on
. e phone.
Speaker 3: I've definitely felt € Which oral genre is this:a fairy tale, an interview or a campaign?
isolated a lot and specially anxious 2. ¢) Resposta: An interview. )
Ithink, it’s the main emotion. I've just 3| 4 bListen to the audio and complete the following .)) Talking about health issues
been in bed a lot more than normal. sentences. 3. Respostas: a) undernutrition / obesity; b) diets. Unhealthy diets
I've also spent so much more time a  We live in a world where the same person can suffer from € and @ at the same time.
on my phone than | did before, like 4 )
seven hours a day. That's so bad. b Foods high in sugar or unhealthy fats are leading to unhealthy 4.

QUARANTEENS - Hatch Teens Talk About 4 | @  wlListen to the audio and check if the following Talking about health issues —
Their Struggles with Anxiety and items are considered healthy (H) or unhealthy (U). .)) Healthy lifestyle
Depression During the Pandemic. Answer in your notebook. 4. Respostas: a) H; b) U: ¢) H; d) U; ) H; f) H: g) U; h) U. Ver Notas.

[S.1:5.n.], 20 mar. 2021, 1 video . .
a Breastfeedin e Fresh fruits and vegetables
(6 min 34 ). Excerto. Publicado pelo canal g 9
SheKnows. Disponivel em: https:/www. b Foods high in sugar f Nuts
youtube.com/watch?v:F_9K8Egekwo. ¢ Whole grains g Foods high in salt
Acesso em: 19 maio 2022.
d Sugary drinks h Foods high in unhealthy fats
& ) Transcript: Talking . .
about health issues - Post-listening
Unhealthy diets =1 . . . . .
live i 1d wh 5| Talk to your classmates using these questions: How did you cope with the presented issues
We live in a world where during the covid-19 pandemic? Talk about the strategies you used or use to feel better.
undernutrition and obesity can exist 5. Resposta pessoal. Esse é um assunto que pode ser delicado para alguns/algumas
side by side in the same country, home 34  thirty-four estudantes. Incentive a turma a exercitar a empatia mediante as falas dos/das colegas.
or even person. Foods high in sugar,

saltand/orunhealthy fats are leading
tounhealthy diets and are one reason
why children may not be growing
healthily while causing other people

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

{ wTranscript 3: Talking about healthy issues - Healthy lifestyles

Good nutrition for women during pregnancy, and for children in their first 1000 days of life including breastfeeding,
sets them up for a healthy adulthood and future generations. We should eat more fresh fruits and vegetables, whole
grains, pulses, nuts, and seeds. And less sugary drinks, and foods high in sugars, salt and unhealthy fats.

A HEALTHY diet, a healthier world. 2020. 1 video (1min 39s). Publicado pelo canal World Health Organization (WHO).
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XMcab1MFaLc. Acesso em: 12jul. 2022.

to develop overweight or obesity.

A HEALTHY diet, a healthier world. 2020.
1 video (Tmin 39s). Publicado pelo canal
World Health Organization (WHO).
Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=XMcab1MFaLc.

Acesso em: 12jul. 2022.
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YL J- 4 Personal story /

1

“I'm Brandon and I'm 17 years old. During my childhood
and teen years, I've gained around 140 pounds. Being
overweight is never a conscious choice and it's a lot easier
to gain weight than it is to turn around and lose it. | started
eating fast food, a lot of fast food, and | didn't know how
to portion it correctly. Eventually, it kind of sunkin that |
had to do something. At that point | started to ride my bike Video poster about Brandon’s story.
to school and it’s just a mile, but there and back it's two miles [....]. Through cycling | lost around 70
pounds now. [...] My triggers for overeating are emotional. Before | used to just sit down and snack
.Jfor a while and [...] now I'll call my friends and try and go out for a bike ride. My family’s been
very helpful with my goals to lose weight. They’ve been making sure that | portion myself correctly.
Anything that is high in sugar, we try and keep away. Seeing a doctor is important because you

need to know the nutrition and you need to make sure you keep the balance between your protein
and your carbs. [...] My self-image has changed drastically. I'm a lot more confident, a lot more

open with people and I'm starting to see the person that | walk around thinking that lam. [...]"

[..

2

. 1. Respostas pessoais. Respostas possiveis: He probably talks about how he gained
Pre'spea klng weight, how he/his parents started to worry about it, what he did about it (see a doctor,
have a balanced diet, do exercises, etc.). Ver Notas.

This text is the transcript of a teenager’s personal story. Look at the picture and make
predictions about his story. Then read the text and check your predictions.

INFORMATION PROVIDED BY KIDSHEALTH.ORG FROM NEMOURS CHILDREN'S HEALTH. © 1995-
-2021. THE NEMOURS FOUNDATION/KIDSHEALTH®. REPRINTED FOLLOWING GUIDELINES.

LOSING weight: Brandon’s story. Kids Health. Disponivel em: https:/kidshealth.org/en/teens/brandon-vd.html#cattake-care.
Acesso em: 15 jun. 2022.

Read the items and, in your notebook, number them from 1 to 6 to put the sentences
in the correct order according to Brandon’s story.

a Explaining how the problem happened. d Telling how other people helped you.
b Describing how you feel after e Talking about how you overcame the
overcoming the problem. problem. 2. a) Resposta: 3
. oL : 2.b)R :B.
€ Introducing the situation/problem. f Introducing yourself.© 5 c; RZ:ESE:Z‘; S,
2. d) Resposta: 5
H 2. e) Resposta: 4.
Speaklng 2. f) Resposta: 1.

Practice talking about a health issue. Follow the instructions.
3. Ver Notas.
a Use the six prompts in activity 2 as a guide for you to write a script for your personal story.

b Write a first draft of the script for your presentation. Ask a few classmates to give you
feedback on your work. Make the adjustments and rehearse the presentation.

¢ Present your story to your classmates.

Post-speaking

Do you think you could help others and yourself by talking about your problems?
If so, how? 4. Respostas pessoais.
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Speaking

Esta secdo propde a elaboracao
de um relato pessoal oral, contri-
buindo para o desenvolvimento
da habilidade EF08LI02: explorar
o0 uso de recursos linguisticos (fra-
ses incompletas, hesitacoes, entre
outros) e paralinguisticos (gestos,
expressoes faciais, entre outros) em
situacdes de interacdo oral.

Atividade 3

a Professor/a, sugere-se pedir
aos/as estudantes que acessem
o link indicado na referéncia e as-
sistam ao relato de Brandon em
video. Isso pode ajudar na elabo-
racao das produgoes orais. Depen-
dendo do script que produzirem
como preparagdo para a producao
oral, poderao, depois, utilizar esse
mesmo material para elaborar o
relato pessoal na secdo "Writing".
Espera-se que o texto produzi-
do traga as marcas de oralidade
caracteristicas do género; logo,
precisard passar por um novo
processo de escrita para atender
as caracteristicas do género escri-
to — ou seja, seriam textos com o
mesmo assunto, mas com conven-
¢Oes tipicas de cada pratica social.
¢ Professor/a, sugerir aos/as es-
tudantes que gravem a histéria
pessoal em dudio ou video para
compartilhd-la com um publico
maior, se desejarem.

Atividade 1 Professor/a, sugere-se explorar os conhecimentos prévios dos/das estudantes, encorajando-os/as
afornecer o maximo de previsoes sobre o provavel desenvolvimento da histéria de Brandon. Recomenda-se
esclarecer que pesos e medidas podem variar de pais para pais. Por exemplo, nos Estados Unidos, o peso
é informado em pounds (libras). Como uma libra equivale a cerca de 453,6 gramas, Brandon informa que
estava com cerca de 63,5 quilos de sobrepeso e perdeu cerca de 32 quilos.
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Writing

Esta secdo trabalha as habilida-
des EFO8LI09: avaliar a prépria pro-
ducéo escrita e a de colegas, com
base no contexto de comunicacdo
(finalidade e adequacao ao publi-
co, contetido a ser comunicado,
organizacao textual, legibilidade,
estrutura de frases) e EFO8LI10:
reconstruir o texto, com cortes,
acréscimos, reformulagdes e corre-
¢des, para aprimoramento, edi¢ao
e publicacéo final. Parcialmente,
trabalha a EFO8LI11: produzir tex-
tos (comentdrios em féruns, relatos
pessoais, mensagens instantaneas,
tweets, reportagens, histérias de
ficcao, blogues, entre outros), com
0 uso de estratégias de escrita (pla-
nejamento, producao de rascunho,
revisao e edicdo final), apontando
sonhos e projetos para o futuro
(pessoal, da familia, da comunida-
de ou do planeta).

| Notas |
Atividade 2

Professor/a, caso os/as estudantes
optem por elaborar esta producao
escrita com base no script criado
para a apresentacdo do relato
pessoal oral na secao “Speaking”,
é importante certificar-se de que
sigam, ainda assim, todas as eta-
pas da escrita processual propos-
ta na secdo “Writing”. Conforme
explicado na nota do item “a” da
atividade 3 daquela secéo, apesar
de os textos abordarem assuntos
semelhantes, devem ser produzi-
dos de acordo com as convengdes
tipicas de cada contexto de circu-
lagdo social.

Atividade 3

Professor/a, sugere-se dizer aos/as
estudantes que poderao comparti-
Ihar experiéncias boas ou ruins em
seus relatos; se forem experiéncias
sobre algum problema ou dificul-
dade relacionada a satide, enco-
raja-los/as a acrescentar, ao final,
informacdes sobre como isso foi ou
podera ser superado. Algumas di-
cas que podem ser fornecidas aos/
as estudantes para tornar seus re-
latos mais envolventes: pensar em
maneiras de fazer que a historia
seja Util para o/a leitor/a, expres-
sar emogoes e sentimentos que
consigam despertar empatia no/a
leitor/leitora, utilizar recursos para
produzir algum efeito de comocao.
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Agora, prepare-se para What: a personal story
escrever um relato Towhon.n: friends .
Media: paper; digital
pessoal' Objective: write about a personal experience

Pre-writing (brainstorming)

Reveja o que foi apresentado nesta unidade sobre relatos pessoais (personal stories).
Quais sao os objetivos de um relato pessoal? Anote suas ideias no caderno.

First draft

Em 2020, o mundo foi impactado com a noticia de uma doenca infecciosa causada por um virus:
o coronavirus ou SARS-CoV-2, que também ficou conhecido como covid-19. Pense em como vocé
e sua familia passaram pela pandemia e redija um relato pessoal narrando a sua experiéncia
para os/as colegas. 2. Ver Notas.

Para um relato pessoal com as trés partes essenciais (introducao, desenvolvimento e conclusao),
quais informacdes podem ser adicionadas a cada parte, pensando na experiéncia que vocé
escolheu para compartilhar? Crie um “esqueleto” desse relato com as ideias a serem colocadas
em cada parte. 3. Ver Notas.

Compare suas ideias com as de seus/suas colegas e adicione alguma informacao ou sugestdo ao
esqueleto de seu relato.

Produza um rascunho de seu relato. Apés termina-lo, leia-o e avalie: esta adequado aos
objetivos da leitura? O que vocé escreveu esta claro? A organizacao textual esta apropriada para
um relato pessoal escrito? As sentencas estao bem estruturadas?

Faca os ajustes necessarios, mostre seu rascunho a um/uma colega e peca-lhe que opine sobre
como seu texto pode melhorar. Faca o mesmo em relagdo ao texto de seu/sua colega.

Editing

Faca a revisdo de seu texto, verificando o que é necessario mudar ou acrescentar.

Final text

Crie uma versao final de seu relato. Em seguida, verifique a possibilidade de compartilha-lo com

outras pessoas além dos/das colegas da sua turma, de preferéncia em uma pagina on-line.
8. Ver Notas.

Post-writing

Voceé achou valida a experiéncia de escrever um relato pessoal? Como seu relato pode ser Gtil
para quem quiser lé-lo?
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Atividade 8
Os relatos produzidos pela turma podem ser expostos em um mural para que outros/as estudantes possam

|é-los e

discuti-los. Podem, também, ser publicados em blog da turma na internet.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Peace culture

The Sistema Unico de Satde (SUS) is Brazil’s health system that reaches universal health
coverage within the country. The SUS offers many services free of charge such as preventive
services, [...] maternity care, mental health services, dental care, vision care, and physical
therapy for residents and visitors, including undocumented individuals. The SUS requires a
personal health card [...] that [...] can be obtained at any health center by presenting an identity
card, proof of residence, and a taxpayer’s number.

BRAZIL. Comparative Health Policy Library. Disponivel em: https://www.publichealth.columbia.edu/
research/comparative-health-policy-library/brazil-summary.
Acesso em: 15 jun. 2022.

According to the text, are non-Brazilians also covered by the national healthcare

system? 1. Resposta: Yes. It is said that all residents and visitors are covered,
including undocumented individuals.

Choose one country where English is an official language, do some search about it and
write three facts about that country’s national health care system. How does it compare

to what we have in Brazil? 2. Resposta pessoal. Sugere-se incentivar os/as estudantes a analisar
aspectos como abrangéncia e qualidade do sistema de satde pesquisado.

Reveja a Unidade 2 e as atividades e anotacoes no caderno. Em seguida, escolha as
alternativas que mais se aproximam da sua producao e as escreva no caderno.
Self-check. Respostas pessoais.

I .
),

com com alguma com
facilidade.

Eu consigo...

AMANDA SAVOINI/
ARQUIVO DA EDITORA

facilidade. dificuldade.

compreender relatos pessoais escritos...

compreender e praticar o uso de some,
any, many e much...

compreender e identificar afixos (prefixos
e sufixos) na formacao de palavras...
compreender relatos pessoais orais sobre
questdes de saude...

produzir relatos pessoais orais sobre alguma
questao ou dificuldade relacionada a saude...
produzir relatos pessoais escritos sobre

alguma questao ou dificuldade relacionada
a saude...
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Self-check

Professor/a, espera-se que cada estudante use esta secdo para avaliar o seu aprendizado ao longo da unidade,
a fim de identificar em quais itens teve facilidade, alguma facilidade e dificuldade e, se necessario, com sua ajuda,
organizar um plano de a¢do sobre como pode melhorar o préprio aprendizado e como pode auxiliar os/as colegas.

Peace culture

Pode-se ampliar o escopo das atividades apoiando-se em uma pesquisa sobre as caracteristicas dos sistemas
de saude de alguns paises, para comparar tais sistemas ao SUS.

Acompanhando a
aprendizagem
Professor/a, para cada item do

“Self-check” ha uma sugestdo de

encaminhamento de trabalho para

os/as estudantes com dificuldade.

Sugere-se aos estudantes:

- reler o relato pessoal da se¢ao
“Reading” e refazer as ativida-
des de compreensao ali propos-
tas. O/A professor/a podera re-
produzir o texto em papéis sepa-
rados, um para cada paragrafo.
Embaralhar os papéis para que
os/as estudantes os organizem
na sequéncia correta. A leitura de
relatos pessoais on-line também
é sugerida;

- rever os exemplos da secdo
“Languagein use 1” e do apéndice
“Language reference in context”,
além de pedir aos/as estudantes
que busquem usos de some/any/
many/much em textos de fontes
diversas (jornais, revistas etc.);

- rever os exemplos da secdo
“Languagein use 2" e do apéndice
“Language reference in context”.
As sugestdes apresentadas no
item “b” acima sdo igualmente
aplicaveis a este item, com foco
na busca de palavras derivadas
por prefixacao e sufixacao;

- ouvir o dudio acompanhado da

leitura da transcricao disponivel
no final do Livro do Estudante e,
em seguida, ouvi-lo novamente,
desta vez sem ler a transcricao;

- orientar que o/a estudante

com dificuldade trabalhe com
um/uma colega que tenha ti-
do um desempenho melhor na
apresentacdo de seu relato oral
e, com sua ajuda, reveja as eta-
pas da producdo de tal atividade,
tendo em vista fazer uma nova
apresentacdo a esse/essa colega.
Em seguida, a apresentacéo po-
de ser feita para toda a turma.

- reler o relato pessoal apresenta-

do na secao “Reading” e outros
disponiveis na internet, previa-
mente selecionados, para obter
mais referéncias para a realizacdo
de uma nova producao escrita.
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Be an agent of change

« The healing power of laughter

Esta secdo toma por base a com-
peténcia 8 das Competéncias Ge-
rais da Educacgao Basica da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 10): “Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreenden-
do-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocgodes e as
dos outros, com autocritica e ca-
pacidade para lidar com elas.”. Sob
essa perspectiva, procura-se, aqui,
sensibilizar os/as estudantes sobre
os efeitos salutares que o riso pode
ter mesmo diante de adversidades,
como uma internacdo hospitalar.
A secdo desenvolve as habilidades
EFO8LI9: investigar de que forma
expressoes, gestos e comportamen-
tos sdo interpretados em funcéo de
aspectos culturais e EFO8LI20: exa-
minar fatores que podem impedir
o entendimento entre pessoas de
culturas diferentes que falam a lin-
gua inglesa, por meio da pesquisa
proposta no boxe “Going further”.

Informacoes adicionais

Smiles are Everywhere:
Integrating Clown-Play into
Healthcare Practice: livro em que
os autores usam de sua experién-
cia para tratar da arte do palhaco
como uma forma de amenizar o so-
frimento de pessoas internadas em
hospitais ou em quaisquer outras
situacbes em que se encontrem
fisicamente vulnerdveis.

Atividade 1

Professor/a, sugere-se levar ima-
gens, reportagens, videos etc. que
abordem o trabalho dos clown
doctors (conhecidos no Brasil como
“doutores da alegria”, “doutores do
riso” ou “palhagos-doutores”) para
ilustrar o tépico do texto que sera
trabalhado na atividade 2. Pode-se
perguntar aos/as estudantes se
acham que esse tipo de trabalho
visa apenas entreter as pessoas
enfermas ou se ele pode ter algu-
ma base cientifica (ha estudos que
defendem que o riso possui um
efeito curativo e pode contribuir
para a melhora de pacientes que
estejam recebendo tratamento
médico). Pode-se, também, per-
guntar se acham que qualquer
pessoa pode se vestir de palhaco
e realizar esse trabalho (néo, por-
que sdo necessarios treinamentos).
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The healing power 0

1 Look at the picture. Where are these people and who do they appear to be? What do
you know about this type of initiative?

1. Respostas possiveis:
They are apparently in a
hospital/healthcare facility.
The person on the left is
a hospitalized child/boy;
the person on the right is
a clown doctor/hospital
clown/clown healer/caring
clown. Resposta pessoal.
Ver Notas.

'WAVEBREAKMEDIA/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

Hospital clown working.

2 | Read this text and check if it adds new information to your answers in activity 1.
Then answer the questions in your notebook.

Is laughter good medicine? Putting humour and health in perspective

[...] humour and laughter have a positive effect on emotions, physiological processes and
pain tolerances. [...]

Laughter affects the mind and the body. There are many reasons why laughter makes us
feel good. In the field of psychoneuroimmunology studies have shown that laughter can
produce a drop in serum (cortisol) stress hormone; enhance immune system functioning
and lead to a reduction of stress hormones in the body, while a recent study found that
humour and laughter triggers the brain’s reward centres.

The effects of humour and laughter on physical discomfort have also been studied.

An examination of the impact of stress on inflammatory disorders, asthma, cancer and
heart disease suggests that humour [...] can improve prognosis in these situations. [...]
Other studies have shown that laughter reduces pain and that a relaxation response is
experienced after laughter.

AMANDA SAVOINI/ARQUIVO DA EDITORA

WARREN, Bernie; SPITZER, Peter. Smiles are everywhere: integrating clown-play into healthcare practice.

2. a) Resposta: Yes, it is. Respostas possiveis: “[...] studies have shown that laughter can o Vit [RImaEeleys, SO (2 &
produce a drop in serum [...].”; “An examination on the impact of stress [....]."; “Other studies have shown [...].".
a Based on the text, is it possible to say that the work of clown doctors has some kind of

scientific background? Justify your answer with an excerpt of the text.

b Does this excerpt make any specific reference to the work of clown doctors? 2. b) Resposta:
No, it doesn’t, except for the reference in the subtitle of the book (Integrating Clown-Play into Healthcare Practice).
c After reading the text, why do you think the work of clown doctors is important?
2. ¢) Resposta pessoal. Sugere-se verificar se os/as estudantes, para fundamentar as respostas,

38 thirty-eight apontaram aspectos mencionados no excerto apresentado. Ver Notas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2 ¢ Professor/a, havendo possibilidade, sugere-se que a turma faga uma busca para conhecer melhor
o0 objetivo do livro. Segundo uma de suas sinopses, os autores possuem vasta experiéncia na pratica, pesquisa e
treinamento de clown doctors.

Atividade 3 Professor/a, pode-se comentar que a frase do exemplo é atribuida a Charles Chaplin;
todavia, é impossivel confirmar essa autoria, ja que ela também costuma ser atribuida ao comediante estadunidense
Groucho Marx.
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Going further Going further. ver Notas.

Faca uma pesquisa sobre a presenca de clown doctors em diferentes paises. Compartilhe
os resultados com sua turma e discuta os beneficios desse trabalho, a motivacio para sua
criacio, os desafios enfrentados pelas pessoas que atuam como clown doctors etc.

Imagine you were invited to contribute with a poster to help cheer someone up

and make him/her feel better. Think of an inspirational phrase, like the one in the

example. Follow the instructions. 3. Ver Notas.

A DAY WITHOUT
LAUGHTERIS A
DAY WASTED.

Inspirational poster.

a Em duplas, pensem em frases motivadoras que poderiam ajudar alguém a se sentir melhor

fisica, mental ou emocionalmente. Anotem as ideias no caderno.

b Escolham uma das frases para compor o cartaz de vocés e planejem a arte que vai ilustra-lo,
que pode ser feita utilizando um aplicativo ou outra plataforma de design grafico. O cartaz

pode, ainda, ser produzido artesanalmente em cartolina.

¢ Decidam onde a mensagem podera ser divulgada, considerando as redes sociais ou blogues

da turma.

d Verifiguem a possibilidade de produzir versées do seu cartaz em portugués para divulgacao em
redes gue nao tenham relacao com a escola. Se tiverem de explicar a alguém o que os/as levou
a criar esse cartaz, usem o conhecimento adquirido com o trabalho desenvolvido nesta secao.

ART: AMANDA SAVOINI/ARQUIVO DA EDITORA; PHOTO: CREATIVE NATURE /ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES
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Going further

Professor/a, sugere-se pedir
aos/as estudantes que colham,
também, informacdes sobre as
formas usadas por clown doctors
de diferentes culturas para abor-
dar os pacientes. Poderao obté-las
analisando imagens que mostrem
os clown doctors em agao ou pelas
descricdes dos modos de abor-
dagem adotados pelas diferentes
organizacdes. Pode-se, entao,
compreender como as formas de
contato fisico ou as brincadeiras,
por exemplo, variam de cultura
para cultura.

Fora dasala de aula

Professor/a, recomenda-se pedir
aos/as estudantes que assistam ao
filme Patch Adams — O amor é conta-
gioso (1998). O filme conta a histéria
de Hunter Adams, um médico que
se distingue dos demais por seus
métodos nada convencionais. Sua
chave é usar o riso como uma forma
de propiciar mais qualidade de vida
aos pacientes. Pode-se discutir com
aturma questdes como os desafios
que as pessoas enfrentam quando
optam por métodos inovadores
no exercicio de sua profissao e os
riscos que elas correm quando fa-
zem algo ousado sem critério, bem
como necessidade de profissionais
de saude trabalharem em conjunto
com pessoas de outras dreas etc.

Fora dasala de aula

Professor/a, pode-se promover
uma visita da turmaa um lar de ido-
sos ou outro local dessa natureza.
Conversar com 0s/as responsaveis
pelo local com antecedéncia para
verificar de que maneiras os/as es-
tudantes poderiam interagir. Pode-
-se trabalhar com humor, musica,
dramatizacao ou simplesmente
visitar o local com disposicao para
conversar com as pessoas.
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Unit3

Competéncias gerais e
especificas desenvolvidas
na unidade

A unidade tem por objetivo
desenvolver as competéncias ge-
rais de nimeros 1,2,4,5e 9 e as
competéncias especificas de Lin-
gua Inglesa de nimeros 2 e 6, que
estdo descritas na pagina XXXl do
Manual do Professor.

Habilidades desenvolvidas
na unidade
EFO8LI02 / EFO8LIO3 / EFO8LIOS /

EFO8LIO8 / EFO8LIO9 / EFO8LIT0 /
EFO8LIT8 / EFO8LIT9

Objetivos da unidade

A unidade explora diferentes da-
tas comemorativas. De acordo com
o conceito de Educacéo para a Paz,
busca desenvolver a ideia de que
esses eventos podem aproximar
pessoas e povos e contribuir ndo
sO para a construcao do repertério
cultural por meio do contato com
manifestagoes artistico-culturais,
mas também para o desenvolvi-
mento da compreensao da cultura
de outros povos e, por conseguinte,
do respeito a alteridade e ao mul-
ticulturalismo, um tema contem-
poraneo transversal (TCT). No que
concerne aos aspectos linguisticos,
a unidade revisa o present simple,
estudado em volumes anteriores,
especificamente no volume do
6°ano. Sua retomada aqui se justifi-
ca pela caracteristica do género tex-
tual que é o foco da unidade: o texto
informativo. O uso do presente do
indicativo nesse género ocorre na
descricdo de como e quando os po-
vos celebram suas datas importan-
tes. Por esse motivo, trabalham-se,
também, meses do ano e numerais
ordinais, geralmente utilizados em
datas em inglés.
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An inflatable globe and a windmill serve as
visual props in encouraging ecology at an
Earth Day celebration in Washington DC,

U.S., on April 22nd, 1990.

Celebration of the Lantern Festival which marks
the end of Lunar New Year celebrations, in
Shanghai, China, on February 15th, 2022.

ANSHUMAN POYREKAR/

HINDUSTAN TIMES/
GETTY IMAGES

Young people having fun with colored
powder at the Holi Festival in New Delhi,
India, on March 18th, 2022.

LEON NEAL/AFP/
GETTY IMAGES

Celebration of the Inti Raymi (Inca Festival of
the Sun) at Sacsayhuaman fortress, in Cusco, B People during the Shakespeare Day in
Peru, on June 24th, 2021. Avon, England, on April 23rd, 2016.
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1. a) Respostas possiveis: Todas mostram algum tipo de celebracé@o/data festiva; em todas ha
pessoas assistindo a celebracado ou participando dela; em todas ha algum elemento marcante,
como cores fortes, roupas, acessorios, luzes etc.

1. b) Respostas pessoais. E possivel que os/as estudantes conhecam algumas celebragées
devido a producdes audiovisuais (como filmes e séries) e meios de comunicagéo (como
telejornais e sites de noticias).

Objetivos
e Compreender e produzir textos informativos sobre datas comemorativas.

e Compreender e usar os nomes dos meses.

e Compreender os usos dos numerais ordinais em datas.

e Compreender uma apresentacao oral sobre a historia da misica tradicional irlandesa.

e Conhecer e explorar diferentes datas comemorativas vinculadas a lingua inglesa e a outras
linguas, valorizando a diversidade entre culturas.

e Elaborar e realizar uma apresentacao oral sobre alguma musica tradicional/folclorica.
e Refletir sobre a importancia de entender a razao historica das datas comemorativas.

® Revisar os usos do present simple nas formas afirmativa, negativa e interrogativa.

1. ¢) Respostas possiveis: O Holi, festival que celebra o inicio da
primavera na india, costuma ser tema de alguns festivais de musica

e inspira algumas corridas de rua no Brasil, que s@o marcadas pelo
uso do po6 colorido; 0 ano-novo chinés pode ser comemorado em
localidades brasileiras que abrigam comunidades chinesas. Ver Notas.

First interactions

1| Look at the pictures and discuss the questions with your classmates.
a 0 que as imagens tém em comum? Considere os mais variados tipos de afinidades.

b Vocé tem conhecimento acerca de alguma das situacdes representadas nas imagens?
Em caso afirmativo, qual? Como obteve essa informagao?

¢ Alguma dessas celebragdes costuma acontecer em seu pais? Em caso afirmativo,
gual delas?

d Em sua opinido, qual é a importancia de conhecer o significado historico das
celebragoes e as razoes pelas quais elas acontecem? 1. d) Respostas pessoais. Ver Notas.

e Qual das celebracdes representadas nas imagens esta mais diretamente vinculada a

cultura da lingua inglesa? Explique. 1. e) O Shakespeare Day, porque comemora o aniversario
de William Shakespeare (1564-1616), escritor de origem inglesa, cuja obra foi bastante significativa
para o desenvolvimento da literatura inglesa.

Going further

O ano-novo nem sempre é comemorado no dia 1° de janeiro. Pesquise para saber que outras culturas ao
redor do mundo celebram o ano-novo em outras datas. Busque informagées sobre os costumes de alguns
paises asidticos e também de culturas de povos originarios, como os indigenas do continente americano.

N
Agents. of change. Respostas pessoais.
{3 Agents of change N £ W pv

A musica é um elemento presente na m
memorac¢des de passagem de ano nas soc
portantes na vida das pessoas. Vocé ja part

m ,piniio, qual é a fun¢do da musica nas ce

s celebracées. Ela assume papel importante em diversas
odernas, além de ser tocada em diversos momentos
e alguma celebragdo em que nio houvesse musica?
racoes e eventos?
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First interactions

Esta secdo visa proporcionar
um entendimento inicial sobre a
importancia de conhecer o signi-
ficado histdrico e as razdes pelas
quais os povos celebram momen-
tos especiais em sua cultura. Busca
também levar os/as estudantes a
entender como eventos festivos
costumam unir muitas pessoas
em torno de um objetivo comum.

Informagoes adicionais

Ano-Novo Chinés: a data segue
o calendario lunar chinés, logo, va-
ria todo ano. Costuma ocorrer entre
20 de janeiro e 20 de fevereiro.

Dia da Terra (22 de abril): data
em que, internacionalmente, bus-
ca-se incentivar as pessoas a se
conscientizar sobre os impactos
da acdo humana sobre a nature-
za, incentivando a preservacao do
meio ambiente.

Holi: festival indiano que marca o
inicio da primavera. Comemora-se
com uso de pds coloridos. Costuma
ocorrer no final de fevereiro ou du-
rante o més de margo.

Inti Raymi (24 de junho): co-
nhecido também como Festa do
Sol, é uma celebragdo importante
no Peru.

Shakespeare Day (23 de abril):
dia em que o aniversario do escritor
é comemorado por admiradores/ad-
miradoras de sua obra.

Atividade 1 c Professor/a, sugere-se comentar que as datas comemorativas dependem muito do contexto
cultural dos paises. Por exemplo, o Shakespeare Day, mais popular na Inglaterra, sobretudo na cidade natal do
escritor, pode ser comemorado em qualquer parte do mundo. Em relagdo ao Dia da Terra, pode-se sugerir que
a escola se organize no sentido de comemora-lo com algum tipo de agdo em prol do meio ambiente.

d Professor/a, uma resposta possivel é que, ao conhecer o significado histérico das celebragdes, pode-se entender
melhor os grupos que as celebram, aproveitar os momentos de celebraco e falar sobre o assunto com pessoas de
diferentes culturas.
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Reading

A secdo apresenta textos infor-
mativos sobre dois tipos de cele-
bracao: o festival indiano Holi e o
Tolkien Reading Day. Trabalham-
-se as habilidades EFO8LI05: inferir
informacdes e relagbes que ndo
aparecem de modo explicito no
texto para construcdo de sentidos,
EFO8LI08: analisar, criticamente, o
conteudo de textos, comparando
diferentes perspectivas apresen-
tadas sobre um mesmo assunto
e EF08LI18: construir repertério
cultural por meio do contato com
manifestacdes artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes
plésticas e visuais, literatura, musica,
cinema, danca, festividades, entre
outros), valorizando a diversidade
entre culturas).

Fora dasala de aula

Professor/a, uma maneira de
incentivar os/as estudantes a co-
nhecer a obra de Tolkien é sugerir
a leitura do livro O hobbit (versao
em portugués), que é uma obra
relevante do género fantéstico na
literatura mundial. Eles/Elas pode-
rao procura-la na biblioteca escolar
ou da comunidade e combinar de,
assim que um/uma estudante ter-
minar de |é-lo, avisar os/as colegas
para que possam também pega-lo
emprestado. Pode-se, entdo, mar-
car uma data para a apreciacdo da
obra. Os/As estudantes que tive-
rem gostado da histéria podem
expor suas razdes, e quem nao
tiver gostado pode também fazé-
-lo, gerando um debate produti-
vo. Para praticar o inglés, poderdo,
posteriormente, assistir a versao
legendada do filme O hobbit: uma
jornada inesperada, primeira parte
da trilogia. Além disso, vocé pode
disponibilizar, se possivel, o livro
original, em inglés, e pedir aos/as
estudantes que escolham trechos
para traduzir em algum aplicati-
vo de traducdo. Depois, pedir a
eles/elas que comparem a tradu-
¢do do mesmo trecho no livro em
portugués. Esse tipo de atividade
visa preparar os/as estudantes para
o uso desse tipo de aplicativo, que
pode auxilid-los na vida pratica es-
colar e, futuramente, no mercado
de trabalho. Entretanto, enfatize
que essas traducdes precisam ser
lidas com critério e, muitas vezes,
revisadas para que o sentido origi-
nal néo seja perdido.

42

1. d) Respostas possiveis: A person that works in the
Reading Informational text writing/editorial department of institutions such as news
/ channels, government departments, travel agencies,
educational institutions, etc.
Pre_readin 1. e) Respostas possiveis: The general public, particularly people interested in taking part
g in these events; people who enjoy reading about culture; people who need information for
school projects, etc.

1 | Take a look at texts 1 and 2 and answer the questions orally.

a Which one was taken from a news channel? What channel is it?
1. a) Resposta: Text 1. It was taken from ABC News.

b Which one was taken from a website that informs about time zones around the world,
celebrations and other information related to dates? 1. b) Resposta: Text 2.

What type of information do both texts have in common?

1. ¢) Respostas possiveis: Information about festivals/special dates.

Who usually produces the type of information common in these texts?

Who is the audience of this type of text? Why do they read it?

- ® A N

Which text has a better balance between picture/s and written text? Do you think it makes

the text more attractive to the reader? Why? 1. f) Respostas possiveis: Text 1 seems to have a
better balance between picture and written text. This type of text is usually more attractive to readers than the
Text 1 ones that have few or no pictures.

ece A M V)
VIDEO LIVE SHOWS
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India’s colorful Holi festival

By Radhika Chalasani March 2, 2018, 3:13 PM

AJAY VERMA/REUTERS/FOTOARENA

Students with their faces smeared in colored powder dance as they celebrate the Hindu festival of Holi,
heralding spring, at a university campus in Chandigarh, India, on March 1, 2018.

Riotous, vibrant color envelopes India when Hindus celebrate the end of winter and
the arrival of spring with the annual festival of Holi. Also known as the festival of
colors, itis a time to let go of certain social norms by wearing all-white clothes to
dance and douse friends, family and strangers in colored powders or water of deep
hues of magenta, blue, green, yellow or orange. Holi has its roots in stories from
Indian mythology. Though the official date this year is March 2, different parts of the
country celebrate the day before then or over several days.

ABC NEWS

CHALASANI, Radhika. India’s colorful Holi festival. ABC News, 2018. Disponivel em: https://abcnews.go.com/International/
indias-colorful-holi-festival/story?id=53470604. Acesso em: 23 maio 2022.
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Text 2

JENTAKES PICTURES/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

TIME AND DATE

FUN Holiday — Tolkien Reading Day. timeanddate. Disponivel em: https://www.timeanddate.com/holidays/fun/tolkien-reading-day.
Acesso em: 23 maio. 2022.

Reading 2. g) Resposta: They wear all-white clothes, dance and douse friends, family and strangers
in colored powders or water of deep hues of magenta, blue, green, yellow or orange.
2 | Read texts 1 and 2. Then, in your notebook, complete the following items by providing
the required information. If the information is not given, write “not mentioned”.
Text 1 2. a) Resposta: Radhika Chalasani.

a Author: @ 2. b) Resposta: March 2, 2018.

2. ¢) Resposta: Holi festival. e Adjective associated with the event: @

b Date of publication: @ f What is being celebrated:
¢ Name of the festival: ¢ g How participants celebrate it: ¢
2. d) Resposta: March 2. Ver Notas.
d Date of the event: ® 2. e) Resposta: Colorful.
2. f) Resposta: The end of winter
and the arrival of spring. forty-three / 43

Atividade 2 d Professor/a, recomenda-se comentar que o dia 2 de marco nao é uma data fixa para
comemorar o Holi. Na India, essa comemoracdo costuma ocorrer no final de fevereiro ou durante 0 més de
mar¢o e dura cerca de dois dias. Em outras partes do mundo, em que a ideia do Holi é tomada apenas como
tema de festivais musicais e de corridas de rua, por exemplo, a data se desvincula dos significados originais que
o evento tem para os/as indianos/as (ou seja, comemorar o fim do inverno e o inicio da primavera).

J.R.R.Tolkien (1892-1973): John
Ronald Reuel Tolkien foi um escri-
tor, fildlogo e professor universi-
tario inglés, autor de classicos da
literatura fantastica, como O senhor
dos anéis e O hobbit.

0 Senhor dos Anéis: trilogia de
alcance mundial do escritor J. R. R.
Tolkien, a qual retne os volumes
A Sociedade do Anel, As duas torres
e Qretorno do rei.
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Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, ap6s trabalhar com
a atividade 4, auxiliar os/as estu-
dantes a entender melhor a ideia
de inferirinformacées que nao apa-
recem de modo explicito no texto
com exemplos mais simples, como:
1. My sister started studying English.;
2. Fortunately, my sister started
studying English.; 3. My aunt found a
new job.; 4. Unfortunately, my aunt
lost that job. Permitir aos/as estudan-
tes que analisem os exemplos forne-
cidos e anotem suas interpretacdes.
Em sequida, solicitar as informacoes
implicitas possiveis nos casos apre-
sentados: 1. A irma do/da falante néo
estudava inglés antes.; 2. O/A falante
tem uma opinido favoravel sobre es-
tudar inglés.; 3. A tia do/da falante ja
trabalhava antes.; 4. O/A falante ficou
triste pelo fato de a tia ter perdido
0 emprego.
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3. a) Resposta: T2.
3. b) Resposta: both.

FQ|=o| Q0| oTl|w

2. a) Resposta: Not mentioned.

2. b) Resposta: Not mentioned.

2. c) Resposta: Tolkien Reading Day.
Text 2

a Author: @

b Date of publication: 4
C

d

2. d) Resposta: March 25.
2. e) Resposta: Fun, unofficial.
2. f) Resposta: The work of J. R. R. Tolkien.

e Adjectives associated with the event:
f What is being celebrated: ®

Name of the special day: ¢ g How participants celebrate it: ¢

2. g) Resposta: They read some of their favorite J. R. R. Tolkien’s
books, attend public readings of the author’s works and/or host a
marathon viewing of the movies based on the books.

Read texts 1 and 2 again. Then check if the following statements refer to text 1 (T1),
text 2 (T2) or both. Write the answers in your notebook. 3. Ver Notas.

3. c) Resposta: T1. 3. e) Resposta: both. 3. g) Resposta: T1.
3. d) Resposta: T2. 3. f) Resposta: T2. 3. h) Resposta: both.

Date of the event:

=
—
N

The author adds a curious fact to the information.

The author explains the reason why people celebrate the date.

L 2K 2R 2R AR 28 2K 2R 4

The author gives a visual idea of how participants interact during the event.

The author mentions whose idea it was to celebrate the date for the first time.

T
L 2K 2K 2R 2K 2R 2R 2R 2

o

MANUEL MIRAMONTES/ARQUIVO DA EDITORA

The author gives some information about the origin of the event.

The author informs the year when the event was created.

The author mentions a different name to refer to the same event.

The author includes a picture with a caption.

Your answers in activity 2 were pieces of information you found directly in the texts.
There is also not explicitly stated information in some parts. Read the extracts and
make inferences based on the context as well as on your own knowledge. Then
discuss the questions with your classmates.

a What information is given here about the daily lives of the people in this culture?

4. a) Resposta possivel: People probably obey social norms and wear clothes with a variety of colors in their
S everyday

lives. Ver

Notas.

“[...] it is a time to let go of certain social norms by wearing all-white
clothes to dance and douse friends, family and strangers |...].”

b What can we infer here about the observance of Holi in India?
4. b) Resposta possivel: There isn’t a specific day to celebrate Holi.

“[...] different parts of the country celebrate the day before then or
I_over several days.”

¢ What information does this sentence give us about Tolkien's writing style and ability to

attract readers’ attention? 4. c) Resposta possivel: His stories and style of writing seem to be
universal, reaching people from different cultures.

Thought to be one of the world's most read fantasy writers, J. R. R.

|_Tolkien is [...].”

Take a quick look at another text related to Holi. Do you think it will bring any new

piece of information in comparison to the first text? Give one example.
5. Respostas pessoais. Ver Notas.
forty-four

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 3 Professor/a, sugere-se pedir aos/as estudantes que mencionem as partes do texto que justificam
suas respostas e explorar o trecho em questéo. Por exemplo, no item “a”, pode-se perguntar qual é o fato curioso
sobre Tolkien que o texto menciona (Tolkien falava cerca de 20 idiomas).

Atividade 4 a Professor/a, sugere-se resolver o primeiro item com os/as estudantes para certificar-se de que
eles/elas saberao o que fazer nos demais.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

MANUEL MIRAMONTES/ARQUIVO DA EDITORA

Text 3

7. a) Resposta possivel: Enquanto o texto 1 destaca o comportamento descontraido das pessoas
no festival e informa a origem e o calendario deste, o texto 3 trata dos riscos que os/as participantes

correm ao entrar em contato com ingredientes toxicos presentes no pé colorido vendido a precos
acessiveis e utilizado nos festejos.
TOPICS ¥ MAGAZINEv COLLECTIONS¥Y VIDEOSY JOBSY

What are Holi colors and what gives them such vibrant hues?

By Jessica Marshall

“Modern synthetic chemistry has shown that a lot of colors are available for pretty cheap prices,”
Rajamathi [Michael Rajamathi, a chemist at St. Joseph’s College Autonomous] says. But there is still
a cost. [...] some Indian powders may contain toxic, metal-based pigments, such as copper sulfate,
mercury sulfide, chromium iodide, lead oxide, and aluminum bromide. [...]

What’s more, the powder base in some cases is the mineral talc, or possibly even asbestos. Mica
granules or ground glass may be added for shine. To make pastes, Rajamathi says, sometimes the
colors are dissolved in used engine oil.

One report from a dermatology clinic in India detailed skin lesions, burning, and eye irritation among
health problems resulting from playing Holi—perhaps from the chemicals in these preparations [...].
As awareness about poor-quality colors has spread, so has demand for safe colors—including a
return to plant-based Holi colors. At the Council of Scientific & Industrial Research’s National
Botanical Research Institute in Lucknow, India, a team developed herbal gulals that are now in
commercial production.

Online recipes also offer methods for making your own plant-based preparations. [...]

MARSHALL, Jessica. What are Holi colors and what gives them such vibrant hues? C&EN, 16 fev. 2018.
Disponivel em: https://cen.acs.org/articles/96/i9/Holi-colors-gives-vibrant-hues/.html. Acesso em: 23 maio 2022.

7. b) Resposta possivel: Possivelmente porque essas informagdes podem diminuir o interesse das pessoas em
participar do evento, o que pode causar prejuizos para o setor turistico do pais, por exemplo. Ver Notas.
Now, read the text and answer the questions in your notebook.

a What word in the title refers to the brightness of the colors used during Holi celebrations?
6. a) Resposta: The word “vibrant”.

b What ingredients can be used to make the colors of some types of Holi powder look bright
and shining? 6. b) Resposta: Mica granules or ground glass.

What other ingredients may some types of Holi powder also contain? 6. ¢) Resposta: Toxic,
metal-based pigments, such as copper sulfate, mercury sulfide, chromium iodide, lead oxide and aluminum bromide.

d What's the problem with the use of such chemicals in the making of Holi powder? ay
6. d) Resposta possiveis: They may cause health problems to users, such as skin lesions, burning and eye irritation.

e What alternative/safer type of Holi powder can people use to prevent these
harmful consequences? 6. e) Resposta possivel: They can use plant-based Holi colors/preparations.

7. ¢) Respostas possiveis: Provavelmente por causa da demanda cada vez
maior do produto. Como a produgéo.a base de plantas é mais demorada e
mais cara, criaram-se maneiras de industrializar o produto, como a adi¢ao

Discuss these questions with your classmates. 9€noredientes guimicos para aumentar a
producéo e baratear o custo.

a O texto 3 aborda o Holi sob uma perspectiva diferente da do texto 1. Como vocé compara
as duas abordagens?

Post-reading

b Em geral, textos que promovem algum tipo de data festiva ndo mencionam os riscos que
as pessoas podem correr durante o evento. Por que vocé acha que ha essa tendéncia?

¢ O texto 3 informa que o tipo mais seguro de po colorido é aquele feito a base de plantas,
como era no passado. Por que vocé acha que, com o decorrer do tempo, as pessoas

comecaram a usar produtos artificiais?

7. d) Respostas pessoais. E possivel observar se os/as estudantes compreenderam diferencas e/ou
d Por qual das celebracoes apresentadas nos textos vocé mais se interessou? Por qué?

semelhancgas entre as celebragdes.

e O texto 2 aborda uma celebracao de natureza intelectual. Em sua opiniao, eventos como
esse 530 necessarios? Responda com exemplos. 7. e) Respostas pessoais. Ver Notas.
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Atividade 7

b Professor/a, se julgar relevante
para sua turma, discutir campa-
nhas publicitarias sobre eventos
com os quais os/as estudantes
possam ter mais familiaridade,
como as campanhas de carnaval.
Perguntar se eles/elas se lembram
de algum tipo de adverténcia que
essas campanhas incluem em suas
pecas para alertar a populagao
sobre possiveis riscos do periodo
de festa. No carnaval, sdo comuns
alertas para uso de preservati-
vos, por exemplo, mas é possivel
discutir outros riscos que as pes-
soas podem correr e que ndo sao
mencionados, como a exposicdo
a drogas, o risco de insolacdo ou
desidratacdo etc.

e Professor/a, pode-se mencio-
nar que, no Brasil, comemora-se,
no dia 25 de julho, o Dia Nacional
do Escritor, data que foi institui-
da em 1960. Pode-se mencionar,
também, que existe o Dia de
Monteiro Lobato (ou Dia Nacio-
nal do Livro Infantil), comemo-
rado em 18 de abril (aniversario
do escritor). Perguntar se os/as
estudantes sabiam disso e discu-
tir por que essas datas ndo sdo
tao conhecidas. Perguntar aos/as
estudantes que outro/outra artista
do Brasil eles/elas escolheriam para
instituir uma data comemorativa,
a exemplo do Tolkien Reading
Day, do Shakespeare Day, do Dia
de Monteiro Lobato e, como verdo
no apéndice “Language reference
in context”, do Bloomsday, evento
realizado especialmente na Irlan-
da todo dia 16 de junho para ce-
lebrar um personagem do escritor
irlandés James Joyce.

Atividade 5 Professor/a, espera-se que os/as estudantes percebam que o texto da atividade 5 trata da composicao

do pé colorido que é utilizado para celebrar o Holi, algo que néo foi mencionado no texto 2.
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Languagein use 1

Asecdo apresenta um texto sobre
uma data comemorativa na india e
outros sobre uma celebragéo ins-
tituida pelas Nacoes Unidas. Por
meio deles, revisa-se um conteu-
do do volume do 6° ano (o present
simple) e trabalham-se as habilida-
des EFO8LI18: construir repertério
cultural por meio do contato com
manifestacdes artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura, mu-
sica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diver-
sidade entre culturas (com foco em
festividades de culturas diferentes,
apresentadas por meio de textos em
linguainglesa) e EFO8LI19: investigar
de que forma expressoes, gestos e
comportamentos sao interpretados
em funcao de aspectos culturais
(contemplada, especificamente,
com a compreensdo do texto 1).

Acompanhando a
aprendizagem
Professor/a, para praticar o present
simple, pode-se pedir aos/as estu-
dantes que pensem em um/uma
colega da turma ou ndo e escrevam,
em papel a parte, um paragrafo com
informagdes que o/a descrevam.

Os textos podem, depois, compor

um painel para homenagear o Dia

Internacional da Amizade, celebra-

do em 30 de julho, oficialmente

instituido pela Unesco. Registrar no
quadro alguns verbos que podem
ser usados e certificar-se de que
os/as estudantes saberdo usé-los na

32 pessoa do singular: live (lives);

study (studies); have (has); like (likes);

enjoy (enjoys), etc.
Saiba mais em:

- DIA Internacional da Amizade.
Unesco. Disponivel em: https://
www.bfucaunesco.org.br/
component/k2/item/112-dia-
internacional-da-amizade.html.
Acesso em: 23 maio 2022.
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Language TR - N Present simple (review) /

1| Look at the picture and read the text. Then answer the questions orally.

ece 4> )
Firstpost
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X

Raksha Bandhan 2019: Festival celebrates relationship between
brother and sister; several regions have their own specific traditions

Although Raksha Bandhan is a predominantly north Indian festival, it is also celebrated in
different ways across the country.

FP Staff  August 15, 2019 09:32:05,IST
Raksha Bandhan 2019 | Ushering a fun-filled day, Raksha
Bandhan is one which holds both religious and cultural
significance. It celebrates the relationship between a brother
and sister, and instills a sense of protection between them.
This year, Independence Day and Raksha Bandhan are on
the same day, on Thursday, 15 August.

Although Raksha Bandhan is predominantly a north
Indian festival, it is also celebrated in different ways across
the country.

In West Bengal and Odisha, it is known as Jhulan Purnima’.
In Maharashtra, it is also celebrated alongside Narali Purnima,
or the coconut day festival.

Here are some important things to know about

Raksha Bandhan 2019:

14 August: Purnima Tithi starts at 3.45 pm e ]

15 August: Purnima Tithi ends at 5.59 pm Raksha Bandhan Festival in Quwahatu

15 August: Raksha Bandhan India, 2021

The tradition for Raksha Bandhan or literally ‘the bond of protection' is for the sisters to tie a rakhi around
the brothers' wrist, symbolically protecting them, in return for which, they receive a gift.

It is celebrated on the auspicious day of the Shravan Purnima, which is the last day of the Hindu calendar
month of Shraavana, hence is also known as Rakhi Purnima.

ZUMA PRESS, INC./ALAMY/FOTOARENA

Woman put a bracelet in her brother in

RAKSHA Bandhan 2019: Festival celebrates relationship between brother and sister; several regions have their own specific traditions.
First Post, 2019. Disponivel em: https:/www.firstpost.com/india/raksha-bandhan-2019-festival-celebrates-relationship-between-brother-
and-sister-several-regions-have-their-own-specific-traditions-7156161.html. Acesso em: 23 maio 2022.

1. a) Resposta: It is a festival that celebrates the relationship between
brother and sister and instills a sense of protection between them.

1. b) Resposta: No. Although Raksha
Bandhan is a predominantly north
Indian festival, it is also celebrated in
different ways across the country.

(2. Look at the text in activity 1 again. Choose the appropriate options in your notebook.

a Na sentenca “This year, Independence Day and Raksha Bandhan are on the same day [...]."

a What is Raksha Bandhan?

b Is there only one way to celebrate Raksha Bandhan in India?

I Ha apenas um verbo no present simple. II Ha dois verbos no present simple.

b No titulo “Festival celebrates relationship between brother and sister; several regions have
their own specific traditions”, a funcao do present simple é:

I indicar uma verdade universal. 2. a) Resposta: I. II indicar uma acao habitual.
2. b) Resposta: Il

46  forty-six Ver Notas.

QUORA

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 Professor/a, sugere-se conversar com a turma sobre o significado do Raksha Bandhan para pessoas

indianas e povos de paises vizinhos, como o Nepal. A data é celebrada na lua cheia do més hindu de Shraavana

(que ocorre entre julho e agosto no calendario ocidental). A celebragao visa fortalecer os lagos entre irmaos e

irmds. Saiba mais em:

« Happy Hashka Bandhan. Comunidade Hindu. Disponivel em: https://www.comunidadehindu.org/
happy-rakshabandhan/.

+ Rashka Bandhan; Office Holidays. Disponivel em: https://www.officeholidays.com/holidays/india/
raksha-bandhan. Acessos em: 4 abr. 2022.

b Professor/a, pode-se perguntar que costumes poderiamos adotar caso celebrassemos o Raksha Bandhan no Brasil.
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3 | Read the excerpts about a special date and answer the questions in your notebook.

Excerpt 1

On World Environment Day on June 5, there’s a lot of buzz regarding curbing plastic pollution, but
what most people don’t realise is that their unhealthy, personal choices are responsible for the degrading
environment. [...] So [...] here are some simple alternatives you can choose from to beat plastic pollution.
Start today, be a responsible global citizen because it’s easier than you think!

Say no to paper and thermocol cups: Do you rely on coffee on the go? Well, it’s time you make some
necessary changes. Opt for thermos. Travel mugs as paper cups and glasses add a lot to pollution and
[are] non-biodegradable. It is believed that plastic cutlery takes around 100-1000 years to decompose.

WORLD Environment Day 2018: Simple lifestyle hacks for a greener living. The Indian Express, 2018. Disponivel em:
https://indianexpress.com/article/lifestyle/life-style/world-environment-day-2018-simple-lifestyle-hacks-swaps-for-a-greener-
living-5203218/. Acesso em: 23 maio 2022.

Excerpt 2

World Environment Day 2018: 10 things you [...] were doing that [harm] the environment

Using plastic bags

“Avoiding the usage of plastic in any forms” is one of the basic and important changes we need to adapt [to].
Plastic in any form is hazardous as it doesn’t decay. [...] They [plastic bags and bottles] don’t biodegrade and
no one knows how long it takes until [they’re] completely gone.

_/

WORLD Environment Day 2018: 10 things you didn’t know you were doing that harm the environment. The Free Press Journal,
2019. Disponivel em: https://www.freepressjournal.in/emcm/world-environment-day-2018-10-things-you-didnt-know-you-were-doing-
that-harms-the-environment. Acesso em: 23 maio 2022.

Excerpt 3

What Do People Do? —l
World Environment Day is celebrated in many ways in countries such as Kenya, New Zealand, Poland,
Spain and the United States. Activities include street rallies and parades, as well as concerts, tree planting
and clean-up campaigns. In many countries, this annual event is used to enhance political attention and
action towards improving the environment. This observance also provides an opportunity to sign or
ratify international environmental conventions. [...]

Background

World Environment Day was established by the United Nations General Assembly in1972 [...].

WORLD Environment Day. timeanddate, 2022. Disponivel em: https:/www.timeanddate.com/holidays/un/world-environment-day.
Acesso em: 23 maio 2022.

What special date do the excerpts focus on? When is it celebrated?
3. a) Resposta: World Environment Day. It is celebrated on June 5.

b Write the number of the excerpt according to the information it provides.
I A suggestion on how to avoid polluting the environment. 3. b) I. Excerpts 1 and 2.
II Countries where the date is usually celebrated. 3. b) II. Excerpt 3.
I1I Name of the celebration and when it is celebrated. 3. b) Ill. Excerpt 1.

Which international organization established this special date?
3. ¢) The United Nations.
d How do people usually celebrate it?
3. d) There are usually street rallies, parades, concerts, tree planting and clean-up campaigns.
e Why would it be important to celebrate this day in your community?
3. e) Resposta pessoal. Os/As estudantes podem comentar, por exemplo, que o Dia do Meio Ambiente é
uma data de conscientizacdo sobre a preservacao da natureza. forty-seven 47

| Notas |
Atividade 2

Professor/a, ao final da atividade,
recomenda-se fazer uma retoma-
da de todos os verbos no present
simple que aparecem no texto
(is, celebrates, have) e explorar
outros aspectos sobre eles — por
exemplo, seus significados, se sdo
regulares ouirregulares e a forma
do infinitivo de cada um.

Acompanhando a
aprendizagem

Em interdisciplinaridade com
Histdéria e Geografia, é possivel
pesquisar outras festividades im-
portantes ao redor do mundo,
como o Mardi Gras (New Orleans,
EUA); Festa de Sao Joao (Campina
Grande, Paraiba); Festas de Sao
Firmino (Pamplona, Espanha); Holi
(Calcuts, India); Dia de los muertos
(Cidade do México, México);
Matsuri (Toquio, Japao); Tucandei-
ra, dos indigenas Sateré-Mawé (Al-
deia Fortaleza, Para), entre outros.

Apds a pesquisa em grupos, a
turma pode produzir um infogréfi-
€0, com mapa Unico, localizando ci-
dades onde ocorrem festividades/
rituais/celebragdes e escrever fra-
ses em inglés sobre esses eventos.
0 resultado da pesquisa deve ser
compartilhado com os/as colegas,
na escola, na comunidade e no blog
da turma.
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Language in use 2

A secdo lida com vocabulario
referente a meses e datas, informa-
¢Oes elementares em textos sobre
celebragdes. Por meio de um texto
sobre um rito de passagem japonés,
trabalha-se a habilidade EFO8LI19:
investigar de que forma expressoes,
gestos e comportamentos sao inter-
pretados em funcao de aspectos
culturais.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, como pratica do vo-
cabulério da se¢ao, pode-se propor
aseguinte atividade: um/uma estu-
dante comeca dizendo “I'm (Carol)
and my birthday is on July 3rd". O/A
préximo/a deve relatar o que ouviu
e acrescentar informacao sobre si,
por exemplo: “Carol’s birthday is on
July 3rd. I'm (Julio) and my birthday
is on April 12th.”. O/A estudante se-
guinte deve falar sobre Carol e Julio
antes de dizer seu nome e aniversa-
rio. Pode-se organizar a turma em
grupos de cinco integrantes.
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ENFOET-LIUNTE P Y Months, ordinal numbers

1. a) Respostas possiveis: A rite of passage is a celebration of a significant moment in a person’s life, for
example: birthday, beginning of school, college admission, graduation, sweet sixteen, engagement, wedding,
1 | Discuss these questions with your classmates. wedding anniversary, retirement, funeral, etc.
Ver Notas.
a Do you know what a rite of passage is? Can you think of some examples?

b Look at the picture in activity 2. What culture is it related to? How do you interpret this rite

of passage? (Consider the environment, people’s ages, their attitude, clothes etc.)
1. b) Respostas: It is related to the Japanese culture. Respostas pessoais.

2 | The following text is about one of the most important national holidays in Japan.
It celebrates an important rite of passage for young people in that country. Find
the missing words by reading the numbered clues and complete the text in your
notebook. 2. Ver Notas.

ecoidbiMiv)

Seijin Shiki (Coming of Age Ceremony) XA T\

Seijin Shiki or A AT\ could be translated as
“Coming of Age Day Ceremony” in English.
Seijin-no-hi (Coming of Age Day) is a Japanese
national 1 @ that occurs on every second 24 of 3@ .

Coming of Age Day or Adult's Day honors every
person that has turned 4 4 years old over the past
year. When 5 ¢ people reach twenty they officially
become adults in Japanese society [...].

DAMON COULTER/SOPA IMAGES/GETTY IMAGES

Young women in traditional clothes celebrating
Seijin Shiki. Tokyo, Japan, 2022.

The girls always wear gorgeous and very expensive kimono, although most admit to having
rentals as the outfit is worth up to 1,000,000 yen. The boys usually wear a regular suit and tie but
a few will wear traditional Japanese dress. [...]

The 6 @ takes place in every city ward around Japan; everyone can attend the event at their local
city office at around 11:30 a.m. Though the day starts much earlier for these young adults,
especially the girls who spend countless hours fixing their hair and makeup, and never mind the
time it takes to slip into a kimono! After many tireless hours of primping, they can then join up
with others at a select location where dozens of photographers are waiting for them.

MARCOTTE, Guillaume. Seijin Shiki (Coming of Age Ceremony) A, Japan Experience. Disponivel em:
Respostas: https://www.japan-experience.com/plan-your-trip/to-know/traveling-japan/adults-day. Acesso em: 22 maio 2022.
holiday;
Monday;
January; -

20; 1 synonym for “feast day”, “day off”
Zg;‘;ﬂgn 2 day before Tuesday
¥ 3 first month of the year

4 number equivalent to two decades
5 opposite of “old”
6 a formal public event

ok wh=N
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QUORA

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 a Professor/a, pode-se chamar a atencao da turma para o fato de que rite of passage e o termo
equivalente em portugués séo cognatos. Para exemplificar, perguntar o nome de um rito de passagem celebrado
no Brasil por algumas meninas que completam 15 anos (baile de debutante). Dizer que isso varia conforme a
cultura. Em paises hispanicos, costuma-se, também, celebrar os 15 anos da adolescente, no que chamam de
quinceaiiera. Ja nos Estados Unidos, celebram-se os 16 anos, com o sweet sixteen.

E possivel citar, também, o Bar-Mitzv4 e o Bat-Mitzv4, rituais em que, respectivamente, meninos de 13 anos e
meninas de 12 anos passam a ser considerados/as membros/as da comunidade judaica.

Também o ritual de passagem conhecido como Tucandeira pode servir de exemplo. Nesse ritual, também co-
nhecido por Waumat, jovens meninos Sateré-Mawé experienciam o contato com as formigas tucandeiras, o que
fortalece a identidade cultural dos indigenas e seus lagos com a comunidade.
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3. Respostas: Month: January. Festival: Seijin Shiki. Day/Period: second Monday; Month: January/February. Festival:
Chinese New Year. Day/Period: between January 21 and February 20; Month: February/March. Festival: Holi.
Day/Period: between the end of February and the middle of March; Month: March. Festival: Tolkien Reading Day. Day/
Period: March 25; Month: April. Festival: Earth Day. Day/Period: April 22; Month: April. Festival: Shakespeare
3 | Create a chart similar to this one in your notebook. Add information about the festival

presented in activity 2 and the ones presented in the previous sections. Then complete

the remaining fields with information about any festivals of your preference.
Day. Day/Period: April 23. Month: June. Festival: World Environment Day. Day/Period: June 5; Month: June.

Festival: Inti
Raymi. Day/
— —== ——a —— ——— — Peri .
Month Festival Day/Period Month Festival Day/Period 2:;“';2“:;?9
August.
anvary | (D G v D G ..
February | (D D Ao | (D G G
March | (D D scoember (D GEEED °:v/Period:
- ugust. Ver
gz [ apil (D @GS oco- | (D G -
e
2 My (D @GS Novembe (D D
=
o
50 June | (D G Occeroer | (HID GHEND
=<

4 Read the sentences | to IX and focus on the highlighted information. Then answer the
questions in your notebook.

a  Which items contain

I In Japan, people celebrate their 20th birthday at the ordinal numbers written

Seijin Shiki. in an abbreviated format

I Seijin Shiki is held on the second Monday of January. (cardinal number +
; = i two-letter suffix)?

III  Until 2000, the official date for Seijin Shiki was January 15th. 4. ) Resposta: tems |, IlI,)V, Viana viil
IV In most countries, the New Year is celebrated on the b Which two-letter suffixes

first of January. appear in the sentences?

4.b)R ta: The suffixes <th, -rd, -stand -nd.

V  April 23rd is the day people celebrate the hirth of c) W%?Sha iter%:uc(l)xr?tsain “ "

William Shakespeare. ordinal numbers spelled
VI Tolkien Reading Day is held on the 25th of March each year. out, that is, in words?

.
VII In the United States, Independence Day is also referred (RS AT NG

to as the Fourth of July. d  Which items contain the
VIII The Day of the Dead is celebrated between October same ordinal number
31st and November 2nd in Mexico. written in two formats?

. . - . What are they?
IX  Hinamatsuri is a doll festival in Japan that is celebrated | 5 d) Resposta: ltems ﬁland

on the third day of March. VIl (second, 2nd); IV and VIII

- —_— (first, 1st).
4. c) Resposta: Items Il (second), IV (first), VII (fourth) and IX (third).

Going further

As datas em inglés, em geral, podem ser escritas de duas formas:
Més/dia/ano: 12/1/2020 —> December 1st, 2020
Dia/més/ano: 1/12/2020 —> the 1st of December 2020

+ Em geral, formamos os ordinais em inglés acrescentando o sufixo -th a um numeral cardinal:
4th (fourth), 7th (seventh), 10th (tenth) etc.

» Os numeros 1, 2 e 3 possuem formas irregulares: 1st (first), 2nd (second), 3rd (third).
Outros sofrem uma mudanca maior na grafia com relacdo ao numeral cardinal: 5th (fifth),
12 (twelfth), 20 (twentieth) etc.
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Atividade 2

Professor/a, apds o trabalho com
esta atividade, sugere-se abordar
criticamente o texto. Perguntas
que podem ser feitas aos/as estu-
dantes: 1.Vocés acham que esserito
de passagem é seguido por todos/
todas os/as jovens no Japao, como
otexto parece pressupor?; 2.0 que
pode levar alguém a ndo participar
desse rito de passagem?; 3. Vocés
acham que todas as pessoas que
o celebram o fazem por satisfacao
pessoal? Por qué?; 4. Vocés ja tive-
ram que celebrar um rito de pas-
sagem apenas porque era cultural
ou porque lhes foi imposto? Se sim,
como se sentiram?

Atividade 3

Professor/a, como as datas fes-
tivas vistas até aqui sdo insufi-
cientes para preencher todos os
campos do quadro, a ideia é que
os/as estudantes o completem
com datas festivas de preferéncia
deles/delas. Encorajar a turma a
considerar eventos relacionados a
prépria cultura (da cidade/comu-
nidade, do estado ou da regido).
Para algumas celebrag¢ées men-
cionadas no Livro do Estudante,
sera necessario complementar as
informagdes com o que foi apre-
sentado no Manual do Professor.

49



Listening

A secdo trazum dudio sobre a mu-
sica tradicional irlandesa e trabalha
as habilidades EFO8LI03: construir
o sentido global de textos orais, re-
lacionando suas partes, o assunto
principal e informagdes relevantes
e EFO8LI8: construir repertério
cultural por meio do contato com
manifestac¢des artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura, musica,
cinema, danca, festividades, entre
outros) valorizando a diversidade
entre culturas).

{ b Transcript: Tradicional

folk music — Music pieces
1
[Excerpt of traditional square dance.]

TRADITIONAL Square Dance USA -
|.RM.E. (Idaho). 2015. 1 video (9min 52s).
Publicado pelo canal Thuiringer. Dispo-
nivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=Upu1l3eLid4.

Acesso em: 8 ago. 2022.

2
[Excerpt of Irish step dance.]

IRISH Dance Group - Irish Step Dancing
(Riverdance), 2009. 1 video (5min 27s).
Publicado pelo canal fritz51286. Dispo-
nivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=HgGAzBDE454.

Acesso em: 9 ago. 2022.

3

[Excerpt of Australian aboriginal
dance.]

DANCE Rites 2017 | Live at Sydney Opera
House. 2017. 1 video (122min 17s).
Publicado pelo canal Sydney Opera

House. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=QIKByvQNOHo.
Acesso em: 9 ago. 2022.

4 ) Transcript: Traditional

folk music - Introduction

Hey, there.I'llmake a quick video on
the history of traditional Irish music.
It all started when the Celts came to
Ireland around the first century AD.
They brought with them a strong
sense of tradition, culture and music
from Eastern Europe, which they had
been settled in since about 500 BC. In
Eastern Europe, they were influenced
heavily by the cultures in Asia as well
as in North Africa.

A BRIEF History on Traditional Irish Music.
2015. 1 video (1Tmin 39s). Publicado pelo
canal Joseph Geraci. Disponivel em:
https://www.youtube.com/
watch?v=Pt60LrWPOUS.

Acesso em: 30 jun. 2022.
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1: NIGHTFLYER CC BY-SA 4.0/WIKIMEDIA FOUNDATION;
2: RON_THOMAS/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES;

Traditional folk music /

1. a) Resposta: The pictures show dance festivals/folk dance performances that

Pre-lIStenIng represent three different cultures: the American square dance, the Australian aboriginal

dance and the Irish step dance.

1 | Look at the pictures and discuss the questions.

2. a) Resposta: Extract 1. 2. b) Resposta: Extract 3. 2. ¢) Resposta: Extract 2.

GETTY IMAGES; 5: MEDIANEWS GROUP/BOSTON HERALD/

3: GREG WOOD/AFP: 4: DEREK BRUMBY/ISTOCKPHOTO/
GETTY IMAGES; 6: MARCELO ALEX/SHUTTERSTOCK

As legendas das fotos foram suprimidas do Livro do Estudante para fins didaticos: a) American Square Dance, danca folclérica

a

What do the pictures show? Use the country flags to help you. em fortemente associada aos

Estados Unidos, Eslésvico-Holsacia, Alemanha, 2014; b) Aborigenes realizam performance em Sydney, Australia, 2000;

What traditional types of dance from your country can you name? What do you know

about them? 1. b) Respostas possiveis: Catira, maracatu, boi-bumba, quadrilha, c) Irish Step
forré, frevo, baido, carimbé etc. Respostas pessoais. Ver Notas. fD|aI|7'CG" danga
olclorica

3. ¢) Resposta: video. Professor/a, se necessario, explicar aos/as irlandesa,

LIStenIng estudantes que a resposta a este item se refere ao formato mencionado Higham, Estados

2 ll/-\
and match them to the pictures in activity 1. Write the
answers in your notebook.

3| d )

no audio (video), embora eles/elas s6 tenham acesso ao audio. Unidos, 2017.
b Listen to extracts of three different folk songs

.)) Traditional folk music -
Music pieces

b Listen to the introduction of an audio about a type of music related to one of

the dance performances in activity 1. In your notebook, choose the correct options.

a
b

4|

The country it refers to is the United States/Australia/lreland.
3. a) Resposta: Ireland.

The audio is about the uniqueness/history/significance of )
traditional music in that country. ‘ )
3. b) Resposta: history.

Their influence came from the nothern/ eastern/western

part of Europe, including Asia and Africa.
3. ¢) Resposta: eastern.

1 Read the descriptions of some relevant parts of the audio. In your notebook,

Traditional folk music -
Introduction

put them in the order you think the presenter covers them. Then listen to the
recording again and check your predictions. 4. a) Resposta: 3

a
b
c
d
e

50 fifty

4. b) Resposta: 5
He introduces the name of the most popular traditional musical instrument. 4. c; Resgosta; 4

. . . . . 4.d)R ta: 2
He talks about other instruments that are also typical in this type of music. 4. e; Rg:sg:t:; 1

He talks about the characteristics of the most popular traditional musical instrument.

He talks about what influenced this kind of music. '))) Traditional folk music -
Background

He talks about when this traditional music started.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 b Professor/a, pode-se perguntar a que eventos as dangas mencionadas estdo associadas.
Por exemplo, frevo esta associado ao carnaval de Pernambuco, boi-bumb4, ao Festival de Parintins etc.
Atividade 6 Professor/a, se necessario, esclarecer que recorder é uma flauta doce, flute é uma flauta transversal

e tin whistle é

uma flauta de metal tipica da musica celta.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4 ) Transcript: Traditional

folk music — Background
Hey, there. I'll make a quick video

@ b Listen to the audio again and, in your notebook, complete the pieces of on the history of traditional Irish
information using one of the alternatives. music. It all started when the Celts
came to Ireland around the first

a The Celts came to Ireland around... century AD. They brought with them

I the first century BC. IT the first century AD. a strong sense of tradition, culture
b The Celts brought with them culture and music from... 5. a) Resposta: |l and music from Eastern Europe,
" which they had been settled in since
I Eastern Europe. II Western Europe. ~ 5-b) Resposta: .

urop urop 5. c) Resposta: II. about 500 BC. In Eastern Europe,
C The Celts had been heavily influenced by the cultures in Asia and in.. g :; :z:gg:::; |I: they were influenced heavily by the
I Central Africa. I North Africa. Ver Notas. cultures in Asia as well as in North

d The fiddle that the Celts used was... AT » )
W th d o diff ‘ d ol The most popular traditional Irish
I exactly the same as our modern violin. IT very different from our modern violin. instrument is the harp and there is
e The human voice... evidence to suggest that the harp
I was a very important part of traditional Irish music. started its life in Egypt. The harps

that they played back then were
smaller than the ones you see in a

{ "\ Besides the fiddle and the violin, five of the musical instruments below are modern concert hall. They would sit
also mentioned in the audio. Which one was not mentioned? Listen again and write on one knee and only have enough
its name in your notebook. 6. Resposta: Irish bouzouki. strings to make a couple of scales.

They eventually evolved into our

IT was a minor element in traditional Irish music.

N b N ¢ T modern concert harps, which we see

2 today. Other instruments that they

BEE would use would be the bodhran,

538 which is an Irish frame drum. You

R 2 hold itin your left hand and hold the

286 beaterinyourright hand. They would

. ) ; gl use the fiddle, which is exactly the

flute bodhran | — gég same as our modern violin, except
A e s\ f s\ 253 musicologists use the term “fiddle”

SQEX when referring to folk music. They

, 2228 would use the tin whistle, which is a

é@é wind instrument, kind of shaped like

%g%g arecorder. It’s got six holes for you

‘ L §§E§ to cover with your fingers, a more

harp recorde. O whistle 2555 shrill sound than the flute, which is

gonna have a warmer sound. They
usually use wooden flutes and most

Post-listening traditional Irish bands today are

7. Respostas pessoais. Sugere-se incentivar os/

] . . as estudantes a citar instrumentos utilizados nas supposed to use a wooden flute as
Discuss the questions with your classmates. musicas que eles costumam escutar. opposed to the modern metal ones.
a A voz é um aspecto muito importante na musica tradicional irlandesa, pois, por meio da Aside from lnstrqments., .the e

cancao, conta-se uma histéria. Vocé acha que a voz possui essa mesma importancia nas was a huge part in traditional Irish
producoes musicais atuais? music. Like much folk music from

around the world, Irish music was
very much about storytelling and
having the voice with lyrics and
words would obviously help telling
fifty-one [ 51 astory. So that’s a very brief history
on Irish music.

b Vocé se interessou por algum dos instrumentos musicais tipicos da musica tradicional
irlandesa? Em caso afirmativo, por qual e por qué? Em caso negativo, ha algum outro
instrumento musical que vocé aprecia?

A BRIEF History on Traditional Irish

Music. Publicado pelo canal Joseph
Geraci. Excerto de dudio disponivel
em: https://www.youtube.com/
watch?v=Pt60LrWPOUS.

Atividade 5 a Professor/a, se necessario, explicar que os termos "BC" e "AD” sao usados para separar o
calendario em duas eras diferentes: "before Christ”, antes de Cristo, e "“anno domini”, expressao em latim
que significa "ano do Senhor”, usada para se referir ao periodo conhecido como “depois de Cristo” no Brasil.

Acesso em: 15 mar. 2022.

51



Speaking

Nesta secdo, os/as estudantes ela-
borarao uma apresentagao sobre a
histéria de algum tipo de musica
folclérica, tendo como referéncia o
texto oral da se¢do anterior. Sdo de-
senvolvidas as habilidades EFO8LI02:
explorar o uso de recursos linguisti-
cos (frases incompletas, hesitacoes,
entre outros) e paralinguisticos (ges-
tos, expressoes faciais, entre outros)
em situacdes de interagdo oral, com
foco nos recursos paralinguisticos,
EF08LI09: avaliar a prépria produgdo
escrita e a de colegas, com base no
contexto de comunicacao (finalida-
de e adequacdo ao publico, conteu-
do a ser comunicado, organizacao
textual, legibilidade, estrutura de
frases) e EFO8LI18: construir reper-
tério cultural por meio do contato
com manifestacées artistico-cul-
turais vinculadas a lingua inglesa
(artes plasticas e visuais, literatura,
musica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diver-
sidade entre culturas (por meio da
pesquisa que deve ser realizada
paraaelaboracdo da apresentacéo).

52

Speaking A brief history of some type of folk muSEC/

52

Pre-speaking

What do you remember from the audio in the previous section? Complete the
sentences orally.

a

b
c
d

N

Now, you will get prepared to orally present a brief history of some type of folk music.

It is about the history of traditional € music. 1. a) Resposta: Irish.

This type of music came to the country with an ancient people called the ®. 1. b) Resposta: Celts.

Some of the instruments related to this type of music are @.

Another important element in this type of traditional music is the 9. 1. d) Resposta:
(human) voice.

Going further

A Trlanda é um pais que apresenta vestigios da
cultura celta, motivo pelo qual a musica irlandesa é
muitas vezes associada diretamente & musica desse
antigo povo. Na pratica, a musica celta estd presente
em outros paises da Europa que também foram
habitados pelos celtas, como a Escdcia e o Pais de
Gales. O termo apropriado para se referir a musica
folclérica da Irlanda é “musica tradicional irlandesa”.

Plan it by following these steps.

a
b

Choose some type of folk/traditional music related to any English-speaking country.

Search for information about it. You can use the internet, talk to your Art teacher, read
books on folk music, talk to someone in your community etc.

Aerial view of Limerick, Ireland, 2022.

RONIN OF ROCK/SHUTTERSTOCK

Write the script for your presentation. Use the organization of the script from the “Listening”

section as a reference:

Introduction: Hey, there./Hello, folks./Hi, everyone. I'll make a quick presentation on the
history of...
Presentation of the facts: /t all started when/with/because...; Some/One of the most
popular/common musical instrument/s in this type of music is/are...; Other important
element/elements in this type of music is/are...; In this type of music, people usually...
Conclusion: So, that’s a very brief presentation on the history of.../So, that ends my
presentation on... Thanks for watching/listening./ Thanks for your time./Thank you for
your attention.
Keep in mind that you will use your text for an oral presentation, so avoid complicated
sentences.

Share your script with some classmates to get their feedback. Make any necessary
adjustments.

Use visual aids to make your presentation clearer. These can be simple drawings of the
instruments, for example. Plan to play a short piece of music to your classmates.

fifty-two

1. ¢) Resposta: the harp, the bodhran, the
fiddle, the tin whistle and the wooden flute.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e face the audience
* make eye contact
* move around the space

Speaking

Get ready to present the information you collected to your classmates. Follow
the steps. 3. Ver Notas.

a If possible, rehearse in front of a mirror. When you use the right gestures and facial
expressions, you improve your presentation and your audience responds better. Body
language plays an important role in communicating with people. Look at some habits you
should avoid.

PHOTOS: LEREMY/SHUTTERSTOCK; ART:

MANUEL MIRAMONTES

What you SHOULD do then:

* smile at the audience
® speak while walking
e stand straight

e talk with your palms open
® vary your gestures

b Start your presentation.

4. Respostas pessoais. O objetivo é que os/as
estudantes facam uma breve autoavaliacéo e
levantem, de maneira respeitosa e empatica,
aspectos que podem ser melhorados nas
Discuss these questions with your classmates. apresentacdes dos/das colegas.

Post-speaking

a Em sua opiniao, vocé conseguiu usar a linguagem corporal adequadamente? Em caso
negativo, vocé acha que pode aprimorar seu desempenho com a ajuda de colegas ou de
videos de palestrantes profissionais?

b Que aprendizado relevante vocé obteve com as apresentacées de seus/suas colegas?

fifty-three 53

Atividade 3 Professor/a, sugere-se que, com base nas quatro imagens de linguagem corporal que devem ser
evitadas, sejam comentadas outras posturas que também costumam ser adotadas por estudantes durante apre-
sentacdes orais na escola, como cocar a cabeca ou a orelha, brincar constantemente com objetos como caneta
ou marcador, apoiar-se na mesa ou na cadeira, bater o pé no chio, estalar os dedos etc. E muito importante que
isso seja feito em um ambiente acolhedor e respeitoso, porque, em certa medida, a maioria das pessoas tem
algum desses hédbitos. Comentar que, em muitos casos, a pessoa realiza esses movimentos inconscientemente.
Por esse motivo, é muito util registrar em video uma apresentagao oral para que a pessoa possa se ver depois,
pois essa “descoberta” pode encoraja-la a rever posturas nao favoraveis em uma apresentacdo.

Fora dasala de aula

Professor/a, para que os/as estu-
dantes adquiram competéncia no
uso de recursos linguisticos e para-
linguisticos, em conformidade com
a habilidade EF08LI02, sugere-se
encoraja-los/las a assistir a algumas
apresentacoes feitas por pessoas ex-
perientes. Ha plataformas na inter-
net que oferecem, gratuitamente,
material em video que pode ser util.
Sugere-se selecionar, primeiramen-
te, alguns topicos (em portugués ou
eminglés, dependendo do perfil de
cada estudante) e apresentar as pos-
sibilidades para a turma.
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Writing

O objetivo desta secao é traba-
Ihar as habilidades EFO8LI09: ava-
liar a prépria producéo escrita e a
de colegas, com base no contexto
de comunicacao (finalidade e ade-
quacdo ao publico, contetdo a ser
comunicado, organizagdo textual,
legibilidade, estrutura de frases), e
EFO8LIT0: reconstruir o texto, com
cortes, acréscimos, reformulagoes
e corregbes, para aprimoramen-
to, edi¢do e publicagao final, com
foco na producao de textos infor-
mativos. A se¢ao proporciona aos/
as estudantes a oportunidade de
produzir um texto informativo
relacionado a uma data comemo-
rativa. Busca-se estimuld-los/as a
se interessar pela razdo por trds do
evento escolhido como uma forma
de entender essas datas nao ape-
nas como dias de folga da escola,
mas também pelo seu significado.

Atividade 9

Professor/a, pode-se montar um
calendario para que os/as estu-
dantes, no dia da aula que coin-
cidir com alguma data festiva,
verifiquem, nos meios de comu-
nicacdo disponiveis, como essa
data estd sendo comemorada em
diversos lugares. Nesse momento
de pés-escrita, pode-se, também,
discutir as descobertas dos/das
estudantes, abordar as razoes
que explicam o desinteresse das
pessoas em conhecer a histéria
dessas datas e debater a existén-
cia de fins comerciais e politicos
na instituicdo dessas datas, entre
outras possibilidades.

54
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Que tal I'esgatar What: an informative text
historicamente uma To whom: gg‘\srrnsjggsnts; the school
data comemorativa e Media: digital

Objective: historically rescue the meaning
of alocal, national or international
celebration

conhecer seu significado?

Pre-writing (brainstorming)

Reveja os textos desta unidade e suas anotacoes. O que vocé aprendeu sobre textos
informativos? Quais informagoes acha importante registrar? Faga uma lista no caderno.

First draft

Escolha uma data comemorativa local, nacional ou internacional. Busque informagoes sobre ela
em sites, livros da biblioteca da escola ou da cidade e com pessoas que possam contribuir com
informacoes sobre o evento escolhido.

Procure responder as seguintes perguntas: em qual data o evento acontece? Qual é a origem
dele? Como era celebrado no passado? Como é a celebracao agora? Em que local ocorre? Quais
atividades sao geralmente realizadas nesse dia? Qual € o perfil do plblico que participa desse
evento? Tome notas.

Organize suas respostas em paragrafos e procure usar o vocabulario aprendido nesta unidade
e nas anteriores.

Apos terminar a primeira versao de seu texto, leia-o atenciosamente e avalie o que vocé
produziu, verificando, por exemplo, se esta adequado a seu publico, se o conteudo a ser
comunicado esta claro, se a organizacdo textual esta adequada para um texto informativo
e se as sentencas estdo bem estruturadas. Ajuste o que for necessario.

Em seguida, compartilhe seu rascunho com alguns/algumas colegas para que avaliem o texto.
Avalie também o trabalho deles/delas.

Editing
Revise sua producao com base nas sugestdes recebidas de seus/suas colegas, verificando
a necessidade de eliminar alguma parte, acrescentar outra, reformular etc.

Final text

Compartilhe sua produgao em pequenos grupos. Leia o texto de seus/suas colegas, tome notas
de informacdes curiosas para discutir depois e registre suas ddvidas.

Post-writing

Agora, organizem um mural digital sobre as datas comemorativas. Vocés podem publicar esse
material em uma rede social da escola, para que as pessoas tenham acesso.

fifty-four

TETIANA SAIENKO/SHUTTERSTOCK

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Peace culture

O objetivo desta secao é apresentar aos/as estudantes uma festividade muito comum no Japéo, que também
é celebrada nas comunidades japonesas no Brasil.
Atividade 2
Os/As estudantes devem escolher uma érvore e, nela, pendurar pedacos de papéis com seus desejos. E pos-
sivel trabalhar o contetido linguistico desses desejos em sala de aula (como o uso de “wish” e/ou “would like").
Vale mencionar que no bairro da Liberdade, na cidade de Séo Paulo (SP), ocorrem comemorag¢des de Tanabata
Matsuri todos os anos. As ruas e arvores do bairro ficam decoradas com os papéis coloridos.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Peace culture

Make a wish — It’s Tanabata!

The 7th day of the 7th month. There is something quite poetic in the choice of celebration on this
particular day. But in the case of Japan, this day refers only to one thing: Tanabata.

Tanabata is a celebration which occurs every year in Japan. It is associated with people of all ages
making a wish, writing it on colorful strips of paper (tanzaku) and tying them to a bamboo tree. [...]

The biggest Tanabata celebration in Kanto area, which includes Tokyo, is in Hiratsuka. [...]
People from all over Japan come and admire the ornamental decorations on the main streets of the

city, sample delicious food and enjoy the day.

BUSETTO, Arielle. Make a wish — It’s Tanabata!. Japan Forward, 11 jul. 2018. Disponivel em:

https://japan-forward.com/make-a-wish-its-tanabata/#:~:text=Tanabata%20is%20a%20

celebration%20which,put%20in%20your%20front%20garden. Acesso em: 23 maio 2022.

1. Respostas pessoais. Os/As estudantes podem mencionar, por exemplo, a similaridade entre os desejos feitos

no Tanabata e os costumeiramente realizados no Brasil, em aniversarios, quando aniversariantes fazem pedidos

1 | Is there a similar celebration like Tanabata in Brazil? ao cortar o bolo, e no Réveillon, com bons
desejos para 0 ano que se iniciara.

2 If you could create your own Tanabata tree, what would it look like? What would

you write? 2. Respostas pessoais. Ver Notas.

3 Inyour school space or surroundings, find a tree that is going to pay tribute to Tanabata.

Write your wishes on colorful pieces of paper and tie them to branches of that tree.
3. Resposta pessoal. Os/As estudantes devem escolher uma arvore e, nela, pendurar papeizinhos com seus desejos.

Self-check. Respostas pessoais. Ver Notas.

1| Reveja a Unidade 3 e as atividades e anotagoes no caderno. Em seguida, escolha as
alternativas que mais se aproximam da sua producao e as escreva no caderno.

Eu consigo...

ler textos informativos sobre datas
comemorativas...

compreender o uso do present simple...

compreender 0s meses em inglés...

compreender o uso dos numerais ordinais...

compreender um audio sobre a historia da
musica tradicional irlandesa:..

fazer uma apresentacao sobre a historia
de uma musica tradicional/folclorica...

escrever um texto informativo...

© >
com com alguma
facilidade. facilidade.

com
dificuldade.
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AMANDA SAVOINI/ARQUIVO DA EDITORA

Self-check

Professor/a, espera-se que cada estudante use esta secao para avaliar o seu aprendizado ao longo da unidade,
de modo a identificar em quais itens teve facilidade, alguma facilidade e dificuldade e, se necessdrio, com sua
ajuda, organizar um plano de agao sobre como pode melhorar o préprio aprendizado e como pode auxiliar

os/as colegas.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, para cada item do
“Self-check”, ha uma sugestdo de
encaminhamento de trabalho para
os/as estudantes com dificuldade.
Sugere-se aos/as estudantes:

- buscar outros textos sobre datas
comemorativas para comparti-
Ihar com os/as colegas;

- rever as informacdes na secao
“Languagein use 1” e no apéndice
“Language reference in context”.
Pode-se sugerir aos/as estudan-
tes que escrevam outros paragra-
fos nos moldes do que foi sugerido
no “Acompanhando a aprendiza-
gem”dasecao“Languageinuse 1"
desta unidade;

- criar, no caderno, uma lista de
aniversario da turma para prati-
cara escrita dos meses, por exem-
plo: Carlos — May 11th; Maria —
March 1st etc.;

+ ler com atencéo a parte do
apéndice “Language reference
in context” que apresenta as re-
gras de formagdo dos numerais
ordinais. A elaboracéo do calen-
dério sugerida no item “c” tam-
bém auxiliard os/as estudantes
nessa pratica;

- acessar o link de onde o dudio da

secao “Listening” foi extraido e
reproduzir o dudio com velocida-
de reduzida. Para tanto, clicar no
icone de engrenagem (configura-
¢bes/detalhes), no canto inferior
direito do player, e escolher a ve-
locidade de reproducéo desejada;

+ Queumanovaapresentacaoa par-

tir das dificuldades que sentiram
na primeira, buscando corrigi-las;

- criar paragrafos curtos sobre ou-

tras datas comemorativas ao redor
do mundo para praticar a escrita.
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Unit4

Competéncias gerais e
especificas desenvolvidas
na unidade

A unidade propée-se a desenvol-
ver as competéncias gerais 1, 2, 3,
4,6 e 9 e a competéncia especifica
de Lingua Inglesa 6, que estdo des-
critas na pagina XXXl do Manual do
Professor.

Habilidades desenvolvidas
na unidade

EFO8LIOT / EFO8LIO3 / EFO8LI04 /
EFO8LIO5 / EFO8LIO7 / EFO8LIOY /
EFO8LIT0 / EFO8LITT / EFO8LIT5 /
EFO8LI18

Objetivos da unidade

A unidade aborda a arte em suas
diversas formas, como a pintura, a
fotografia, a instalacao artistica,
a arquitetura e a escultura. Ao re-
lacionar manifestacdes artisticas
aos contextos em que foram pro-
duzidas, o material aborda o mul-
ticulturalismo, um tema contem-
poraneo transversal (TCT). Com
relacdo ao conceito de Educacdo
para a Paz, tem por objetivo levar
os/as estudantes a refletir sobre
o papel transformador e liber-
tador que a arte pode assumir e
busca fazé-los/las perceber como
podem utilizar a arte para intera-
gir com a sociedade. Quanto aos
aspectos linguisticos, a unidade
apresenta a forma comparativa
na lingua inglesa; em relagao ao
vocabulario, trata da arte e suas
diferentes manifestacoes.

First interactions

A sec¢do busca despertar o olhar
dos/das estudantes para diferentes
tipos de manifestagdes artisticas,
como a pintura, aarquitetura, a es-
cultura e a fotografia. Visa, ainda,
levara turma a perceber a presenca
da arte no seu dia a dia.
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onze sculpture by Chong Fah Cheong,

2000. Singapore River bank, Singapore, 2020.
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Museu de Arte de Sao Paulo Assis
Chateaubriand, architected by Lina Bo
Bardi, 1947, Sao Paulo, Brazil, 2021.

Vincent van Gogh. Self-portrait,
¢.1887. Oil on Canvas, 42 cm x 34 cm.
Rijksmuseum, Amsterdam, Netherlands.

nSouthern Elephant Seal Calves, Saint
Andrew’s Bay, South Georgia (2009),

by Sebastiao Salgado. Photograph,

61 cm x 88.9 cm. London, England.

Arch of Titus (AD 82). Architecture,
15.4 m x 13.5 m. Palatium. Rome, Italy, 2020.

Atividade 1 b Professor/a, sugere-se permitir que os/as estudantes compartilhem suas percep¢des ao verem
a obra e digam se ela lhes provocou estranheza, desconforto, alegria, nostalgia ou riso. Pedir a eles/elas que

justifiquem suas respostas.

¢ Professor/a, debater com os/as estudantes sobre como eles/elas imaginam que o artista incluiu tantos detalhes
no préprio retrato. Pode-se informar a turma que o pintor produziu variados autorretratos durante a sua carreira;
sugere-se incentivar os/as estudantes a levantar hipéteses sobre os motivos que levam um artista a autorretratar-se.
E possivel encontrar mais informacoes sobre o autor e sua obra no site Van Gogh Museum, disponivel em: https://
www.vangoghmuseum.nl/en (acesso em: 21 abr. 2022). Pode-se, com base nos autorretratos do pintor, compor
uma atividade interdisciplinar com o componente curricular Arte.
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ObjetiVOS 1. a) Resposta possivel: As imagens estdo relacionadas a diferentes areas do universo da arte:
pintura, fotografia, escultura e arquitetura. o .
e Compreender e empregar a forma comparativa. 1. b) Respostas possiveis: As criangas parecem
) ) s estar brincando a margem de um rio, mergulhando e
e Compreender audioguias com descricoes de obras de arte. empurrando umas as outras para a agua.
A imagem pode ser familiar a muitas pessoas que podem ter
¢ Compreender textos sobre obras de arte. se divertido de maneira semelhante durante sua infancia.
e Descrever e comparar obras de arte. A gscultura parece se mlsturar a paisagem dp local, sgndq pogswel
até mesmo ser confundida com criangas reais caso seja visualizada

e Desenvolver a fruicao estética. a distancia. Respostas pessoais. Ver Notas.

e Reconhecer diferentes formas de arte, especialmente as artes plasticas e visuais.
e Refletir sobre o papel da arte como agente de mudanga do mundo.

1. c) Respostas pessoais. Ver Notas.

1. d) Respostas possiveis: Trata-se do Museu de Arte de Séo Paulo
(Masp), localizado na Avenida Paulista, na cidade de Sao Paulo (SP).

O préprio prédio do museu é uma obra arquitetdnica artistica. Respostas
pessoais. Ver Notas.

First interactions

1 | Discuss these questions with your classmates.
a Observe as imagens. O que elas tém em comum?

b Descreva a escultura apresentada na imagem 1. Como a obra interage com o
espaco a sua volta? Na sua opinido, que mensagem o artista parece desejar passar
ao publico?

c Observe a imagem 2. Trata-se de uma obra chamada Self-Portrait with Grey Felt
Hat, um autorretrato feito pelo pintor Vincent van Gogh em 1887. Como vocé
imagina que o artista pintou essa tela? Na sua opiniao, por que Van Gogh desejou
ilustrar a si mesmo? Vocé acha que ele buscou retratar a realidade ou tentou criar
uma realidade alternativa ao retratar a si mesmo?

d  Vocé conhece o edificio da imagem 3? Onde ele fica? Em que locais da cidade em que
vocé vive é possivel entrar em contato com diferentes manifestacoes artisticas?

e Observe a imagem 4. O gue estava acontecendo no momento da captura da
fotografia? O que chama a sua atencao na obra?

f Observe aimagem 5, que mostra o Arco de Tito, construfdo no século | em Roma,
Italia. Vocé ja viu esse monumento ou algum outro parecido com ele? Existem
monumentos na cidade ou regido em que vocé vive? Em caso afirmativo, vocé
conhece a historia deles? 1. f) Respostas pessoais. Ver Notas.

{.J} Agents of change kAgents of change. Ver Notas.

Na sua opinido, como a arte é c

incomoda no mundo ou na sua c

mudanca utilizando a arte como fer
/fotograﬁa ou outra? Por qué?

mundo ao seu redor? Existe algo que o/a
mudar? Como vocé poderia encorajar essa
orma de arte vocé usaria: desenho, escultura, pintura,

1. e) Respostas possiveis: A fotografia registra varios animais reunidos na Geoérgia do Sul, em especial
dois ledes-marinhos, que encaram a lente do artista eomo se estivessem “posando” para a
fotografia. Respostas pessoais. Ver Notas.

Agents of change

Professor/a, sugere-se incentivar
os/as estudantes a perceber que a
arte pode agir na realidade de uma
comunidade e a refletir sobre como
eles/elas podem utiliza-la para fazer
a diferenca no local em que vivem.

Fora dasala de aula

Professor/a, sugerir aos/as estu-
dantes que assistam ao filme Com
amor, Van Gogh (classificagdo indi-
cativa: 12 anos), que retrata parte
da vida do artista. A producao do
filme contou com cerca de 100 ar-
tistas na representacdo da histéria
de Van Gogh, utilizando técnicas de
pintura semelhantes as dele.

Informacoes adicionais

Chong Fah Cheong: escultor
nascido em 1946, em Singapura.
Conhecido por representar, em
suas esculturas, a vida das pessoas
de seu pais.

Vincent van Gogh (1853-1890):
pintor holandés considerado um dos
maiores artistas pds-impressionistas.

Sebastido Salgado: fotégrafo
brasileiro nascido em Aimorés
(MG), em 1944, Reconhecido inter-
nacionalmente, recebeu diversos
prémios, principalmente na drea
humanitaria, por suas fotografias.
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d Professor/a, sugere-se explorar a questdo da arte de rua, por exemplo, e ndo apenas a arte presente em mu-
seus, com o objetivo de levar os/as estudantes a enxergar arte no mundo ao seu redor, ainda que em formas e
linguagens diferentes.

e Professor/a, sugere-se que aimagem seja observada a luz do projeto Genesis, de Sebastido Salgado, que buscou
registrar lugares “isolados”, que passaram por pouca interferéncia humana, ao redor do mundo (como a ilha da
Geodrgia do Sul, no Atlantico Sul, a mais de 2700 km da costa da Argentina, onde a foto foi capturada), a fim de
incentivar o publico a valorizar a natureza.

f Professor/a, pode ser interessante mencionar que o monumento serviu de inspiracdo e modelo para obras
de todo 0 mundo, como o Arco do Triunfo (inaugurado em 1836), em Paris, na Franca. Sugere-se pedir aos/as
estudantes que citem monumentos e outras obras da cidade ou regido em que vivem.
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Reading

A secdo traz textos informativos
sobre dois artistas e suas obras.
O primeiro, sobre Sebastiao Salgado,
conta a histdria por tras do projeto,
em que o artista fotografou diver-
sas criancas em situacao de refligio
pelo mundo. J4 o segundo fala so-
bre Leandro Erlich e sua intervencao
artistica na Alemanha, por meio da
qual busca levar o publico a refletir
sobre a relagdo da arquitetura com
0 ambiente e 0s seres vivos. A secao
tem por objetivo trabalhar a habili-
dade EFO8LIO5: inferirinformacdes e
relagdes que ndo aparecem de modo
explicito no texto para a construcao
de sentidos, e, parcialmente, a habi-
lidade EFO8LIO7: explorar ambientes
virtuais e/ou aplicativos para acessar
e usufruir do patriménio artistico lite-
rario em lingua inglesa, com foco no
patrimonio artistico.

Informagoes adicionais

Leandro Erlich: artista argentino
nascido em 1973.Viveu nos Estados
Unidos e na Franca por alguns anos.
Suas obras sdo expostas em galerias
e em bienais ao redor do mundo.

Atividade 2 Professor/a, pode
ser interessante solicitar aos/as
estudantes que justifiquem suas
respostas, visto que, por serem
previsdes e hipoteses, ndo ha res-
postas fechadas — desde que com
adevidajustificativa. Aintencdo da
atividade é permitir que eles/elas
criem suas hipdteses e as confir-
mem posteriormente.
Atividade 3 Professor/a, informar
aos/as estudantes que Sebastido
Salgado é representante especial
do Fundo das Na¢des Unidas para
a Infancia (Unicef) e doou as ima-
gens que produziu em regides de
conflito a fundagédo, em apoio ao
movimento “Changing the world
with children”. Para conhecer as
imagens, sugerimos acessar a pa-
gina do projeto:

- UNICEF. Changing the world
with children. [S. /.: s. n.].
Disponivel em: https://sites.
unicef.org/salgado/. Acesso
em: 8 ago. 2022.
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Reading Informational text about artwork /

1. b) Respostas possiveis: As fotografias podem ter diversas finalidades, pois a pessoa que
Pre-read | ng faz os registros pode guarda-las, compartilha-las com pessoas proximas, em albuns, ou com
pessoas mais distantes, nas redes sociais, entre outras formas.

1| Discuss the questions with your classmates. !- @) Respostas pessoais. O objetivo & que os/as
estudantes percebam que a fotografia, muitas vezes

a Vocé tem o habito de tirar fotos? O que costuma registrar? Que expressao facial vocé
costuma fazer ao posar para uma fotografia? Qual sentimento vocé geralmente deseja

transmitir nas fotos que tira? utilizada como forma de expressao artistica,
esté presente no cotidiano deles/delas.

b Na sua opinido, por gue as pessoas tém o costume de tirar fotos? Qual é a finalidade das

imagens, ou seja, 0 que as pessoas fazem com elas e/ou onde as armazenam ou guardam?
1. ¢) Respostas pessoais. Sugere-se observar se os/as
¢ Na sua opiniao, como se faz uma boa foto?estudantes consideram que para fazer uma boa foto é
necessario ter conhecimento de técnicas de fotografia.
d Quais sao as diferengas entre fotografias do dia a dia, tiradas para compartilhamento nas

redes sociais, e imagens profissionais, registradas por fotografos?

2 | Look at the pictures in activity 3 and complete the sentences in your notebook.
Then discuss your choices with your classmates. 2. Respostas pessoais. Ver Notas.

a Based on the first two pictures, we can assume that text 1 is going to be about...

I poverty. 111 childhood. V' war and migration.
IT school. IV photography.
b Look at the pictures in text 2. We can assume that the installation is about...
I architecture. III migration. V housing.
IT urbanization. IV the relationship between the [1- @) Respostas possiveis: Geralmente as

. dh imagens profissionais demandam mais
environment an umans. ligenica e cuidado por parte de quem esta
fazendo os registros e, em muitos casos, mais tentativas, a fim de se conseguir aimagem desejada. Ja as fotografias do dia
adia costumam n&o exigir tanta técnica. A finalidade dessas imagens também pode ser diferente: as fotografias do dia a dia
R ea d | n g podem servir para divertimento, compartilhamento de bons momentos com pessoas proximas para
o registro de viagens a lugares especiais; ja as fotografias profissionais podem ter o intuito de causar
reflexdo, provocar certos sentimentos em quem observa etc.

3 | Now read the two texts. Then check the appropriate options in your notebook.

Text 1

A

+ vulnerable to disease and recruitment
. assoldiers.

. Sebastido Salgado, who has spent

. decades photographing migrant : !
. populations around the world, says that : here. If you want

© SEBASTIAO SALGADO -

ACERVO DO A
ACERVO DO ARTISTA

© SEBASTIAO SATS

. while it is clearly children who suffer ~ : you, line up.”
res published by . most from being displaced, they rarely . Taking them on
ommission for . showit. [...] It is invariably children who . excitable crowd,

theirhomes - © approach him first, smiling and waving, - of each child’s pe:

rents — by war or - crowding to get into the picture. [...] . calmer, and mor
alling conditions - “Wherever I went, I was surrounded. - moment,” he say:
orphanages, where theyare - Finally, I said to them, Tm goingtosit - Tam’”[...]

RAFAEL GENTILE/ARQUIVO DA EDITORA

3. Ver Notas. CHILDREN of War. The Guardian, 12 fev. 2003.
Disponivel em: https:/www.theguardian.com/artanddesign/2003/feb/01/art.artsfeatures. Acesso em: 21 abr. 2022.
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Informagoes adicionais

Sugere-se, também, propor para a turma uma pesquisa interdisciplinar com Arte e Histéria sobre outros artistas
que se envolvem na producao de arte em tempos de guerra e de conflitos, com vistas a identificar: a) objetivos
para a producao dessa arte; b) teméticas envolvidas; c) regioes territoriais representadas; d) formas de a Arte
responder a guerra; d) produtos finais artisticos; e) formas como séo divulgadas essas artes. O intuito é levar os/as
estudantes a refletir sobre a arte como criacdo humana que nédo envolve apenas técnicas, mas que se configura
como instrumento social de comunicacao.

Para trabalhar essa atividade, sugere-se lancar mao de metodologias ativas, como a sala de aula invertida, bem
como seminarios em grupos. E importante que a pesquisa leve os/as estudantes a elaborar um produto final que
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Text 2

ece 4> M V) S X
PROJECTS NEWS ARTICLES PRODUCTS INTERVIEWS COMPETITIONS EVENTS CLASSICS MORE
v v v

An Entire House is “Pulled by the Roots” in Leandro Erlich’s
Latest Exhibition

JOAQUIN OSSORIO-CASTILLO/ALAMY/FOTOARENA

ULI DECK/DPA/AFP

Argentine artist Leandro Erlich has created “Pulled by the Roots™ — a massive construction crane
carrying an entire house mid-air over the Karlsruhe Market Place in Karlsruhe, Germany. With a
root system dangling from beneath it, the house takes its title literally.

[...] By utilizing a crane in his intervention, Erlich turns this common construction tool into a piece
of art and entertainment for passers-by who at first may “think that the crane driver has made
a mistake.”

The project also looks at the relationship of architecture and development with the earth. By
divorcing the house from the ground and revealing an organic relationship, Erlich created a novel
perspective. [...] As our society and planet change constantly, this piece reminds us that an organic
element is vital to our survival, and that our culture is inextricably linked with nature.

ARCH DAILY

AN ENTIRE House is “Pulled by the Roots” in Leandro Erlich’s Latest Exhibition. ArchDaily, 2015. Disponivel em: https://www.archdaily.
com/771392/an-entire-house-is-pulled-by-the-roots-in-leandro-erlichs-latest-exhibition.
Acesso em: 14 fev. 2022.

a According to text 1, in which context were the photographs taken?

i 3.a)lIl.
I In the middle of a war. 3.b) Il
I In a natural catastrophe situation. 3.0)l.

ITI In a refugee situation.

b According to text 1, why the children are not together in the pictures?

I Because the children were photographed with their families and some of them
are alone.

IT Because when they are alone, it is possible to capture more of each child’s personality.
I1I Because they asked for privacy so that they could express their emotions more freely.
¢ Which is the contrast mentioned by Salgado when it comes to these children?
I They suffer a lot, but they do not show their feelings as adults do.
II They are going through difficult times, but they are still always happy.
ITI They like cameras, but they do not want to be photographed.
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possa ser compartilhado com a comunidade escolar. Para utilizar a lingua inglesa nessa atividade, uma sugestao
é a de solicitar aos/as estudantes que escrevam frases ou pequenos textos que rednam informagdes da pesquisa
que realizaram. Alguns contetidos que podem ser Uteis:
« Aarte e a guerra se fundem na Ucrania. Estado de Minas - Internacional. Disponivel em: https://www.em.com.br/
app/noticia/internacional/2022/03/22/interna_internacional,1354510/a-arte-e-a-guerra-se-fundem-na-ucrania.shtml.
« Como o mundo da arte estd respondendo a invasao russa na Ucrania. Casa Vogue. O Globo. Disponivel em:
https://casavogue.globo.com/MostrasExpos/Arte/noticia/2022/03/como-o-mundo-da-arte-esta-respondendo-
invasao-russa-na-ucrania.html.
Acessos em: 21 abr. 2022.

Informagoes adicionais

Professor/a, sugere-se apresentar
aos/as estudantes os tours virtuais
indicados a sequir. E possivel incen-
tivar a turma a refletir sobre pontos
positivos e/ou negativos de exposi-
¢Oes virtuais. Pode ser citado o aces-
50 a arte por um maior nimero de
pessoas (uma vez que pode-se fruir
uma arte por meio de plataformas
digitais, utilizando-se o computa-
dor, o tablet ou até mesmo o celu-
lar), bem como pedir que reflitam
se a experiéncia de fruicao virtual é
amesma da presencial.

Outros tours virtuais possiveis:

Museu Oscar Niemeyer (Curitiba,

Parand), disponivel em: https://

WWW.museuoscarniemeyer.org.

br/visite/visita-virtual-3D;

Museu Casa de Portinari

(Brodowski, Sao Paulo), dis-

ponivel em: https://www.

museucasadeportinari.org.br/

TOUR-VIRTUAL/;

Museu Nacional de Histéria

Natural Smithsonian (Washington

D.C., EUA), disponivel em: https://

naturalhistory.si.edu/visit/

virtual-tour;

+ Museu do Louvre (Paris, Franca),
disponivel em: https://www.louvre.
fr/len/online-tours;

- Capela Sistina (Cidade do
Vaticano), disponivel em: https://
www.museivaticani.va/content/
museivaticani/en/collezioni/musei/
cappella-sistina/tour-virtuale.html;

- Museu Metropolitano de Arte
(Nova York, EUA), disponivel em:
https://www.metmuseum.org/
art/online-features/met-360-
project;

- Anne Frank House (Amsterda,
Holanda), disponivel em: https://
www.annefrank.org/en/anne-
frank/secret-annex/landing/;

« Shimane Art Museum (Matsue,
Japao), disponivel em: https://
artsandculture.google.com/
partner/shimane-art-museum;

- Galeria de Nairobi (Nairobi,
Quénia), disponivel em: https://
artsandculture.google.com/
story/NwUxWpkDi7Fllw.

(Acessos em: 21 abr. 2022.)
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Going further

Professor/a, recomenda-se, ao
encaminhar a pesquisa sobre Se-
bastido Salgado, mencionar um
projeto socioambiental do fotégra-
fo brasileiro: o Instituto Terra, que
mostra como o artista nao apenas
registra paisagens naturais e pes-
soas, mas também busca conscien-
tizar sobre o cuidado daquilo que
retrata em suas obras. Além disso,
sugere-se citar a Casa de Espelhos
(Dalston House), de Leandro Erlich,
instalacdo em que era possivel in-
teragir com uma casa por meio de
espelhos, criando ailusao de andar
por suas paredes.

- Instituto Terra, disponivel em:
https://institutoterra.org/.
BARATTO, R. Dalston House: uma
intervencao urbana que modifi-
caas dimensdes espaciais do pu-
blico. ArchDaily, 2013. Disponivel
em: https://www.archdaily.com.
br/br/01-142508/dalston-house-
uma-intervencao-urbana-
que-modifica-as-dimensoes-
espaciais-do-publico.

Acessos em: 21 abr. 2022.

Going further

Professor/a, sugere-se que os/as
estudantes visitem sites de museus
de arte - tanto do Brasil como do
exterior — e conhegcam seu acervo,
além de buscar informacdes que
indiquem se esses museus tém
acessibilidade para pessoas com
deficiéncia, como descri¢bes em
audio sobre o acervo. Esta pode ser
uma preparacao para a pesquisa
sugerida no segundo boxe “Going
further” da pagina 68.

| Notas |
Atividade 6

a Professor/a, espera-se que os/as
estudantes mencionem quais efei-
tos podem ser causados por foto-
grafias coloridas e quais sao pro-
vocados por imagens em preto e
branco. E possivel que mencionem,
por exemplo, que as imagens em
preto e branco realcam a dramati-
cidade dos elementos presentes na
fotografia, o que pode nao chamar
a atencao em uma foto colorida.
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d Intext 2, what is the relation between the installation and the title Pulled by the Roots?
I The title refers to the deforestation due to the construction of the neighborhood.
IT The title refers to the wood that was used for the construction of the house.
I1I The title refers to the visible roots from the house, which is being “pulled” by the crane.

e According to text 2, what kind of discussion does the artist want to bring up with

his installation? 3.d) lIl.
3.e)l.

I A reflection on the relation between architecture and the organic world.
IT A reflection on the fun of pulling a house by its roots.
I1I A reflection on the risk of building houses in an environmentally protected area.

Going further Going further. Ver Notas.

Do you know anything about Sebastido Salgado or Leandro Erlich? Do a research on them and
their artwork and share your findings with your classmates.

N

4 | According to text 1, how do kids react when they see Sebastiao Salgado?
4. They approach him smiling and waving, crowding to get into the pictures heis taking.

5 | Read text 2. According to the second paragraph, what kind of reaction may people

have when they first see the installation in the air?
5. They may think that the crane driver has made a mistake.

Going further Going further. Ver Notas.

Going online

Visit art museums online and choose the one that you liked best. Then check which kinds of art
it exhibits, research which features its website presents and find out if there is accessibility to
the museum and its collections. Share your findings with your classmates. If possible, invite your
friends and family members to visit the museum as well and ask them to tell you what they think
of it. Then share their impressions with your classmates.

|

Post-reading

6 | Discuss these questions with your classmates.
6. Respostas pessoais. Ver Notas.

a Observe novamente as imagens de Sebastiao Salgado na secao “Reading” e na abertura da
unidade. Na sua opiniao, por que o artista registra suas fotografias em preto e branco?

b Para vocé, as criancas fotografadas por Salgado ganharam algo ao participar de seu projeto?
0 qué? Justifique.

¢ Na sua opinido, para guais propositos a arte pode ser utilizada? Por qué?
d Em quais formas e lugares vocé considera que a arte pode ser encontrada? Explique.

Answer the questions according to your opinion. Compare your answers with
your classmates. 7. Respostas pessoais. Ver Notas.

Qual obra vocé considerou mais...
a técnica? c trabalhosa? e critica?

<

b emotiva? d divertida?
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b Professor/a, espera-se que os/as estudantes mencionem, por exemplo, o fato de as criancas aparente-
mente ganharem individualidade e se sentirem “enxergadas” como seres humanos Unicos, e ndo como
um grupo descaracterizado.

c Professor/a, espera-se que os/as estudantes mencionem, com base na leitura dos dois textos, alguns objetivos,
como o entretenimento, a denuncia, a reflexdo e a apreciacao. A ideia é que percebam que a arte pode ser
pensada com multiplos propdsitos, ainda que o propdsito principal seja a fruicao estética.
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ELOETCI NI Comparative adjectives -/

1 In pairs, read the comic strip and the cartoon and choose the most appropriate
options in your notebook. There is more than one appropriate option in each item.
Then share your opinion about the two texts with your classmate.

Text 1 -
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Frank and Ernest, comic strip by Bob Thaves, 2001.
Text 2
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Frank and Ernest, comic strip by Bob Thaves, 1998.
a According to text 1, it is possible to say that... 1.a)ll, V.

1.b)I, 1V, V.
I the comic strip’s art director understood Ernie and forgave him.

I the comic strip’s art director wanted to get revenge on Ernie and his friend.
I1I Ernie argued with the comic strip's writer.

IV Ernie and his friend were protected from the art director’s revenge because they are
the stars of the comic strip.

V at first, Ernie’s friend does not believe that the art director is going to take revenge.

b According to text 2, it is possible to say that...
I the statue does not seem to be IV the statue seems to be bored.
comfortable in that position. V the statue seems to want to
IT the statue is incapable of thinking. move around.
I11 the statue feels fulfilled and happy.
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Atividade 6 d Professor/a, espera-se que os/as estudantes notem que a arte pode ser encontrada em outros

locais além de museus e galerias, como nas ruas e em festas regionais.

Atividade 7 Professor/a, ao lidar com esta atividade, enfatizar que ndo existem respostas fechadas para ela, visto
que dependerao da percepcédo de cada estudante. Sugere-se aproveitar a atividade para fazer a ligacao com o
tépico gramatical que serd abordado na se¢do seguinte: a comparagao. Caso julgue relevante, anotar, no quadro,
os adjetivos usados pelos/pelas estudantes para comparar cada obra, e, ap6s a explicacdo gramatical sobre a
forma comparativa, retomar os adjetivos, a fim de que os exemplos dos/das estudantes sejam utilizados na aula.

Languagein use 1

A secao busca desenvolver a ha-
bilidade EFO8LI15: utilizar, de modo
inteligivel, as formas comparativas e
superlativas de adjetivos para com-
parar qualidades e quantidades,
com foco nas formas comparativas.
Dessa maneira, busca permitir que
os/as estudantes facam compa-
racoes diversas de obras de arte e
emitam opinides sobre elas.

Professor/a, ao lidar com o text 2,
convém pedir aos/as estudantes
que facam uma pesquisa sobre a
escultura de Auguste Rodin, The
Thinker ou O pensador, em portu-
gués. Criada em 1880, a escultura
em bronze originalmente chama-
va-se The Poet (“o poeta”) e fazia
mencao a obra literdria A divina
comédia, de Dante Alighieri, poe-
ta e escritor italiano. Solicitar que
observem o titulo da esculturae o
baldo de pensamento aolado dela
no cartum. Pedir a turma que pen-
se em uma explicagdo para o pos-
sivel efeito de humor do cartume
reflita sobre ele. Os/As estudantes
poderao mencionar que o pensa-
mento atribuido a estatua por
meio do baldo é razodvel paraum
serchamado “o pensador” e que o
humor decorre do fato de que
esse ser, na posicao em que se
encontra, deseja, racionalmente,
estar em outra posicdo, fazendo
outra atividade, como dancar, por
exemplo. E possivel que os/as es-
tudantes mencionem que o car-
tum parece afirmar que pensar
pode nao ser tao divertido ou con-
fortavel, o que se pode perceber
ao ver a estatua, que pensa, refle-
tindo sobre sua propria existéncia,
ou seja, cumprindo — ao menos
teoricamente - sua esséncia.

Informagoes adicionais

Auguste Rodin (1840-1917):
escultor francés.
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Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, caso julgue relevante,
sugere-se praticar a pronudncia das
formas comparativas em lingua in-
glesa. Pedir aos/as estudantes que
selecionem alguns adjetivos e os
pronunciem com a adi¢do do sufi-
X0 -er (ou suas adaptacoes: -ier, -r).
Apos terem feito essa atividade, per-
guntar a eles/elas se tiveram algu-
ma dificuldade ao pronunciar uma
das formas de algum dos adjetivos.
Sugerem-se alguns adjetivos que
podem ser usados nesta atividade:
hot (“quente”), smart (“inteligente”)
e tall (“alto”), por exemplo. Adicio-
nam-se a lista adjetivos irregulares,
além de good (“bom”), bad (“ruim”
ou “mal”), respectivamente better e
worse na forma comparativa.
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2 | Read texts 1 and 2 again. Then complete the statements about each one of them in
your notebook.

a Text € compares one situation to another. 2. a) 2.
b Text ® compares one professional to another. 2. b) 1.
€ In the comic strip, the adjective used to make the comparison is ®. 2. c) “sensitive”.

d In the cartoon, the adjective used to make the comparison is 9. 2. d) “fun”.

3 | In your notebook, complete the sentences according to the comic strip and the

cartoon from activity 1. Use the words in the box. Then discuss: do you agree with
these sentences? Why? 3. Respostas pessoais. Os/as estudantes poderéo completar as sentengas de
acordo com as proprias opinioes.

art directors “the dancer” “the thinker” writers

b Being 4 is more fun than being ®.
3. b) “the dancer”/ “the thinker”.

4 | Reread the excerpt from the text Children of War, about Sebastidao Salgado’s
photography. Check the appropriate options in your notebook. There may be more
than one appropriate answer. 4. Ver Notas.

a @ are more sensitive than .
3. a) Writers/ art directors.

“The pictures were calmer, and more candid for it.”

_

a Which are the adjectives in this sentence? 4. a) Il e lil.

I picture II calm I1I candid

b The comparative is formed by adding -er to short adjectives, such as 9. 4. b) .

I picture II calm I1I candid

¢ The comparative is formed by adding the word more before long adjectives, such as €. 4. ¢c) Iil.

I picture IT calm III candid

5| Now read the cartoons and write T (true) or F (false) in your notebook.

Text 1 Text 2 a In the first cartoon,
the visitor loves the

artist’s paintings.
5.a)F.

b In the first cartoon,
the host tries to justify

the artist’s poor work.
5.b)T.

c In the second cartoon,
people are having a lot

of cosmetic surgeries.
5.c) F.

d People in the second
cartoon are using their
digitally-enhanced
photos as a way to try
to look better.
5d)T.

JIM NAYLORQ/CARTOONSTOCK

CREATOR SYNDICATE

“His painting is actually
better than it looks...”

A lot of folks find digitally
enhanced photos easier
than having cosmetic work.

Comic strip by Jim Naylor. Comic strip by Jerry Van Amerongen, 2008.
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 4 Professor/a, ao trabalhar essa atividade, sugere-se relembrar com os/as estudantes que a divisédo
de silabas em lingua inglesa ocorre de maneira diferente daquela feita em lingua portuguesa. Convém explicar
o que seria considerado um adjetivo curto ou longo em inglés, pois esse conceito pode variar de acordo com a
pronuncia de cada palavra. A fim de néo deixar os/as estudantes confusos/as ou preocupa-los/las demais com
aspectos gramaticais que podem ser complexos para eles/elas nesse momento, sugere-se abordar a questéo
apenas superficialmente, evitando maiores aprofundamentos — sem, contudo, deixar de sanar eventuais dividas.
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8. b) Resposta possivel: As fotografias foram digitalmente manipuladas e editadas, sugerindo que as pessoas
que as estdo segurando desejam parecer mais bonitas em publico.
6 | Now, in your notebook, complete the chart with the adjectives in the box.

calm candid easy fun good sensitive

Comparative form

I. short adjective + -er II. more + long adjective III. more + short adjective IV. irregular

6. I. calm/easy; Il. candid/sensitive; Ill. fun; IV. good.

Going further Going further. Ver Notas.

Fun ndo segue a regra geral para adjetivos curtos e,
por isso, sua forma comparativa costuma ser more fun
e nio funner. Good também é uma excecio e sua forma
comparativa é better.

N

7. d) Respostas possiveis: Funis an exception because it has just one syllable, but is combined with more to express the
comparative form. Good is an exception because its comparative is not formed only by adding -er; it is irregular.

7 | Look at the chart from activity 6 again. Then answer the questions in your notebook.

a What usually happens to most one-syllable or two-syllable adjectives when they are used

in their comparative form?
7. a) Resposta possivel: We add -er to the_adjective. )
b What happens to adjectives ending in y when they are used in their comparative form and
we add -er to them?
7. b) Resposta possivel: We change the y to / before adding the ending to the adjective. ) )
¢ What usually happens to adjectives with two syllables or more when they are used in their
comparative form?
7. ¢) Resposta possivel: We use more before the adjective. )
d Which adjectives from the chart in activity 6 are exceptions to these rules?

Going further

Para comparar duas coisas que estio em grau de
igualdade, utiliza-se as + adjective + as. Por exemplo:
Vincent van Gogh is as talented as Auguste Rodin.

N

8. c¢) Resposta possivel: Segundo a tirinha, muitas pessoas acham que é mais facil editar fotografias de si mesmas
do que realizar algum tipo de intervencéo estética para mudar a aparéncia.
8 | Now read the second cartoon from activity 5 again (text 2). Then discuss the

questions with your classmates. 8. Ver Notas.

a Quem aparece nas fotografias que as pessoas estao segurando?
8. a) Resposta possivel: Elas mesmas. As pessoas das fotografias e as. pessoas que as seguram s&o as mesmas.

De acordo com o cartum, o que houve com as fotografias que estao sendo exibidas?

€ Algumas pessoas consideram que usar esse tipo de imagem é mais facil do que tomar uma
outra atitude mencionada pela tirinha. Qual é essa atitude? 8- d) Resposta possivel: O adjetivo
utilizado para fazer a comparacao &
d Qual adjetivo é utilizado para fazer a comparacao entre as duas atitudes? Que palavra é
utilizada junto ao adjetivo para completar a ideia de comparagao? easy (easier, na forma comparativa),
py , } seguido por than, que completa a ideia
e Em sua opiniao, o cartum esta fazendo uma critica? Justifique.  comparativa entre os dois termos.
8. e) Respostas pessoais. Professor/a, espera-se que os/as estudantes percebam que o cartum parece
usar a ironia para criticar o habito de modificar as fotografias pessoais até o ponto em que elas ndo
representem mais a pessoa que foi fotografada.
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Atividade 8 Professor/a, sugere-se, ao trabalhar esta atividade, perguntar aos/as estudantes se costumam
manipularimagens por meio de programas ou aplicativos e por qual motivo. Eles/Elas podem afirmar que cos-
tumam editar fotografias de simesmos/mesmas a fim de modificar a prépria aparéncia, removendo pequenas
imperfeicdes, como se fossem corrigidas com maquiagem; os/as estudantes que néo alteram suas fotos podem
afirmar que ndo o fazem por ndo desejarem deixa-las artificiais, por exemplo. Durante essa discusséo, sugere-se
fortalecer a autoestima dos/das estudantes.

Going further

Professor/a, o objetivo é apontar
os dois casos especiais de formacao
de comparativos na atividade 6:
more fun e better. Convém explicar
que o adjetivo fun, em sua origem,
era classificado apenas como subs-
tantivo (“diversao”) e, porisso, nao
costuma seguir a regra geral para
os adjetivos.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, para praticar a forma
comparativa, pode-se pedir aos/as
estudantes que falem ou escrevam
sobre cancoes, filmes e/ou seriados,
como: “Song X is longer than Y." ou
“This TV seriesis more interesting than
thatone.". Afim de facilitar a produ-
¢do, sugere-se escrever no quadro
alguns adjetivos trabalhados ao
longo da secao para que os/as es-
tudantes possam fazer uso deles ao
criar suas comparacdes. Entdo, pode
haver uma breve discussao com a
turma sobre as comparacoes feitas
pelos/pelas estudantes, permitindo-
-lhes discordar ou adicionar outros
aspectos que julguem relevantes.
Sugere-se mostrar como criar fra-
ses comparativas utilizando /ess,
que significa “menos”. Por exemplo:
“That movie is less violent than that
TV series”.
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Language in use 2

A secao apresenta e retoma o vo-
cabulério relacionado a diferentes
tipos de arte, buscando trabalhar
a habilidade EFO8LIO1: fazer uso
da lingua inglesa para resolver
mal-entendidos, emitir opinides
e esclarecer informacgoes por meio
de paréfrases ou justificativas, visto
que propde que os/as estudantes
opinem sobre algumas obras de
arte especificas e utilizem a lingua
inglesa de forma apropriada para
explicar seu ponto de vista caso
este ndo seja compreendido. Além
disso, a secdo também trabalha a
habilidade EFO8LI18: construir re-
pertério cultural por meio do
contato com manifestacoes artis-
tico-culturais vinculadas a lingua
inglesa (artes plasticas e visuais,
literatura, musica, cinema, danca,
festividades, entre outras), valori-
zando a diversidade entre culturas).
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1. Professor/a, as legendas de obras de arte
foram retiradas das imagens para possibilitar a

Language in use 2 RUCHEIG

Informagdes sobre as obras estdo no Manual do
Professor. Ver Notas.

Look at the pictures. Then name each kind of art in your notebook. Use the words in
the box to help you. Answer in your notebook.

craft dance installation mosaic

painting sculpture theater
1. I. mosaic. 1. Il craft.
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realizacdo da atividade sem fornecer as respostas.

XAXAS/SHUTTERSTOCK

NILS VERSEMANN/SHUTTERSTOCK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 1 Professor/a, ap6s a realizacao da atividade, sugere-se fornecer mais informagées sobre algumas
dasimagens apresentadas: aimagem | mostra um mosaico do artista brasileiro Otavio Oods [s. d.]; aimagem I
é de objetos feitos por artistas de Caruaru, cidade de Pernambuco (2020); aimagem Il apresenta uma encena-
¢do da fundagao da Vila de Sdo Vicente, em Sdo Vicente, SP, 2020; aimagem IV mostra instalacdo artistica pelo
artista australiano Ron Mueck, em Melbourne, na Austrélia, em 2018; aimagem V retrata uma apresentac¢do de
carimb6 em Santarém, no Pard (2019); aimagem VI mostra a estatua da escritora Clarice Lispector, do artista
Demétrio Albuquerque, que fica na Praga Maciel Pinheiro, em Recife; e, por fim, aimagem VIl apresenta a obra
Aestudante (1915-1916), de Anita Malfatti, 6leo sobre tela, 76,5 x 61 x 2 cm, que esta exposta no Museu de Arte
de Séo Paulo (MASP), Sao Paulo, SP.
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1. V. dance.

ve

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

1. VL. sculpture.

VI &

HELISSA GRUNDEMANN/SHUTTERSTOCK

1. VII. painting.
VII &

JOAO MUSA/MASP - MUSEU DE ARTE DE SAO PAULO

2 | Look at the pieces of art in activity 1 and discuss these questions in pairs.
2. Respostas pessoais. Sugere-se per% ntar aos/as estudantes se eles ja estudaram, no componente curricular
a W?]at kinds of art do you like? Do you have a favorite kind of art? Arte, alguma das produgées
mencionadas na atividade 1.
b Which kinds of art are new to you? Would you like to know more about them? Why?

¢ In your opinion, which kinds of art represented in the pictures could make a difference in
your community? Why?
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Informagoes adicionais

Ron Mueck: escultor australiano
nascido em 1958 e conhecido por
suas obras hiper-realistas.

Demétrio Albuquerque: arqui-
teto e escultor brasileiro, nascido
em 1961.

Anita Malfatti (1889-1964): pin-
tora, desenhista e ilustradora, foi
precursora da estética modernista
no Brasil e teve papel importante
na Semana de Arte Moderna, que
aconteceu em Séo Paulo, em 1922.

Fora dasala de aula

Professor/a, pode-se propor
aos/as estudantes que pesquisem
arelacao entre a Arte e a Matema-
tica. Alguns exemplos de assuntos
que podem ser sugeridos na pes-
quisa sao:

1. Padrées geométricos comuns
nos tipos de decoracdo nao figu-
rativa na arte isldmica — as contri-
buicdes de matematicos, astrono-
mos e cientistas islamicos foram
fundamentais para a criagdo desse
estilo Unico;

2. Presenca da Matemdtica no
Renascentismo, como em obras de
Leonardo da Vinci - se possivel, su-
gerir que pesquisem a sequéncia de
Fibonacci e a proporcéo aurea, bus-
cando relagdes entre elas e a arte.

A atividade pode ser realizada
de forma interdisciplinar com Ma-
tematica e o resultado das pesqui-
sas deve ser compartilhado com a
comunidade escolar e postado no
blog da turma.
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Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, quando considerar
apropriado, antes ou apds as ativi-
dades da secdo “Listening”, sugere-
-se conversar com os/as estudantes
sobre o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015),
que define o conceito de acessi-
bilidade e garante os direitos das
pessoas com deficiéncia. De acordo
com a lei, os espacos, 0s servicos e
as instalacdes abertos ao publico
devem ser acessiveis para todas
as pessoas. A acessibilidade por
audiodescricao também é previs-
ta pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Essas informacdes po-
dem, também, embasar a pesquisa
proposta no segundo boxe “Going
further” da pagina 68.

Jacques-Louis David (1748-
-1825): pintor neoclassico francés.

Vik Muniz: artista brasileiro nas-
cido em 1961, conhecido por uti-
lizar materiais diferentes em suas
obras, como alimentos, objetos
descartaveis e lixo.

Edvard Munch (1863-1944): pin-
tor expressionista noruegués.

Mark Langan [s. d.]: artista es-
tadunidense que utiliza caixas de
papeldao como matéria-prima para
suas obras.
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Look at these works of art and their reinterpretations. Then, in pairs, use the words in
the box to compare them according to your opinion. 3. Respostas pessoais. Ver Notas.

©MUNIZ, VIK / LICENCIADO POR AUTVIS, BRASIL, 2018 -

ACERVO DO ARTISTA

curious
interesting

dark delicate

light sad

The Death of Marat (1793), by Jacques-Louis

David. Oil on canvas, 162 cm x 128 cm.
Oldmasters Museum, Brussels, Belgium.

MUSEU NACIONAL, OSLO

The Scream (1893), by Edvard Munch.
91 cm x 73.5 cm. National Gallery and
Munch Museum, Oslo, Norway.

Useful language

dramatic

impressive
shocking

©MUNIZ, VIK/LICENCIADO POR AUTVIS, BRASIL, 2022 -

ARTIST'S ARCHIVE

Marat-Sebastido (2008), by Vik Muniz. Digital
C-print, 76.7 cm x 59.7 ecm. Museum of Arts and
Design, New York, United States.

MARK LANGAN - ACERVO DO ARTISTA

Homage to the Scream (2006),
by Mark Langan. Cardboard,
71 cm x 78 cm. Private collection.

Quando uma pessoa expressa sua opinido, pode haver mal-entendidos que precisam ser
explicados ou justificados. Algumas expressdes que vocé pode usar nessas situagdes sdo:

What do you mean?

I'm sorry, Ldidn’t understand. Can you explain that again, please?

Why do you think so?
I'mean...
What I want to say is...

Sixty-six

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 3 Professor/a, esta atividade pode ser usada como um preparo para a escrita proposta na se¢ao
“Writing”. Espera-se que os/as estudantes utilizem a forma comparativa dos adjetivos para expressar opinides
e que se baseiem no boxe “Useful language”, caso necessitem explicar melhor uma ideia, justificar uma opiniéo
ou solucionar um mal-entendido.
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Audio guides in museums /

Pre-listening

1| Look at the painting and talk about it with your classmates.

2022 - MUSEU DE ARTE MODERNA,

© ANDREW WYETH/AUTVIS, BRASIL,
NOVA YORK

Have you ever seen this painting? Do you know who created it?

1. a) Respostas pessoais. Ver Notas. . ) o )

Take a closer look at the painting. What seems to be happening? Describe the painting in

your notebook. 1. b) Resposta possivel: There is a woman lying on the grass and looking at a house in
) ) the‘dis'tance. ) o )

Did you like the painting? What grabed your attention? Did it make you curious or

uncomfortable? Justify your answers. 1. c) Respostas pessoais. Sugere-se incentivar os/as

estudantes a descreverem o que sentiram ao ver a obra.

2 | Now work in pairs. Look at the painting again. Did you both have the same
impressions of the painting? Do you have any idea of when it was painted? Try to
guess the artist and the painting names. 2. ver Notas.

Listening

3 II/—\
MoMA (The Museum of Modern Art), in New York, in
the United States. After listening to it, answer the

b Listen to the first part of an audio guide from . )) Audio guilles ih museums =
)

The painting

questions in your notebook.

a

b

al & )

the options are T (true), F (false) or N (not mentioned).
40 -T =T M=N; IV=T:V—F; VI-T: VIl - F; Vill = N,

I.
II.

III.
IV.

V.

How do you think the person who is describing the painting feels about it? Do you think it
is a good or bad feeling? 3. a) Resposta possivel: She has good feelings about the painting.

According to her, it is possible to say that 3. b) II.
I. there’s only one way to view the painting.
IL. the painting could be viewed in different levels.

i Now listen to the second part of the audio guide. Then, mark in your notebook if

.))) Audio guides in museums -
More about the painting

Andrew Wyeth is the artist name.
The woman portrayed in the painting was the artist’s neighbor.
Andrew Wyeth is 40 years old.

The painting is called Christina’s world.

Andrew Wyeth didn't know the woman portrayed in the painting.
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Atividade 1 a Professor/a, caso os/as estudantes ndo conhecam o autor da obra, informar que se trata de

Andrew Wyeth.

Atividade 2 Professor/a, solicitar aos/as estudantes que confiram suas respostas — que até aqui sao apenas

hipoteses — apds a atividade 3.

Listening

A secdo traz um audioguia com
a descricdo da obra Christina’s
World (1948), de Andrew Wyeth,
que é parte do acervo do MoMA
(The Museum of Modern Art), lo-
calizado em Nova York, nos Estados
Unidos, e conta com audiodescri-
¢do que a explica e contextualiza.
A secdo tem como objetivo tra-
balhar as habilidades EFO8LI03:
construir o sentido global de tex-
tos orais, relacionando suas partes,
o0 assunto principal e informagdes
relevantes e EFO8LIO7: explorar
ambientes virtuais e/ou aplicativos
para acessar e usufruir do patri-
monio artistico literdrio em lingua
inglesa, com foco no patriménio
artistico.

Professor/a, a obra de arte desta
pdagina nao apresenta legenda no
Livro do Estudante para que os/as
estudantes possam realizar as ati-
vidades sem obter as respostas por
meio das legendas.

Informagoes adicionais

Andrew Wyeth (1917-2009):
pintor estadunidense realista,
que tinha como principais temas
de interesse as pessoas e paisa-
gens de sua terra natal, no estado
da Pensilvania.

{ \Transcript: Audio

guides in museums -
The painting

... This painting is called Christina’s
world, it’s by an artist named
Andrew Wyeth that was done in the
late 40s. It could be viewed in a lot
of different levels. When I first saw
it before | knew some of the story
behind it | thought of it as a sort of
idyllic fantasy scene of a young girl
in a field with some picturesque farm
buildings in the distance.

ENTERING “Christina’s World"” - Andrew
Wyeth — UNIQLO ARTSPEAKS. 2021.

1 video (4min 12s). Publicado pelo
canal The Museum of Modern Art.
Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=niSDzNd2u1U&t=2s.
Acesso em: 30 jun. 2022.
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{ ) Transcript: Audio

guides in museums -
More about the painting

It was inspired by Andrew Wyeth s
neighbor, Christina Olson. She and
her brother lived on a farmstead that
was not far from Andrew’s summer
house. She experienced a neuro
degenerative disease... among the
impact of this disease were that
she lost the ability to walk. .. by the
time she was in her late 20s.

ENTERING “Christina’s World" -
Andrew Wyeth — UNIQLO ARTSPEAKS.
2021. 1 video (4min 12s). Publicado
pelo canal The Museum of Modern Art.
Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=niSDzNd2u1U&t=2s.
Acesso em: 30 jun. 2022.
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VI. There's a story behind the painting.
VII. Christina lost the ability to walk by the time she was in her late 40's.
VIII. The house which appears in the background belonged to the artist.

@ b Listen to the audio again and answer the '))) Audio guides in museums -
questions in your notebook. 5. Ver Notas. More about the painting

a According to the audio, who was Andrew Wyeth inspiration for the painting?
5. a) Christina Olson, his neighbor. ) )
b According to the audio, Xndrew Wyeth had a summer house. Who lived in a farmstead

close to Andrew’s house?
5. b) Christina and her brother. . o
¢ According to the audio, what was one of the impacts of Christina’s neuro

degenerative disease?

5. ¢) She lost her ability to walk. . L -
d According to the audio, when did Christina lose the ability to walk?
5. d) By the time she was in her late 20s.

e Compare your first impressions of the painting, in activity 1, with the information
you listened.
5. e) Respostas pessoais.

Post-listening

Read the questions and discuss them in small groups. Then talk about your answers
with your classmates and your teacher. g Rrespostas pessoais.

a Qual foi a sua interpretacdo da pintura, na primeira vez que vocé a viu? O gue mais chamou
a sua atencao na obra de Andrew Wyeth?

b Na sua opinido, qual seria a expressao facial de Christina na obra Christina’s World?
Justifique.

¢ A descricio em audio sobre Christina’s World facilitou sua compreensao sobre a obra?
Por qué?

d Vocé conhece alguma outra obra esteticamente semelhante a essa ou que tenha despertado
em vocé as mesmas sensacdes? Se sim, qual?

Going further

To find out more about this and other works of art displayed at MoMA (The Museum of Modern Art),
search and access the museum website. Explore its collection (click on “Art and artists” and then on “The
Collection”) and its audio guides (click on “Arts and artists” and then on “Audio”). The museum has works
of art by artists from all around the world and it is possible to explore pieces by English-speaking artists
on “Artists”.

Going further

In your opinion, are museums accessible to people with disabilities, such as visually impaired people?
Do an online research in English about accessibility resources in museums around the world and in
Brazil. Look for reliable sites with answers to your questions. If possible, do a presentation about the
accessibility resources available in some museums or about other pieces of information about accessibility
in museums.
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 5 Professor/a, sugere-se reproduzir novamente o dudio apds a conferéncia das respostas da
atividade, a fim de possibilitar que os/as estudantes reconhecam mais detalhes mencionados sobre a obra.
Recomenda-se enfatizar que o objetivo da atividade é permitir que, primeiramente, identifiquem somente
informacdes necessarias para a realizacdo da tarefa. Ap6s a confirmacao das respostas pelo/pela professor/a,
espera-se que a turma reconheca os trechos mencionados no dudio, que serd reproduzido novamente.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1. Resposta possivel: Muitos/muitas visitantes de
museus podem portar deficiéncias, como a visual.

Spea king Creating an audio gulde/ Nesses casos a descrigdo auditiva permite que

eles/elas tenham acesso a informacdes sobre as
. obras de arte expostas. Além disso, é possivel que algumas pessoas tenham interesse
Pre-spea klng em explicagdes mais detalhadas sobre uma obra para aprecia-las melhor, compreender
seu contexto e seu significado e observar seus detalhes, por exemplo.
You have just listened to two parts of an audio guide from a museum describing a
painting. How important can they be for museum visitors?

Do you have a favorite piece of art? Select at least one. If you don’t have one, do a
research in order to find one that you can describe in an audio guide. Take a look at
the kinds of art mentioned in the “Language in use 2” section in order to help you.
Work in pairs. 2. Respostas pessoais. Ver Notas.

Which information do you think should be mentioned when describing a piece of art

for museum visitors? Name at least 4 of them. 3. Respostas pessoais. E possivel que os/as
estudantes mencionem caracteristicas como quem
produziu a obra, a época em que isso ocorreu, as
técnicas e as cores utilizadas.

Speaking

Now you are going to describe the piece of art you have selected. Work in pairs and

follow the instructions.
Useful language

The painting/sculpture is called...
It was painted/sculpted by...
Look at...

There is/There are...

a Do aresearch in English on the work of art that you
and your partner have chosen and look for further
facts about it, especially about the details related
to your answers in activity 3. Take notes on the
information you might find interesting.

b What other details in this artwork are important and
should be mentioned? What did you find interesting?
What may your classmates not know about this work of art? Is there any detail that should
be highlighted in your description?

¢ Write a brief script to help you. If possible, practice your presentation with your partner,
rehearse your sentences and check if there is anything that should be improved.

d If possible, record your presentation in order to make a description audio guide like the ones
in the “Listening” section. You can use a cell phone — in this case, make sure you record the
description in a quiet place. If you can't record it, present it in person to your classmates.
Try to print a picture of the work of art you and your partner have chosen so that your
classmates can observe it and enjoy it. Create a poster or a slide with pictures and keywords
to help you during your presentation.

5. Respostas pessoais. Sugere-se incentivar os/as
estudantes a mencionarem aspectos positivos

e aspectos que podem ser melhorados em uma
Discuss these questions with your classmates. proxima atividade de speaking.

Post-speaking

a Como foi criar uma descricdo para a obra de arte que vocé e seu/sua colega selecionaram?
Vocé considera que foi uma obra facil ou dificil de descrever? Justifique.

b Em sua opinido, os detalhes mencionados foram relevantes para a descricao da obra? Quais
poderiam ser eliminados? Quais poderiam ser adicionados?

¢ Vocé considera que compreendeu melhor as obras de arte selecionadas por seus/suas
colegas depois da descricao que eles/elas fizeram? Quais fatos foram interessantes para
vocé? Quais obras chamaram mais sua atencao? Por qué?
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Atividade 2 Professor/a, pode serinteressante sugerir aos/as estudantes que pesquisem também criticas e expli-
cacdes sobre as obras que mais despertaram seu interesse. Dessa forma, poderao sentir-se mais seguros/as para
descrevé-las e emitir opinides sobre elas — ainda que sejam divergentes daquelas que encontraram na internet.
Ressaltar, inclusive, que ndo deverdo desrespeitar as proprias impressdes acerca das obras.

Speaking

Esta secao tem por objetivo
orientar os/as estudantes a elabo-
rar, em audio ou video, um guia
com descri¢des sobre uma obra
a ser escolhida por cada um/uma
deles/delas. Assim, cumpre parcial-
mente a habilidade EFO8LI04: uti-
lizar recursos e repertdrio linguis-
ticos apropriados para informar/
comunicar/falar do futuro: planos,
previsoes, possibilidades e proba-
bilidades, considerando apenas os
recursos e o repertério para infor-
mar sobre uma obrade arte. Parale-
lamente, espera-se que a atividade
possibilite a cada estudante conhe-
cerum pouco mais sobre uma obra
de arte que ja tenha chamado a sua
atencdo e que possa lhe despertar
ainda mais o interesse por diferen-
tes manifestacdes artisticas. E im-
portante fomentar o respeito ao
gosto pessoal, a personalidade e a
opinido dos/das colegas.

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, se julgar relevante
para a producao dos/das estu-
dantes, recomenda-se que ou-
¢am novamente os dudios sobre
a obra Christina’s world (na se¢ao
“Listening”) e, entdo, localizem os
trechos mencionados pelo nar-
rador, conforme as orientacoes
dadas por ele. Ao término da ati-
vidade, pedir que comentem se
acham que a descricdo permitiria
que eles/elas compreendessem a
obra caso tivessem deficiéncia vi-
sual e o porqué. Caso haja alguém
com deficiéncia visual na sala de
aula, recomenda-se deixa-lo/la a
vontade para compartilhar ou ndo
suas experiéncias com recursos de
acessibilidade.
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Writing

A secao busca permitir que os/as
estudantes facam a prépria analise
de duas obras de arte escolhidas por
eles/elas e, entdo, comparem-nas
em uma exposi¢ao para a turma. Es-
pera-se, aqui, que tenham autono-
mia para emitir as proprias opinides
sobre diferentes tipos de manifes-
tagbes artisticas com os proprios
gostos e opinides. O objetivo desta
secdo é desenvolver as habilidades
EF08LI0Y (avaliar a prépria produgdo
escrita e a de colegas, com base no
contexto de comunicacao [finalida-
de eadequacao ao publico, conteu-
do a ser comunicado, organizacao
textual, legibilidade, estrutura de
frases]), EFO8LI10 (reconstruir o tex-
to, com cortes, acréscimos, reformu-
lacbes e corregdes, para aprimora-
mento, edicdo e publicacao final) e
parcialmente a habilidade EFO8LI11
(produzir textos [comentarios em
féruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens,
histdrias de ficcao, blogues, entre
outros], com o uso de estratégias de
escrita [planejamento, producao
derascunho, revisdo e edicao final],
apontando sonhos e projetos para
o futuro [pessoal, da familia, da co-
munidade ou do planeta]) quando
propde a producdo de texto com
uso de estratégias de escrita.

Informacgoes adicionais

Christo Vladimirov Javacheff
(1935-2020): artista pléstico bul-
garo, conhecido por “embrulhar”
monumentos artisticos.

Jeanne-Claude Denat de
Guillebon (1935-2009): artista
marroquina. Na Franca, com seu
companheiro Christo Vladimirov
Javacheff, criou obras de arte vo-
lateis utilizando grandes obras de
arte ao ar livre.
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Que tal criar um texto
comparando duas
obras de arte para
uma exposicao?

What: an informative text
comparing works of art

To whom: other students; the school
community

Media: digital
Objective: compare two works of art

Pre-writing (brainstorming)

Vocé vai escrever um texto que vai acompanhar duas obras em uma exposicao de arte da escola.
Reflita sobre quais informacoes possivelmente estao presentes nesse tipo de texto. Lembre-se das
informacoes presentes no audioguia da secao “Listening” e tome notas.

Volte a secdo “Language in use 2” e reveja as releituras de obras famosas. Entao, faga uma pesquisa
para encontrar releituras de outras obras de arte famosas. Escolha uma e pesquise informacoes
sobre a obra original e sua releitura, como autores, data e local em que as obras foram criadas etc.

First draft

Observe as obras selecionadas. Quais contrastes entre elas chamam a atencao? Quais adjetivos
poderiam ser utilizados para descrever essas diferencas? Em um dicionario bilingue, busque as
palavras que gostaria de utilizar, mas que ainda nao conhece, e tome nota sobre elas.

Faca uma breve revisao sobre a forma comparativa apresentada nesta unidade. Entao, no caderno,
escreva frases comparativas sobre as duas obras.

Utilize essas frases e as informacgoes discutidas no item 1 para escrever o rascunho do texto que
acompanhara as duas obras na exposigao.

Editing

Organizem-se em duplas e leiam o texto do/da colega, dando sugestdes de melhoria. Depois, faga
eventuais alteracdes em seu texto, de acordo com o0s comentarios dele/dela. Considere se o texto
cumpre o objetivo proposto, se esta adequado ao publico da escola, se esta organizado, legivel e de
acordo com a norma-padrao.

Releia sua versdo e observe se € necessario fazer cortes, acrescentar informagges ou corrigir
informacoes erradas.

Imprima as obras de arte analisadas.

Final text

Nas redes sociais da turma ou da escola, publique o texto e as imagens das obras de arte
nele comparadas.

RO e o e >

Post-writing
m Observe as obras de arte selecionadas por seus colegas e leia os textos descritivos. Quais releituras
foram mais interessantes? Quais textos ajudaram a compreender melhor as duas obras?
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Peace culture

Professor/a, o artista em questao tem uma série de exposicoes envolvendo o embrulho de monumentos ou
grandes elementos, como arvores. O objetivo da proposta é promover a discussao entre os/as estudantes quanto
a definicdo de arte. E interessante perguntar a eles/elas se esse tipo de criacao pode ser entendido como arte
e por qué.

Na atividade 2, é possivel iniciar uma discussao sobre o que significa embrulhar ou esconder um objeto de
grande relevancia para eles/elas. Isso pode ser feito em grupos, para que a discussao entre os/as estudantes seja
estimulada. Também é possivel fazer uma exibicao desses elementos na escola, e cada grupo pode explicar aos
colegas o que foi embrulhado e, na visdo deles/delas, o que isso significa.




© CHRISTO & JEANNE-CLAUDE / AUTVIS, BRASIL, 2022.

CHINE NOUVELLE/SIPA/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Peace culture

L’Arc de Triomphe, Wrapped, a temporary artwork for Paris, was on
view for 16 days from Saturday, September 18, to Sunday, October 3,
2021. [...] The Arc de Triomphe was wrapped in 25,000 square meters
of recyclable polypropylene fabric in silvery blue, and with 3,000
meters of red rope.

In 1961, three years after they met in Paris, Christo and Jeanne-Claude
Artistic intervention by began creating works of art in public spaces. One of their projects was
Christo and Jeanne-Claude, to wrap a public building. When he arrived in Paris, Christo rented a
Paris, France, 2021 ¢ma]] room near the Arc de Triomphe and had been attracted by the
monument ever since. In 1962, he made a photomontage of the Arc de Triomphe wrapped, seen
from the Avenue Foch and, in 1988, a collage. 60 years later, the project was finally concretized.
L'ARC de Triomphe, Wrapped. Gallery Delaive. Disponivel em: https:/delaive.com/news/larc-de-triomphe-wrapped/.
Acesso em: 2 jul. 2022.
1 | Do you think this can be considered a form of art? Justify your answer. 1. Respostas pessoais.
2 | In your opinion, what was the artist’s intention in wrapping the monument? 2. Resposta pessoal.

3 Choose an object that is very important to you and wrap it (use any kind of paper you
want). Explain the meaning of that for you and, then, put your object on display along
with everyone else’s. 3. Respostas pessoais.

1| Reveja a Unidade 4 e as atividades e anotagdes no caderno. Em seguida, escolha as
alternativas que mais se aproximam da sua producao e as escreva no caderno.
Self-check. Respostas pessoais. Ver Notas.

17 | =
com alguma
facilidade.

Eu consigo... o

facilidade.

com
dificuldade.

ler textos sobre obras de arte...

compreender e utilizar o comparativo...

AMANDA SAVOINI/ARQUIVO DA EDITORA

identificar palavras em inglés relacionadas
as artes plasticas e visuais...

compreender audioguias com a descricao
de obras de arte...

opinar sobre artes plasticas e visuais...

descrever e comparar obras de arte...
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Self-check

Professor/a, espera-se que cada estudante use esta secao para avaliar o seu aprendizado ao longo da unidade,
de modo a identificar em quais itens teve facilidade, alguma facilidade e dificuldade e, se necessario, com sua
ajuda, organizar um plano de agao sobre como pode melhorar o préprio aprendizado e como pode auxiliar
os/as colegas. Apds o preenchimento do quadro apresentado, sugere-se incentivar que os/as estudantes reflitam
sobre as questdes: O que posso fazer para reduzir a dificuldade nos itens em que escolhi a ultima alternativa;
Como posso ajudar meus/minhas colegas em relacdo aos itens com os quais tive facilidade?

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, para cada item do
“Self-check” ha uma sugestdo de
encaminhamento de trabalho para
os/as estudantes com dificuldade.
Sugere-se aos estudantes:
reler textos da unidade e, se ne-
cessario, buscar outros textos re-
lacionados a arte, como descri-
¢oes de pinturas e esculturas, a
fim de praticar as habilidades de
leitura e compreenséo de texto;
rever as explicagdes sobre a for-
ma comparativa na unidade e
na se¢do “Language reference
in context”;
« reler as atividades da secdo
“Language in use 2" e, também,
explorar o vocabuldrio em tex-
tos sobre arte na internet ou em
livros e revistas da biblioteca da
escola, por exemplo;
ouvir os dudios novamente e
acompanhar por meio da trans-
cricao;
escolher outra obra de arte e ela-
borar uma descricio sobre ela. E
importante que facam uma pes-
quisa antes de escrever sobre a
obra, para que possam sentir se-
guranca para realizar tal tarefa. En-
tdo, pedir que apresentem a obra
para grupos pequenos de colegas;
analisar e descrever novamente
as mesmas obras de arte selecio-
nadas para que, dessa vez, iden-
tifiquem o que pode ter causa-
do dificuldade na realizacdo da
tarefa, como falta de conheci-
mento sobre as obras ou falta de
vocabulario relacionado ao tema.

4



Be an agent of change

- Art for peace

Esta secao toma por base a com-
peténcia 3 das Competéncias Gerais
da Educacao Bésicada BNCC (BRASIL,
2018, p. 9): “Valorizar e fruir as diver-
sas manifestacoes artisticas e cultu-
rais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas
da producao artistico-cultural.”. Sob
essa perspectiva, procura-se, aqui,
favorecer a discussao e a reflexao
sobre como a linguagem das artes é
capaz de atingir seres humanos de
diferentes culturas. A secéo desen-
volve a habilidade EFO8LI18: cons-
truir repertério cultural por meio do
contato com manifestacdes artistico-
-culturais vinculadas a lingua inglesa
(artes plasticas e visuais, literatura,
musica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diversi-
dade entre culturas.

Informagoes adicionais

Mais amor por favor: movimento
criado por Ygor Marottaem 2009, em
Séo Paulo, para chamar a atencao
das pessoas para a necessidade de
expressar mais amor em suas acoes
cotidianas. As mensagens nos mu-
ros rapidamente ganharam adeptos
pela cidade e na internet. Ha mais
informagdes sobre o movimento no
site oficial (Disponivel em: https://
maisamorporfavor.com.br/. Acesso
em: 26 maio 2022).

The Lennon Wall: muro repleto
de grafites instalado na cidade de
Praga, na Republica Tcheca. As in-
tervengdes no muro se iniciaram na
década de 1980, por ocasido do des-
gaste do comunismo soviético na
antiga Tchecoslovéaquia e, também,
da comocdo mundial com o assassi-
nato de John Lennon, em 1980.

Atividade 1 Professor/a, sobre essas
imagens, pode-se perguntar, tam-
bém, se os/as estudantes ja sabiam
algo sobre o movimento “Mais amor
por favor” e o que entendem por “in-
tervencdo artistica” (acao sobre um
espaco urbano visando romper com
sua estabilidade e sugerir as pessoas
algum tipo de reflexdo). Pode-se,
também, perguntar o que sabem
sobre John Lennon e por que seu
nome foi dado a um muro grafitado
(ver Informagdes adicionais).
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Units 3 and 4

Art for peace

1 Look at the pictures. What elements do they have in common?
1. Resposta possivel: Both represent street art and both contain messages related to love. Ver Notas.
1

Mais amor por favor,
street art by Brazilian
artist Ygor Marotta

in Torres Vedras,
Portugal, 2017.

JOAO KERMADEC/SHUTTERSTOCK

JOAO KERMADEC/SHUTTERSTOCK

The Lennon Wall, in Prague, Czech Republic, 2019.
Detail of the Lennon Wall, 2016.

2 | Discuss the following questions based on the pictures in activity 1.
2. a) Respostas

a In your opinion, what motivated Ygor Marotta to create this movement? possiveis: To stimulate
people to love one another; to help build a more peaceful society; to help stop the culture of hate.

b What kind of words or phrases do you think visitors leave on the Lennon Wall?
2. b) Resposta pessoal. Ver Notas.

¢ What do you think of this type of work? Does it really have the power to influence people in
a positive way? Explain. 2. c) Respostas pessoais. Ver Notas.
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ALBERTO ZAMORANO/SHUTTERSTOCK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2 b Professor/a, espera-se que os/as estudantes respondam que em murais em defesa da paz é
comum que as pessoas escrevam mensagens contra a guerra, a violéncia e a intolerancia.

c Professor/a, espera-se que os/as estudantes percebam que manifestagdes artisticas em defesa da paz costu-
mam conscientizar as pessoas sobre a importancia do amor, do respeito e da tolerancia.

Atividade 6 Professor/a, se houver possibilidade, visitar o site oficial do projeto Kids’ Guernica com a turma
para conhecer alguns dos trabalhos enviados por estudantes (disponivel em: https://www.kids-guernica.org/.
Acesso em: 26 maio 2022). H4 um mapa que mostra a procedéncia de todos os trabalhos que participaram até
o momento e, se julgar relevante, pode-se exibir trabalhos provenientes do Brasil. Se possivel, envie fotos do

trabalho dos/das estudantes para o projeto.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Informagoes adicionais

John Lennon (1940-1980): can-
tor e compositor britanico que in-

3 | Take a look at this painting. What do you know about it? Use the words in tegrou um dos grupos de rock mais

the box to complete the description about the painting in your notebook. conhecidos do mundo, The Beatles.
Em carreira solo, lancou “Imagine”,

uma cancao por meio da qual ex-
pressou a ideia de um mundo sem
barreiras e de uma vida regida pela
paz e pelo amor.

Fora dasala de aula

Professor/a, sugere-se pedir
aos/as estudantes que pesquisem o
Museu Rainha Sophia, na Espanha,
e 0 Museu Picasso, em Barcelona.
Pode-se, ainda, organizar uma ex-

Guernica (1937),
by Pablo Picasso.
QOil on canvas,
3493 x 776.6 cm.
Museo Reina Sofia,

© SUCCESSION PABLO PICASSO/AUTVIS, BRASIL, 2022 -
MUSEU NACIONAL CENTRO DE ARTE RAINHA SOFIA,MADRI

Madrid, Spain. N
cursdo a algum centro cultural da
STtReslpostasv:VCublst; cidade em que a escola esta locali-
Q g CIty; planes; Vvar; Q q
city Cubist horrors planes symbol War syﬁwt?ol; horrors. zada, para apreciar presencialmen-

te obras de arte.

Guernica is a painting by 4 Spanish artist Pablo Picasso. The name is a reference to a ¢ in
Spain that was heavily bombed by Nazi € on April 26, 1937, during the Spanish Civil @.
The painting is an anti-war 9 to remind people of the 4 of war.

4 As Guernica is a Cubist artwork, the images are not very realistic or detailed. Take a
closer look at it in activity 3 and point at the following elements used by Picasso to
depict the horrors of war. 4. ver Notas.

a A woman holding a dead child in her arms.

b Someone looking at the sky with hands reaching up, probably hoping that the destruction stops.
A white dove (symbol for peace) flying between two other animals.

d A bull with an expression of shock, caused by the horrors surrounding it:

e A brutally injured soldier lying on the floor with a broken weapon.

5 How much were you touched by the message against war in Guernica? Share your
feelings with a classmate.>- Respostas pessoais. E possivel perguntar se os/as estudantes ja ouviram
“falar da Guerra Civil Espanhola e se consideram que aobra de arte em questdo

. complementou o conhecimento deles a respeito desse evento historico.
6 Pablo Picasso created Guernica to protest against the violence of the war. Inspired

by that, Kids’ Guernica, an international children’s art project, has the purpose of
expressing the idea of peace and connect people. In groups, create art to protest for
peace. Follow these steps. 6. Ver Notas.

a Preparem uma tela do tamanho de Guernica (3;5 m x 7,8 m). Podera ser composta de
colagem de cartazes, papel kraft ou tecido.

b Discutam, em grupos, o que significa “paz” para vocés. Representem artisticamente suas
ideias na tela.

¢ Exponham os trabalhos na escola e, se possivel, convidem a comunidade escolar para
a mostra.
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Atividade 4 Professor/a, sugere-se comentar que Pablo Picasso produziu Guernica com base em varias fotos
que retratavam o horror do bombardeio na cidade. A técnica da colagem é tipica do Cubismo, embora o qua-
dro apenas “simule” uma colagem. Ao explorar os elementos do quadro apresentados na atividade, pode-se
chamar a atencao da turma para outros elementos. Perguntar, por exemplo, como é retratada a expressao no
rosto da mae que segura a crianga nos bracos, por que ha chamas logo acima dos bracos da pessoa na margem
direita do quadro etc. Comentar que mesmo o tamanho da obra parece ter sido intencional, como um modo
de evidenciar, a quem a observasse, a dimensdo do horror da guerra.

73



Unit5

Competéncias gerais e .
especificas desenvolvidas U n |t
na unidade

A unidade pretende desenvolver
as competéncias gerais 1,2, 3,4, 5,
9 e 10 e as competéncias especi-
ficas de Lingua Inglesa 2 e 6, que
estdo descritas na pagina XXXI no
Manual do Professor.

Lights, camera, action!

Habilidades desenvolvidas
na unidade

EFO8LIOT / EFO8LIO2 / EFO8LIO3 /

EFO8LIO5 / EFO8LIO8 / EFO8LIOY /
EFOSLIT0 / EFO8LI11 / EFO8LI13 / 1 Sequences from Alice in Wonderland, directed

EFOSLI15 / EFOSLIT8 by Norman Z. McLeod, a 1903 British silent
movie, famous for being the first movie
adaptation of Lewis Carroll's book Alice’s
Adventures in Wonderland.

PVR PICTURES

Poster of Taare zameen par:
every child is special, directed
by Aamir Khan and Amole
Gupte, a 2007 Indian movie.

Objetivos da unidade

A unidade busca promover uma
visao critica sobre filmes cinema-

tograficos. Como essas produgoes Sequences from
lidam com comportamentos de A canoa, one minute Representation of a cinema
uma época - emogdes, conflitos video produced by board, tool commonly used
humanos, cultura, ciéncias etc. children from Chibuto, in film production.
—, justifica-se a exploracdo desse Mozambique, in 2011,
tema na Educacao Basica. Entre os under The One Minute
objetivos ligados as competéncias Junior Project,
linguisticas, procura-se, também, supported by Unicef.

sensibilizar os/as estudantes quan-
to a contribuicdo de filmes para a
formacéo do individuo, que pode
ser levado, por exemplo, a langar
um olhar mais critico acerca de
seu meio e aprender a respeitar o
diferente. Entre as competéncias
linguisticas, destacam-se o uso do
superlativo, a construgao de reper-
tério lexical relacionado a géneros
de filmes e o uso de expressdes
para debate. No contato com o
tema, cria-se uma oportunidade
de aproximacdo interdisciplinar
com Arte, pela possibilidade que
ha, na discussao sobre filmes, de
trabalhar questdes como a troca
entre culturas, o fazer artistico, as B Toy Story posters, American film franchise
formas de expressao etc., aspectos directed by John Lasseter, from 1995 to 2019.
que permitem abordar a diversida- BAN scventy-four

de cultural, um tema contempora-
neo transversal (TCT).

PRISCILA WU

DISNEY/PIXAR
DISNEY/PIXAR
DISNEY/PIXAR

Atividade 1 b Professor/a, ao explorar aimagem 1, sugere-se:

- checar se a turma compreendeu o letreiro explicativo do filme mudo: “Alice sonha que vé o Coelho
Branco e o segue por sua toca até chegar ao Corredor das Vérias Portas.”;

- perguntar aos/as estudantes o que sabem sobre essa histdria e sugerir que leiam as informacoes da
legenda da imagem;

- perguntar se alguém ja viu um filme mudo, se gostou, se foi dificil entendé-lo, qual seu titulo etc.;

- comentar que, diferentemente da legenda, inserida com o filme ja pronto, os letreiros do filme mudo
(intertitles) fazem parte da prépria sequéncia de quadros.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

{.J} Agents of change k menina do Afeganistao residente na Alemanha.
Agents of change. V .

|

?&1 de filmes que provocam reflex4o? Por q

1. a) Respostas possiveis: 1. Fotogramas de: 1. um filme mudo/em preto e branco (Alice in Wonderland); 2. Cartaz de

um filme (Taare Zameen Par); 3. Quadros/cenas/sequéncias de um filme/video de um minuto feito por criangas de Chibuto,

[P Mocambique; 4. llustracdo de claquete com nomes de alguns géneros de filmes; 5. Cartazes de
ObjetIVOS filmes da série/franquia Toy Story.

e Compreender as formas de adjetivos no grau superlativo no contexto de opiniao sobre filmes.
e Compreender as ideias principais no texto escrito de uma sinopse de filme.

e Compreender e utilizar vocabulario relacionado aos géneros do cinema.

1. b) O texto no quadro da imagem 1 néo
€ uma legenda. Trata-se de um letreiro
explicativo, de continuidade (intertitulo),
utilizado frequentemente em filmes do
cinema mudo. Ver Notas.

e Escrever uma critica de filme.

e [Expressar oralmente a opiniao sobre um filme predileto.
e Participar de um debate sobre preferéncias de filmes.

e Reconhecer o sentido geral e especifico de opinides expressas oralmente sobre filmes.

® Refletir sobre o papel do cinema como meio de sensibilizar as pessoas sobre alguma causa.

e Refletir sobre o uso de legendas em inglés em filmes produzidos em outros idiomas.
1. ¢) Resposta possivel: Como o inglés é uma lingua franca, o filme produzido originalmente em portugués,
se for legendado em inglés, torna-se mais acessivel ao publico ao redor do mundo. Ver Notas.

. . . 1. d) Respostas pessoais. Resposta possivel: Provavelmente a trama gira
First interactions

em torno de uma crianca/um menino (na capa do filme ha a frase Every
child is special) e de um adulto, possivelmente um irm&o mais velho, o pai
ou um professor.

1 | Look at the pictures and answer the questions in your notebook.
a 0 gue cada imagem representa?

b Todas as imagens apresentam legendas, mas como vocé define o que esta a
esquerda na imagem 1? E uma legenda também? Explique.

¢ O filme da imagem 3 foi feito em Mogambique, onde o portugués é falado como
segunda lingua. Qual é a possivel razao, entao, para a insercao de legendas em inglés?

d Vocé conhece o filme apresentado na imagem 2? O que é possivel inferir sobre sua
trama com base na imagem?

e 0 que é possivel inferir sobre a reagdo do pUblico aos filmes da imagem 5? Sera que se
trata de uma franquia de sucesso? Como é possivel saber? 1. e) Respostas possiveis: Devido aos

cartazes de trés filmes da franquia, é possivel inferir que esses filmes agradam muito ao publico no mundo todo.

f Dos géneros mostrados na imagem 4, de qual vocé gosta mais e de qual gosta
menos? Que outros géneros vocé conhece? 1. f) Respostas pessoais. Respostas possiveis:
Animation, horror, adventure, war, documentary, romantic/love story, historical, musical, sci-fi, western etc.
g Os filmes das imagens 1, 2 e 5 sao grandes produgoes; ja a imagem 3 mostra um video
produzido por um projeto da Unicef. O que vocé pensa sobre essas iniciativas? Expligue.
1. g) Respostas pessoais. Professor/a, espera-se que os/as estudantes notem que iniciativas como a da imagem 3
sao uma forma para que criangas e adolescentes de diversas regides do mundo possam compartilhar sua voz,
suas ideias, sua visdo de mundo. Para ampliar a discussao sobre o tema, sugere-se assistir a mais videos da
iniciativa em questéo, como Inspiration, dirigido por um menino do Sri Lanka, e Birth Certificate, dirigido por uma

O cinema, além de entreter, pode incentivar a refl
Child is Special) conta a histéria de Ishaan, um meni
ter dislexia. Ele ndo recebe ajuda de seu
sendo transferido para um internato.
situacdo e comeca a ajuda-lo. Vocé se leml

n par (Like Stars on Earth: Every
que nio consegue acompanhar as aulas por
das reclamacées vindas da escola, acaba

Y ofessor de Arte de Ishaan entende sua
me que mudou um conceito que vocé tinha? Vocé
o esse tipo de filme pode proporcionar transformagées

comunidade? Faca uma pesquisa para encon is exemplos de filmes como esse.
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¢ Professor/a, pode-se comentar que had uma grande diversidade linguistica em Mocambique, sendo a maio-
ria das linguas oriunda do grupo Bantu. A presenca da lingua portuguesa no pais deve-se a colonizagdo por
Portugal. Apés a independéncia, em 1975, esse idioma foi institucionalizado como oficial, usado pelaimprensa

e por érgaos publicos. A maioria da populagéo, todavia, ndo o utiliza como primeira lingua.

First interactions

Propoe-se uma reflexdo sobre o
tema “filmes/cinema” com base em
questdes relacionadas a um filme
do cinema mudo, a uma produ-
¢do de video incentivada por um
projeto do Unicef, ao papel das
legendas, a filmes comerciais fei-
tos em série e a funcdo social do
cinema engajado. A secdo também
antecipa parte do vocabulario que
é especificamente trabalhado na
secao “Language in use 2”.

Informagoes adicionais

Alice in Wonderland (Alice no
pais das maravilhas): filme mudo
de 1903, dirigido por Norman Z.
McLeod. Foi a primeira adapta-
¢do para o cinema do livro Alice's
Adventures in Wonderland.

Acanoa:video de um minuto que
mostra um adolescente mogambi-
cano cantando A canoa virou, com-
posta pelo brasileiro Braguinha.
O video de 2011 integra um proje-
to apoiado pela Unicef chamado
The One Minute Junior Project.

Taare Zameen Par (Como es-
trelas na Terra: toda crianca é
especial): filme indiano de 2007,
que conta a histéria de um me-
nino considerado preguicoso e
causador de problemas na escola,
até que um professor descobre o
motivo de suas dificuldades: a dis-
lexia (transtorno que causa dificul-
dades na linguagem e na leitura).
No mercado internacional, o titulo
do filme é Like Stars on Earth: Every
Child is Special.

Toy Story: franquia de filmes de
animacdo estadunidense que es-
treou em 1995. Toy Story é conside-
rado um marco no cinema por ter
sido o primeiro longa-metragemde
animacdo produzido com tecnolo-
gia digital.

Agents of change

Professor/a, caso os/as estudan-
tes ndo mencionem nenhum filme
com essa temdtica, sugere-se per-
guntar sobre novelas ou seriados.
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Reading

A secdo apresenta a sinopse de
um filme e cinco criticas sobre
ele. Trabalham-se as habilidades
EF08LI05: inferir informacdes e re-
lagdes que ndo aparecem de modo
explicito no texto para construgao
de sentidos, EFO8LI08: analisar,
criticamente, o conteudo de tex-
tos, comparando diferentes pers-
pectivas apresentadas sobre um
mesmo assunto e EFO8LI13: reco-
nhecer sufixos e prefixos comuns
utilizados na formacao de palavras
em lingua inglesa.

Informacoes adicionais

Wonder (Extraordindrio): fil-
me de 2017, dirigido por Stephen
Chbosky, baseado no livro homo-
nimo de R. J. Palacio, pseudénimo
da escritora estadunidense Raquel
Jamarillo. Aborda o ingresso de
um menino de 10 anos na escola
regular, apés ter sido alfabetizado
em casa pela prépria mae. O me-
nino, chamado August Pullman
(Auggie), submeteu-se a inu-
meras cirurgias plasticas para cor-
rigir uma deformidade facial e,
para escapar de olhares curiosos,
usa um capacete de astronauta
que esconde seu rosto. O tema
do filme é o desafio de Auggie em
encarar o mundo fora de casa, sob
o julgamento das pessoas.

Rotten Tomatoes: site estaduni-
dense que agrega criticas de filmes
ede programas de TV.Seunomefaz
uma alusdo a forma que algumas
pessoas na plateia usavam para
expressar sua reprovacdo a atua-
¢ao de atores/atrizes nos teatros
do século XIX: atirando tomates
podres no elenco. A Rotten Toma-
toes é uma plataforma popular no
mundo todo e costuma ser citada
até mesmo por nomes importantes
do cinema mundial, tamanha sua
influéncia junto ao publico.

76

Reading Movie synopsis and review /

P d 1. d) Respostas possiveis: We can get information about the movie from different points of
re-rea Ing view. We may understand the movie better when we watch it (advantages). We may decide
not to watch a good movie just because of some negative opinions (disadvantage).

1| Read the texts 1 and 2 and answer the questions in your notebook. Then share your

answers with your classmates. ¢, a) A movie synopsis (text 1) and (audience) reviews (text 2). They were

What kinds of text are these? Where were they taken from? taken from a website called “Rotten
Tomatoes”, a film review-aggregator website.

What is the objective of each text? 1. b) Respostas possiveis: A synopsis is a brief description of
relevant information of a movie. A review is a critical evaluation of a movie.
Do you ever read these types of text before you decide to watch a movie? Why?

Q N T

Can you think of some advantages and disadvantages of reading these types of text befi

watching a movie? outro idioma que tenham esse tipo de contetdo.

e What is the title of the movie referred to in text 17 What do you know about it? If you don't
know it, what can you infer about the plot? 1. e) Wonder. Respostas pessoais. Ver Notas.

Text 1

> D

WONDER

2017, Drama, 1h53min

ST,
p 0, 0,
86% 88%
TOMATOMETER AUDIENCE SCORE
190 Revigws 10,000+ Ratings

B wHaT TO kNow

@ CRITICS CONSENSUS
Wonder doesn't shy away from its bestselling source material's sentiment, but this well-acted

LIONSGATE
ROTTEN TOMATOES

and overall winsome drama earns its fugs at the heartstrings. Read critic reviews

Il vovie INFo | ——

Born with facial differences that, up until now, have prevented him from going to a mainstream
school, Auggie Pullman becomes the most unlikely of heroes when he enters the local fifth
grade. As his family, his new classmates, and the larger coommunity all struggle to discover their
compassion and acceptance, Auggie's extraordinary journey will unite them and prove you can't
blend in when you were born to stand out.
Rating: PG (Some Mild Language|Bullying|Thematic Elements)
Genre: Drama
Original Language: English
Director: Stephen Chbosky
Producer: David Hoberman, Todd Lieberman
Writer: Stephen Chbosky, Steve Conrad, Jack Thorne
Release Date (Theaters): Nov 17, 2017 Wide
Release Date (Streaming): Jan 30, 2018
Box Office (Gross USA): $132.4M
Runtime: 1h 53m
Distributor: Lionsgate Films
Sound Mix: Dolby Atmos, Dolby Digital
Aspect Ratio: Scope (2.35:1)

WONDER. Rotten Tomatoes. Disponivel em: https://www.rottentomatoes.com/m/wonder. Acesso em: 18 jul. 2022.
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1. ¢) Respostas pessoais. E possivel perguntar se os/as estudantes conhecem sites em portugués ou em
ore

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 Professor/a, caso ninguém na turma conheca o filme Wonder (Extraordindrio), sugere-se chamar
a atencdo para o significado do titulo do filme e encorajar os/as estudantes a inferir sentidos com base no
termo. Lembrar que a palavra “wonder” pode ser traduzida como algo “maravilhoso, assombroso ou fasci-
nante”, o que pode remeter a prépria deformidade do rosto do personagem central, Auggie. Pode-se explo-
rar a imagem do cartaz perguntando, por exemplo: Who are these three people?; Who seems to be the central
character?; Do the parents have a nice relationship with the boy, based on how they are represented?; Why do you
think the boy wears an astronaut helmet? Caso tenha utilizado a colecdo desde o volume do 6° ano, o filme foi
indicado na Unidade 4 do referido volume, e é possivel retomar discussdes passadas com os/as estudantes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Text 2

eco 4> A )

c Kid, 12 years old

e Kid, 10 years old

c Teen, 14 years old

0 Kid, 9 years old

0 Kid, 10 years old

B 29X

age 13+ okkokok

Amazing adaptation with sad scenes.
Wonder is an amazing movie with bullying and violence. It is very
emotional but good! Definitely recommend for everyone!

This title has:
& Too much violence

& Helpful o Report

age 8+ *kokkok

Very good a bit sad Though.
This is a very emotional movie but for people that like real life sort of
movies this would be very good to watch there is a bit of violence when
they fight in the hallway at school or at camp at the end of the year can
be really sad Though.

This title has:
£>» Great messages

& Helpful

2 months ago

6 months ago

£ Great role models
Fo Report

age 9+ *kkk
Strong messages.
Don't bring the youngest of kids to see this movie. Many role models
may be positive, but there is fighting and bullying. Don't be fooled!
There is also insults in this movie. Proceed with caution!

This title has:

£>» Great messages
£ Great role models

1year ago

& Too much violence
# Too much swearing

& Helpful o Report
age 7+ 1 8.6 .6 ¢ ¢ 1 year ago
wow

Super amazing book that will really make you understand that nobody’s
perfect and we all make mistakes.

This title has:

$£> Great messages

& Helpful I Report
age 8+ *kok ok ok
Amazing Movie!

This movie was AWESOME! It really shows how bullying can effect

people, and it also has a lot of life lessons. | think this is a great movie,
and it shows not to judge people.

This title has:

£> Great messages

& Helpful

& Great role models

1year ago

£ Great role models

7 Report

KIDS reviews for Wonder. Common Sense Media. Disponivel em: https://www.commonsensemedia.org/movie-reviews/wonder/

user-reviews/child. Acesso em: 30 maio 2022.
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ROTTEN TOMATOES

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, na atividade 1, as-
sim como em outras que envol-
vem a estruturacdo de sentencas
em inglés, estudantes com maior
dificuldade podem se sentir
desmotivados/desmotivadas. Re-
comenda-se, portanto, ter uma
“escala” de producao: por exemplo,
se 0s/as estudantes sao capazes de
entender a pergunta com ou sem
a ajuda de alguém, se conseguem
inferir a resposta em portugués, se
conseguem produzi-la totalmen-
te ou parcialmente em inglés etc.
Pode-se, por exemplo, permitir
que respondam as perguntas em
portugués, priorizando, assim, a
compreensdao; em um segundo
momento, pode-se construir no
quadro, com a colaboracao de toda
a turma, as respectivas respos-
tas em inglés, aproveitando para
revisar a formacao de sentencas
afirmativas na lingua estrangeira.
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Going further

Dependendo do pais onde sao
exibidos, os filmes tém uma clas-
sificagdo etdria diferente. No Brasil,
existe a plataforma digital do Mi-
nistério da Justica do governo fe-
deral (disponivel em: http://portal.
mj.gov.br/Classificacaolndicativa/
EscolhaTipo.jsp. Acesso em: 31
maio 2022), em que se detalha
todos os critérios relativos a clas-
sificacdo indicativa desse tipo
de produto, além de disponibi-
lizar outras informacdes Uteis
para profissionais da educacao.
A escala de classificacdo etéria
nacional tem os indicadores “Li-
vre” (exibicdo a qualquer horario
para todos os publicos), “10 anos”,
“12 anos”, “14 anos”, “16 anos” e
“18 anos”. Se o material for exi-
bido na televisao, essa clas-
sificacdo etdria também de-
termina o hordrio em que ele
pode ser exibido. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei
n® 8.069/1990) exige que os esta-
belecimentos comerciais, educa-
cionais etc. sigam a classificacdo
indicativa para filmes exibidos a
criancas e adolescentes.

| Notas J
Atividade 2

d Professor/a, ao comentar a
alternativa “V”, sugere-se per-
guntar aos/as estudantes que
informacdes no texto permitem
inferir que a sinopse faz uma
avaliacao positiva do filme (por
exemplo: os trechos “inspiring and
heartwarming story” e “Auggie’s
extraordinary journey"). Na sinop-
se, hd também uma nota positiva
(“7/10") para o filme.
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3. a) By ordinary people
who watched the movie.
The title of the text says
“audience reviews”

and the language is
informal, while the
language in professional
reviews may include
specific terms and may
have more complex

Going further Going further. Ver Notas.

Every film is assigned a rating by the Motion Picture
Association of America (MPAA) that indicates the
level of its content so parents may decide if it is
suitable for their children.

G - General audience (all ages admitted)

PG - Parental guidance suggested (some material
may not be suitable for young children)

PG-13 - Parents strongly cautioned (some material
may not be suitable for pre-teenagers)

R - Restricted (adult material)

NC-17 - No one 17 and under 17 admitted (clear
adult content)

structures.

3. ¢) Respostas possiveis: The teenager, because he/she said
“Don't bring the youngest of kids to see this movie.”.

Reading

Read text 1 and answer the questions in your notebook.

a
b

What movie genre is Wonder? 2.a) It’s a drama.

What is the rating for this movie? What does this rating mean? 2. b) Its a PG movie. It means

that it needs parental guidance, as some material may not be suitable for young children.

C

What themes in Wonder may justify this rating, according to your answer in item “b"?
. 2.c)itens l e IV.

I Bullying.

IT The fact that Auggie is not an ordinary kid.
I1I School problems.

IV Some mild language.

V' The fact that Auggie has difficulties to learn.

Which of these statements are true, according to the synopsis? Answer in your notebook.

I Wonder tells the story of a.boy who is physically different from other boys.

2.d)ltens |, llle V.

IT Auggie goes to a school for special students in a different country. Ver Notas

I1T Auggie’s life changes when he enters fifth grade.
IV People don't need to make some effort to accept Auggie’s facial differences.
V' The synopsis evaluates the film positively.

3 | Read the reviews from text 2. Then answer the questions in your notebook. 3. ver Notas.

a

b
c
d

Were the reviews written by professional critics or by ordinary people who watched the
movie? How do you know?

Who would probably recommend the movie to a friend without any reservations? Why?
3. b) Respostas possiveis: The 9, 10 (the last yeview) and 12 year old kids. They wrote favorable comments about
Who would not recommend the movie to small children? Why? the movie.

Who gives a little bit of a spoiler? Why? 3. d) Respostas possiveis: One of the 10 year olds(the second
review), because he/she told about two scenes of the movie.

'T_| Read the last review from text 2 again focusing on the word “amazing”. What does

this adjective reveal about the reviewer’s opinion about the movie?
4. Resposta possivel: The word “amazing” shows that this reviewer liked the movie very much.
seventy-eight
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 3 Professor/a, peca a turma que justifique todas as respostas nessa atividade, em razado de seu
objetivo especifico, que é trabalhar com a habilidade de inferéncia com base no que se compreende com a
leitura do texto. Se julgar necessario, responder a pergunta do primeiro item com toda a turma para certificar-
-se de que saberdo lidar com as demais. Verificar se os/as estudantes compreendem o significado do adjetivo
“ordinary”, aproveitando para comentar que esse é um falso cognato (“ordinary people” é usado na pergunta
com o sentido de “pessoas comuns”). Como as respostas para as perguntas dos itens “b”, “c” e “d” nao sao
necessariamente fechadas, pode-se propor uma discussao para verificar se todos/todas na turma concordam
com essas inferéncias.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

5 | These words were taken from the two texts. Match them to their meanings. Use the
context to help you. Write the answers in your notebook. 5. ver Notas.

a acceptance (n.) I Asequence of VI  The duration of a
. continuous action in a movie, a play, a song.
sad (adj.) play. g

play, movie, opera VII Improbable,

o

¢ blendin (v) or book. questionable.
d unlikely (adj)) IT  To look or seem the VIIT Without any doubt,
same as the people certaint
e scene (n.) around. Y.
f definitely (adv) 111 Considered normal, IX Toform, gIve, or
. . shared by have an opinion
9 mainstream (adj) or to decide about
. most people. i
h runtime (n.) something or
L IV The action of someone.
i judge (v) consenting to include . :
. comeone in a arou X Showing, feeling or
J struggle (v) group. causing unhappiness.
k  proceed (v, V' To make effort, to XI  To start or continue
try hard.

an action or process.
5. I-e, ll-c, lll-g, IV-a, V-j, VI-h, VII-d, VIII-f, IX-i, X-b, XI-k.

Going further

A Unidade 2 trabalhou com alguns sufixos. O texto 2 inclui exemplos de sufixos que sio pistas para
identificar uma classe de palavra. Note como o sufixo -ing em “fighting” e “bullying” forma substantivos.
O sufixo -ing também pode formar adjetivos como ocorre em “amazing’.

6. a) Respostas pessoais. Respostas possiveis: Queen of Katwe (Rainha de Katwe)
dirigido por Mira Nair, 2016; Unbroken (Invencivel) dirigido por Angelina Jolie, 2014; Hachi:
A Dog’s Tale (Sempre ao seu lado) dirigido por Lasse Hallstrdm, 2009; Marley & Me (Marley
POSt' rea d | n g & eu) dirigido por David Frankel, 2008; Hidden Figures (Estrelas alémdo tempo) dirigido
por Theodore Melfi, 2016; série Harry Potter, dirigido por Alfonso Cuarén, David Yates, Mike
Newell, Chris Columbus, 2001-2011.
6 | Discuss the questions with your classmates.

a Dentre os textos lidos, uma pessoa informa que Wonder é uma adaptacao de um livro.
Vocé consegue se lembrar de outros filmes em inglés produzidos a partir de livros?

b Vocé ja assistiu a um filme que tenha sido baseado em um livro ou vice-versa? Em caso

_afirmativo, qual/quais? Vocé gostou mais do filme ou do livro? Por qué? 6. b) Respostas pessoais.
E possivel que os/as estudantes mencionem, por exemplo, que o filme era mais interessante por conter efeitos
visuais,ou, que o livro era mais interessante por possibilitar maior uso da imaginacgao. /

¢ Voce ja postou ou gostaria de postar sua opiniao sobre um filme em um site como o Rotten

Tomatoes? Comente.
6. c) Resposta pessoal. Sugere-se perguntar aos/as estudantes quais sites desse tipo eles conhecem.

d O texto 2 expde as opinides de cinco pessoas sobre o mesmo filme. Como vocé compara
as perspectivas de cada uma delas? Por exemplo, guem tem uma preocupacao com a
exposicao de criangas a violéncia? Quem demonstra um olhar mais voltado para o aspecto

emocional do filme? 6. d) O/a adolescente de 14 anos demonstra preocupagéo com relacdo a exposi¢éo
de criangas a violéncia. A crianga de 12 anos e uma das criangas de 10 anos
(segunda resenha) demonstram atencao especial ao aspecto emocional do filme.
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Atividade 5 Professor/a, para
melhor aproveitamento dessa ati-
vidade, recomenda-se que os/as
estudantes trabalhem em duplas
ou em pequenos grupos, usando
diciondrios como apoio para en-
contrar as respostas. Além disso,
é importante reforcar que as pa-
lavras devem ser observadas tam-
bém em seu contexto, pois essa
informacao auxilia ainferir a classe
a qual a palavra pertence e o uso
de sufixos e prefixos que também
podem levar a esse entendimento.

Fora da salade aula

Professor/a, como até este ponto
os/as estudantes tiveram contato
com informagdes sobre dois filmes
que lidam com algum tipo de supe-
racdo (Como estrelas na Terra: toda
crianga é especial e Extraordindrio),
uma sugestao é pedir que assistam
a um desses filmes em casa e par-
tilhem suas impressdes com toda a
turma em uma data determinada
para isso. Se assistirem ao filme
Extraordindrio, poderao, por exem-
plo, fazer uma leitura mais funda-
mentada das criticas apresentadas
nessa secdo e dizer se concordam
com essas opinides e por qué.
Outra ideia é registrar no quadro
uma selecao de filmes sobre supe-
racdo que estejam de acordo com
a classificacdo etaria da turma e
auxiliar os/as estudantes a se or-
ganizar de modo que todos os fil-
mes selecionados sejam vistos por
uma ou mais pessoas. Nesse caso,
as informacoes partilhadas seriam
mais variadas, e os/as estudantes
poderiam considerar os filmes que
tiverem assistido como corpus para
aproducao que sera proposta na se-
¢do “Writing”. Sugestdes de titulos:
I Am Sam (Uma li¢ao de amor. Di-
recao de Jessie Nelson, 2001);
Radio (Meu nome é Rddio. Direcao
de Michael Tollin, 2003); The Blind
Side (Um sonho possivel. Direcdo de
John Lee Hancock, 2010); The Mighty
(Sempre amigos. Direcao de Peter
Chelsom, 1998); Colegas (filme na-
cional. Dire¢do de Marcelo Galvao,
2013); Ofilho eterno (filme nacional.
Direcao de Paulo Machline, 2016).
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Languagein use 1

O objetivo da secao é estender a
apresentacao dos comparativos em
inglés. Na unidade anterior, foram
apresentados os adjetivos com grau
comparativo; aqui, sdo introduzidos
os adjetivos com grau superlativo,
tomando como base o conhecimen-
to adquirido com algumas constru-
¢des linguisticas ja conhecidas. Esse
trabalho é feito a partir da obser-
vacao de criticas de filme, género
que comegou a ser apresentado na
secdo “Reading”. A secdo trabalha
as habilidades EFO8LIO1: fazer uso
da lingua inglesa para resolver
mal-entendidos, emitir opinides e
esclarecer informacdes por meio
de paréfrases ou justificativas (com
foco em emitir opinides por meio de
justificativas, contemplada na ativi-
dade4), e EFO8LI15: utilizar, de modo
inteligivel, as formas comparativas e
superlativas de adjetivos para com-
parar qualidades e quantidades
(com foco nas formas superlativas).

Informagoes adicionais

Ovento nos levard: filme iraniano
produzido em 1999 e dirigido por
Abbas Kiarostami, conta uma histo-
ria que se inicia com a chegada de
trés homens de uma cidade grande
iraniana a um pequeno vilarejo, no
Curdistdo, para acompanhar uma
cerimonia funebre. Pode-se enten-
der que eles estariam ali realizando
um documentario e que a cerimonia
funebre aconteceria em homena-
gem a uma mulheridosa do vilarejo.
No entanto, isso é apenas sugerido;
o filme deixa as interpreta¢des em
aberto para quem assiste a ele.

Abelaadormecida: filme estadu-
nidense do género "animacao”, pro-
duzido pelos Estudios Disney em
1959. E baseado no conto de fadas
de mesmo nome, escrito original-
mente pelo francés Charles Perrault
e recontado pelos irmaos Grimm.
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Text 1

ENTOE-LA NIl Superlative adjectives

Look at the covers of the book and movie Wonder and read two other reviews for the
same movie. Then answer the questions in your notebook.

Boring! Even my young son

said the book was much more
interesting than the movie. |
wouldn’t recommend this snoozer.

N

Text 2

Chris F

This is one of the most uplifting
movies I've ever seen.

ROTTEN TOMATOES

N

Anthony W

REPRODUGAO/PENGUIN BOOKS

AUDIENCE Reviews for Wonder. Rotten Tomatoes.
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Disponivel em: https:/www.rottentomatoes.com/m/

MK2 PRODUCTIONS

Cover of the book Wonder, written
by R. J. Palacio, 2013.

Poster of Wonder, American movie
directed by Stephen Chbosky, 2017.

wonder/reviews?type=user&sort=r.
Acesso em: 30 abr. 2022.

What are the adjectives in both texts?

1. a) “Boring”, “young”, “interesting” (text 1) and “uplifting” (text 2). Ver Notas.

Which adjective is being used to compare two elements? What are these two elements?

1. b) The adjective “interesting”. The two things are the book and the movie. Ver Notas.

Which adjective is used to compare one element to a group of elements? What are these

elements? 1. c¢) The adjective “uplifting”. These elements are the movie Wonder and all the other
movies that the person (Anthony W) has ever seen.

Which text presents an example of a comparative adjective? Write the sentence in

your notebook.
1. d) Text 1: “[...] the book was much more interesting than the movie”. . .
Which text presents an-example of a superlative adjective? How is the formation of

superlative adjective different from the formation of the comparative adjective? Consider

the words used next to the adjective in the two cases, 1. e) Text 2 (“one of the most uplifting
movies”). In the specific case of the adjective in the text, we form the superlative by placing “the most” before

the adjective; we form the comparative by placing the adjective between “more” and “than”

Look at these sentences about another movie. Focus on the words in bold and answer
the questions in your notebook.

“[...] The Wind Will Carry Us [a movie by Iranian filmmaker
Abbas Kiarostami] is one of the greatest films ever made.”

WARRIER, Vishnu. 12 Best Iranian Movies of all Times. The Cinemaholic. Disponivel
em: https://thecinemaholic.com/best-iranian-movies/. Acesso em: 18 jul. 2022.

Poster of The wind will carry us, lranian movie
directed by Abbas Kiarostami, 1999.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 a Professor/a, como o adjetivo no texto 2 pode oferecer dificuldade em sua identificacao, suge-
re-se retomar o assunto do boxe "Going further” da secéo anterior, que trata do sufixo -ing como formador de
adjetivos. Se necessario, esclarecer que uplifting significa “inspirador”, "encorajador”.

b Professor/a, sugere-se verificar se os/as estudantes se lembram do que viram na unidade anterior sobre a
regra de comparagdo entre duas coisas (more ... than ou ...-er than).

uom




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

II

WALT DISNEY PRODUCTIONS

N

“How could a film be virtually about nothing and yet manage to speak so profoundly
about everything that encompasses life and human existence? It's this enigma that
makes [...] The Wind Will Carry Us one of the most profoundly hypnotic cinematic

experiences of all time. [...]"

WARRIER, Vishnu. 12 Best Iranian Movies of all Times. The Cinemaholic. Disponivel em: https:/www.thecinemaholic.

com/best-iranian-movies/. Acesso em: 16 abr. 2022.

The base form of one of the adjectives in bold changes its spelling when used in the
superlative form. What is this adjective? 2. a) “Great’ (“greatest’).

Why does this change happen? Refer to the rules that you learned for the comparative
adjectives. 2. b) Resposta: Because “great” is a short adjective (it is the same rule to form the comparative: “greater”).

How is the formation of the su

erlative adjective in item | different from the one in item II?

2. c) Respostas possiveis: The formation of the superlative adjective in item | doesn’t take the word “most”;
the spelling of the base form of the adjective (“great”) changes (‘greatest”)
Read the extract from somebody’s opinion about Sleeping Beauty. What is the
person’s opinion about the movie? Is it favorable? Tell a partner what you understood
about the superlatlve form in bold. 3 The person’s opinion about the movie is not favorable (“the plot

is generic and the characters aren’t great”). Resposta possivel:
The superlative form here means the opposite of “the most” (“the
least” is an inferiority superlative form).

Sleeping Beauty is my least favorite of the pre-Renaissance
Princess films. Its plot is generic, its characters aren’t great.
It’s a rehash of Snow White. But what makes this film really
different for me is its art direction [...].

JENKINS, Nat. The Best Pre-Renaissance Animated Disney Films Ranked.
Odyssey. Disponivel em: https://www.theodysseyonline.com/ranking-all-pre-

renaissance-animated-disney-films. Acesso em: 16 abr. 2022.

Poster of Sleeping Beauty, American
animation, directed by Clyde Geronimi, 1959.

Going further

Going further. Ver Notas.

Assim como nos adjetivos de compara¢io estudados na Unidade 4, ha formas irregulares
na formacio do superlativo dos adjetivos. Veja alguns exemplos:

Adjective Comparative form Superlative form

good better than the best

bad worse than the worst

far farther/further than the farthest/the furthest

Now talk to a partner and express your opinion using these structures.

The greatest actor/actress,
The most creative director,
The least interesting genre,
The most hilarious movie,

The best/worst movie ever made,

4. Respostas pessoais. Ver Notas.

in my opinion, is .
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Atividade 4 Professor/a, a sugestéo é que os/as estudantes trabalhem em duplas e, com base nas ideias suge-
ridas, desenvolvam didlogos utilizando seus conhecimentos prévios. Por exemplo, apés ouvir uma informacgdo

como “The greatest actress, in my opinion, is...",

, 0/a colega podera perguntar “Why do you like her so much?”,

“Which of her roles do you like most?", “Does she work both on TV and in the theater?”, “What is her latest role on
television/in the theater?” etc.

Going further

Professor/a, é possivel relembrar
0s usos de adjetivos regulares nas
formas "more/less than” e "the
most/least” e, entao, apresentar
as formas irregulares. Se julgar re-
levante, sugere-se explicar as duas
formas de grau superlativo para o
adjetivo “far” “farthest” e "furthest”.
A primeira é usada para expressar
distancia fisica, enquanto a se-
gunda possui sentido metaférico.
Além de “farthest” e “furthest”, ha
outras formas irregulares de grau
superlativo de adjetivo, como
“eldest”, derivado de “old”. Essa for-
ma é usada em referéncia aidade de
uma pessoa e é geralmente usada
no contexto de familia, como em
“the eldest member in my family is
my grandfather”. Nos demais casos,
para objetos, animais e lugares, usa-
-se a forma “oldest”; “the oldest city”,
“the oldest car”, “the oldest dog".

Acompanhando a
aprendizagem

Professor/a, se perceber que os/as
estudantes apresentam dificuldade
em desenvolver a atividade 4, po-
de-se registrar no quadro algumas
possibilidades de perguntas e res-
postas para duas ou trés situagdes
que a prépria turma escolher para
trabalhar. Pedir entdo que os/as es-
tudantes utilizem essas possibilida-
des na interagdo. Sugestoes:
(Person A) — The greatest actor/
actress, in my opinion, is...;

(Person B) — Why do you like him/
her so much?;

(Person A): — Because he/she...

(Person A): — The most creative
director, in my opinion, is...

(Person B): — What is his/her most
famous work?;

(Preson A): — It’s...

(Person A): — The least interesting
genre, in my opinion, is...

(Person B): — And what is the most
interesting genre, in your opinion?
(Person A): — It’s...
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Language in use 2

O objetivo da secdo é apresentar
o vocabulario de géneros de filmes
eminglés, expandindo o que foiin-
troduzido no trabalho com a aber-
tura da unidade. A secdo desen-
volve a habilidade EFO8LIO1: fazer
uso da lingua inglesa para resolver
mal-entendidos, emitir opinioes e
esclarecer informagdes por meio
de parafrases ou justificativas (com
foco em esclarecer informagées por
meio de paréfrases, contemplada
na atividade 5).

Acompanhando a
aprendizagem

Ao final do trabalho com esta
secao, pode-se pedir a alguns/
algumas estudantes que véo até
a frente da sala e, de costas para
o quadro, tentem adivinhar qual é
0 género de filme que vocé vai re-
gistrar. A ideia é que o restante da
turma, organizada em dois grupos,
faca mimicas para que o/a estudan-
te em questdo descubra qual é a
palavra. Eimportante que quem es-
tiver dando as dicas nao pronuncie
som algum.

Atividade 1

Professor/a, recomenda-se escla-
recer que o sentido de “genre” usa-
do em outros contextos do livro
é diferente do sentido de “genre”
nesta secao, a qual explora voca-
buldrio relacionado a géneros de
filmes, como "comédia”, "drama”“,
"romance” etc. O termo “genre”,
em outros contextos, refere-se ao
nome que se da ao modo como
a linguagem em um texto é em-
pregada. Dizer, por exemplo, que
uma receita culindria é um géne-
ro que se caracteriza pelo uso de
imperativo, uma biografia é um
género que se caracteriza pelo
uso do passado dos verbos, uma
fabula é um género que se carac-
teriza pela introducao “Era uma
vez” etc.
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EDFETLALNEpY Movie genres /

1. b) Respostas possiveis: A drama is a

genre with a narrative that tends to be more
serious, involving more conflicts and emotions.
Respostas pessoais.

1| Talk to a partner about the following questions. 1. Ver Notas.

a Look back at the text 1 in the “Reading” section. What movie genre is Wonder?

1. a) Wonder is a drama.

b What are the characteristics of this genre? Do you like it? Why?

¢ What are your favorite and least favorite movie genres? 1. c) Respostas pessoais. Sugere-se
incentivar os/as estudantes a citar titulos de filmes para exemplificar os géneros mencionados por eles/elas.

2 | Label the movie scenes using the genres from the box. Write the words in your

notebook.
2. a) documentary adventure horror
2. b) romance o animation musical 2. ) thriller
2. ¢) science fiction (sci-fi) 2. g) horror
2. d) comedy comedy romance 2 h) animation
2. e) adventure X T T )
documentary science fiction (sci-fi)
fantasy thriller
@ 9] ?
sa e 5 be sc e
= g H
> 60)
g2 g3 22
<0 &> <o
e il ¢
3 oe 28
<o £
Elephant in African Couple drinking coffee. Representation of a
forest, 2014. futuristic place.
2 de g e # 2 fe
3 g g
X @ X 4
2> 2 )
3k e 8o
Fe 0% g6
EE =3
o H*

Dog running and dragging a man
by the leash.

RAZVAN IONUT DRAGOMIRESCU/

SHUTTERSTOCK

Representation of a
haunted house.

32‘ eighty-two

Traveler balancing on a bridge
in a forest.

9 he

Scared young woman being
followed in parking garage.

ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES

MATJAZ SLANIC/

8

Animation of a happy child
playing with aliens.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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2. i) musical
2. j) fantasy

i * je

POBYTOV/ISTOCKPHOTO/

OLEG66/ISTOCKPHOTO/GETTY IMAGES
GETTY IMAGES

Couple dancing on a street. Representation of a

fantastic world.

3 Now use the words from activity 2 to complete the following definitions. Write the

sentences in your notebook. 3. Ver Notas.
3. a) Science fiction (sci-fi) ) » ) ) )

a ¥ movies are often related to scientific and technological development, involving heroes,
aliens, distant planets, travels and creatures from space.
3. b) Adventure o . . . . o

b @ movies are usually exciting stories, with new experiences or exotic places, very similar to
the “action film” genre.
3. ¢) Comedy
051%\]/]?'5 are entertaining plots deliberately designed to make people laugh.
3. riller

d @ movies are developed around stories involving a lot of suspense.
3. e) Romance

e 4 movies are love stories that focus on passion, emotion and the romantic involvement
between the characters.
3. f) Animation

f @ movies used to be done by photographing drawings, paintings or illustrations frame by frame
(stop-motion cinematography). Nowadays they're made with computer-generated images.
3. g) Documentary o

g @ movies provide factual records or reports of something in the real world.
3. h) Horror

h @ movies are stories created in order to generate strong reactions, such as fear and
surprise 4. Respostas possiveis: Musicals are movies in which the characters themselves sing (and

sometimes dance as well) as part of the story. Fantasy movies deal with themes related to
. mythology, supernatural, imaginary worlds. Ver Notas. . .
4 Two movie genres from activity 2 were not included in activity 3. Work with a partner

and write your own definitions for them in your notebook.

5 | Suppose you have to explain to someone the meaning of some movie genres. How do
you make the information learned here simpler by using different words to express
the same ideas? Choose two genres to paraphrase. Follow the examples. 5. ver Notas.

Adventure movies

are similar to action
movies. They frequently
show exciting stories in
unusual places.

Sci-fi movies usually
involve science and
technology. They deal with
alien creatures, remote
planets, heroes,etc.

DANIEL M ERNST/
SHUTTERSTOCK

Young people talking.
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Atividade 3 Professor/a, ao trabalhar com o item “c”, chame a atencdo da turma para a palavra “plot”, que aparece
com certa frequéncia em textos que tratam de cinema. Checar se os/as estudantes conseguem inferir seu sentido
observando o termo que vem antes dela (“entertaining”, que é um adjetivo). O termo “plot” significa “trama”, e
recomenda-se verificar também se o sentido desse termo em portugués (“enredo”, “sucessao de acontecimentos”)
é claro para a turma. Outro termo tipico que pode ser explorado é “frame”, que aparece no item “f”. Se necessério,
usar o exemplo daimagem 1 da abertura desta unidade, que mostra dois frames de um filme mudo, para explicar
que “frame” é um quadro, uma cena, um fotograma. Destaque que “movie” e “film", sdo sindnimos. A diferenca é
istorica, visto que o termo “movie” deriva da ideia inicial de que cinema é imagem em movimento moving/motion
pictures). O termo “film" é uma referéncia ao material utilizado para registrar as cenas.

Atividade 4 Professor/a, reco-
menda-se disponibilizar diciona-
rios para os/as estudantes, a fim
de que tenham mais subsidio para
a escrita das defini¢des.

Atividade 5 Professor/a, se
possivel, verifique se a turma sabe
0 que é paréfrase, com base nos
estudos de Lingua Portuguesa.
Se necessario, dizer que ha vérias
formas de parafrasear um texto
e que uma delas é simplifica-lo,
como solicitado na atividade.
Recomendar que escrevam as
parafrases no caderno antes de
partirem para a atividade oral.
Sugestdes de respostas para os
demais itens: Comedies are movies
made to make us laugh; A thriller
is @ movie with a lot of tension;
Romance movies involve love and
passion between the characters;
Animation movies are stories
created with computer-generated
images; Documentaries are movies
about real events; Horror movies
are stories made to cause panic,
agitation; Musicals are movies in
which the characters sing as part
of the story; Fantasy movies deal
with imaginary worlds.

Informagoes adicionais

Cinema: comentar que a palavra
“cinema” deriva do grego kinema,
cujo sentido é o de movimento.
Dessa forma, o conceito basico de
cinema é “imagem em movimen-
to”, efeito que é obtido com o
movimento de varios frames de for-
ma consecutiva, em alta velocidade.
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Listening

A secdo trabalha as habilidades
EFO8LIO03: construir o sentido global
de textos orais, relacionando suas
partes, o assunto principal e infor-
macdes relevantes — por meio da
exploracao de dudios de estudan-
tes falando sobre seus filmes favori-
tos, e EFO8LI18: construir repertério
cultural por meio do contato com
manifestacdes artistico-culturais
vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura, mu-
sica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diver-
sidade entre culturas.

&\ Transcripts: Teens Talk —
Movies; Favorite movie;

Best series; Female
representation; Inequalities.

Professor/a, devido a limitagdo de
espaco, as transcri¢des se encon-

tram nas paginas 188 e 189.

Informacoes adicionais

Driving Miss Daisy (Conduzin-
do Miss Daisy. Direcdo de Bruce
Beresford, 1989): o filme conta a his-
téria de uma senhora judia que ndo
pode mais dirigir e seu motorista,
que é negro, em uma época de se-
gregacao racial nos Estados Unidos.

Harry Potter (direcao de Alfonso
Cuarén, David Yates, Mike Newell
e Chris Columbus, 2001-2010): essa
série de filmes conta a histéria da vida
de Harry, um jovem que, ao crescer,
descobre-se bruxo e passa a fre-
guentar uma escola de magia. Com
0s amigos, vive aventuras e enfrenta
diversos perigos.

Napoleon Dynamite (direcao de
Jared Hess, 2004): conta a historia
de Napoleon, um adolescente que
quer ajudar um amigo a ser eleito
presidente do corpo estudantil.

Star Wars (Guerra nas estre-
las. Direcdo de George Lucas,
J. J. Abrams, Irvin Kershner, Rian
Johnson, Richard Marquand,
1977-2019): a série é ambienta-
da em um universo inteiramente
criado pelo escritor, com planetas,
personagens e criaturas proprios.

The Lion King (O Rei Ledo. Diregao
de Rob Minkoffe Roger Aller, 1994):
esta animacao conta a histéria de
um filhote de ledo que, embora
seja um principe, vive exilado da
familia real, afastado por seu tio. Ele
deve decidir se segue vivendo sem
preocupacdes ou se retorna a suas
origens para tornar-se rei.
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Teen talk

Pre-listening

1 | You are going to listen to some teenagers talking about their favorite movies and
movie series. Which of these comparative and superlative adjectives do you think you

will hear? Write the answers in your notebook. 1- Respostas pessoais. Respostas
esperadas: a, b, ¢, e, f, h. Ver Notas.

e entertaining ‘ g impossible
h the best

a amazing c classic

b better d delicious f funny

L- t H 2. Respostas possiveis: She wants to know which movie series
Istenin g the students think is the best: Harry Potter or Star Wars; she wants
them to compare the movie series Harry Potter and Star Wars.

2 -l/\l- Listen to the audio to check your predictions
from activity 1. Then listen again and answer in your

'))) Teen talk — Movies

notebook: What does the hostess want to know with the
second question?

3 ll/\ll Listen to the first part of the audio and match the movies to the words that

describe them. Write the answers in your notebook.
.)) Teen talk -

Favorite movie

a Driving Miss Daisy I aclassic, funny movie

b Napoleon Dynamite IT a big part of his childhood

c The Lion King III the storyline is amazing and it has a lot

of meaning 3. a) Ill; b) I; ¢) Il.

4 II/\II Now listen to the second part and focus on how the students compare one
movie series to another. Which one do most students like best? What do you know

about it? Write the answers in your notebook.

4. They like Star Wars best. Respostas pessoais. '))) Teen talk - Best series

S| b Listen to another audio about movies, then answer in your notebook: What is

the main idea of it? 5.b.
a To talk about movies that are popular nowadays.

")) Teen talk — Female representation

b To talk about the female representation in movies.

6 ll/\ll Listen to the second part of the audio. In your notebook, match the numbers

to the information. '))) Teen talk -
Inequalities

a 27% I movies had a woman director.

b 1in4 II movie had a woman producer.

c 1in10 ITT movie had a woman on the writing team.

do IV female characters are shown on screen as leaders.

6.a) IV; b) Il; c) IIl; d) I.

POSt-l.ISten | ng 7. Respostas pessoais. E possivel que os/as estudantes comentem, por exemplo,
que adolescentes do sexo feminino costumam ter gostos diferentes dos apresentados

7] 0 programa Teen Talk colheu as opinides apenas de estudantes do sexo masculino.
Vocé acha que as respostas seriam diferentes se houvesse maior diversidade no
publico pesquisado? Discuta com a sua turma e explique a sua opinido.
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ou que o género de quem respondeu as perguntas do programa nao interfere na
preferéncia por determinados tipos de filmes e séries.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade 1 Professor/a, as respostas sdo pessoais até que os/as estudantes oucam a gravagdo pela primeira
vez. Todavia, espera-se que eles/elas selecionem as op¢des assinaladas como respostas em razdo da maior
pertinéncia em relagao ao tipo de situacao apresentada no audio.
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Speaking Discussion: favorite movies /

Pre-speaking

1| Answer the questions in your notebook.
a What's your favorite movie?
What is/are your favorite movie genre/s?

1. Respostas pessoais. E possivel organizar a sala em
grupos, compostos de estudantes que tenham interesse
pelos mesmos filmes ou géneros de filme para que eles/
elas troquem opinibes sobre as produgdes.

b
¢ What adjectives can you use to describe your favorite movie? 1. ¢) Ver Notas.
d

What aspects of your favorite movie can

Speaking
2
2. Respostas pessoais. Ver Notas.
a What's your favorite movie?
b Why do you like it?
¢ Who are the main actors?
3

3. Respostas pessoais. Ver Notas.

you highlight (the music, the cast, etc.)?

Share your answers from activity 1 with a partner. Use the questions below.

d  When did you watch it?
e How many times have you seen it?
f What's the best part of it for you?

Form a circle to share your answers with your classmates. Follow the instructions.

a Look at the “Useful language” box and rehearse using each expression. Use filler words

or expressions such as “well”, “you know”, “hmm”, etc. They make your presentation more

spontaneous.

b Tell your classmates what your favorite movie is and present your reasons.

c If someone else shares the same opinion,

d If someone else has a different opinion from yours, he/she can interrupt to present his/her

arguments in a respectful way.

Useful language

he/she can make comments about it.

Giving an opinion Agreeing Disagreeing

In my opinion, ... You're right when I'm afraid I disagree.
I think that... you say... I'm not so sure ab,
Well, for me... That’s exactly how I feel. | that.

I mean... I couldn’t agree more! I don’t think so

In my view, ... That’s true!

P N

. 4. Respostas pessoais. Sugere-se incentivar os/as estudantes a mencionarem
POSt—Spea ki NE  aspectos positivos e aspectos que podem ser melhorados, relacionados tanto s
proprias apresentacdes quanto as interferéncias nas apresentacdes dos/das colegas.

4 | Talk about your production in activity 3. Discuss the following questions.

a Como vocé avalia a apresentacdo de sua opiniao sobre seu filme favorito? Ela foi clara?
Dé exemplos.

b Vocé chegou a interromper algum/alguma colega durante a exposicao dele/dela? Sua
apresentacao foi interrompida? Em caso afirmativo, essa interrupgao se deu de maneira
respeitosa? Por qué?
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Atividade 1 cProfessor/a, sugere-se apresentar adjetivos que os/as estudantes podem utilizar, como comical,
enchanting, encouraging, energetic, fascinating, funny, heartbreaking, hilarious, powerful, surprising etc.
Atividade 2 Professor/a, sugere-se caminhar pela sala durante esta etapa da producao oral e anotar os nomes dos
filmes, atores e atrizes que os/as estudantes mencionarem. Esses dados serdo Uteis para a realiza¢cdo da atividade 3.
Atividade 3 Professor/a, antes do inicio das conversas, sugere-se chamar a atencao dos/das estudantes para as
expressdes apresentadas no boxe “Useful language” e esclarecer seus significados, se necessario. Dizer que sdo
expressoes Uteis que eles/elas poderéo utilizar durante a roda de conversa. Sugere-se, também, listar no quadro
os nomes dos filmes, atores e atrizes mencionados na atividade 2 para que possam treinar cada expresséo.

Speaking

A secao trabalha as habilidades
EF08LIO1: fazer uso da lingua ingle-
sa para resolver mal-entendidos,
emitir opinides e esclarecer infor-
macoes por meio de paréfrases ou
justificativas (com foco em emitir
opinides por meio de justificativas),
e EF08LI02: explorar o uso de recur-
sos linguisticos (frases incompletas,
hesitacdes, entre outros) e para-
linguisticos (gestos, expressoes
faciais, entre outros) em situagdes
deinteracdo oral, com foco em ex-
plorar recursos linguisticos, como
hesitacdes, durante uma apresen-
tacdo de opinido.
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Writing

A proposta desta secao é encora-
jaros/as estudantes a produzir uma
critica de um filme que tenham visto
(pode ser o filme discutido duran-
te a producao da secdo anterior).
Essa critica também poderia ser
escrita tendo como base algum
outro filme a que os/as estudantes
tenham assistido em decorréncia
de alguma sugestédo apresentada
em nota anterior. Sdo trabalhadas
as habilidades EFO8LI09: avaliar
a propria producao escrita e a de
colegas, com base no contexto de
comunicacao (finalidade e ade-
quacao ao publico, contetido a ser
comunicado, organizagdo textual,
legibilidade, estrutura de frases),
EFO8LI10: reconstruir o texto, com
cortes, acréscimos, reformulagdes
e correcOes, para aprimoramento,
edicéo e publicacéo final (com foco
na producéo de criticas de filme),
EFO8LI11: produzir textos (comen-
tarios em féruns, relatos pessoais,
mensagens instantaneas, tweets,
reportagens, histérias de ficcao,
blogues, entre outros), com o uso de
estratégias de escrita (planejamen-
to, producdo de rascunho, revisao
e edicao final), apontando sonhos
e projetos para o futuro (pessoal,
da familia, da comunidade ou do
planeta), com foco na producao de
textos de critica de filme, e EFO8LI18:
construir repertdrio cultural por
meio do contato com manifesta-
¢des artistico-culturais vinculadas
a lingua inglesa (artes plasticas e
visuais, literatura, musica, cinema,
danga, festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre
culturas, com foco no cinema.

Professor/a, sugere-se que a
primeira parte da producao es-
crita seja feita em sala de aula,
para que vocé possa acompanha-
-la e certificar-se de que ela seja
auténtica. Caso os/as estudantes
precisem recorrer a textos on-line,
é importante ajuda-los/las a fazer
recortes e a parafrasear as infor-
macdes encontradas, reforcando
que copiar o texto de outra pes-
soa se caracteriza como plagio e
infringe a Lei n®9.610/1998 sobre
direitos autorais.
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O que vocé acha de
escrever sua propria
critica de filme agora?

What: a movie review
To whom: for personal use; other students
Media: digital
Objective: write a short review of a movie

Pre-writing (brainstorming)

u Escolha o filme sobre o qual vai escrever. Consulte as secdes desta unidade e, se possivel,
consulte também movie reviews na internet para obter ideias e sugestdes de vocabulario.
Anote as seguintes informacdes sobre o filme: titulo, género, classificacao indicativa, local
onde se passa a histdria, atores/atrizes principais, se ha efeitos especiais ou nao (e sua
opinido sobre eles) e adjetivos que poderia usar para descrever e qualificar o filme (utilizando,
inclusive, o superlativo).

First draft

Escreva um pequeno resumo sobre a historia do filme.

Reescreva suas anotagbes em forma de paragrafos. Vocé pode juntar duas anotagdes por meio
de conectivos como because, but, so etc.

Apos terminar a primeira versao do texto, leia-0 atenciosamente e verifique sua adequacao para
os objetivos da leitura: se o que vocé expds esta claro, se a organizacao textual esta apropriada
para o género e se as sentencas estao bem estruturadas.

Faca os ajustes necessarios e, em seguida, compartilhe seu rascunho com alguns/algumas
colegas para que avaliem o seu texto. Avalie também os textos deles/delas.

Editing
Revise sua produgao com base nas sugestoes recebidas e verifique a necessidade de eliminar
alguma informagao, acrescentar outras, reformular, corrigir etc.

Final text

Escolha uma imagem relacionada ao filme para acompanhar o texto de sua critica. Nao se
esqueca de citar a fonte da imagem.

Compartilhe sua movie review com a turma. Leia as reviews de seus/suas colegas e tome nota
do que chamar sua atencao para conversar com os/as autores/autoras dos textos depois.

Post-writing
Em grupos, pense em maneiras de compartilhar suas criticas de filmes com um publico maior,
em uma pagina virtual compartilhada pela turma.

v
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Reproducéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Peace culture

Ha festivais de 1 minuto em varias cidades do mundo, inclusive no Brasil. O Festival do Minuto foi o
primeiro desse tipo e serviu de inspiracao para todos os outros, em mais de 50 paises. Criado em 1991,
apresenta filmes de diretores de varias partes do planeta. Cada edi¢ao aborda um tema diferente, e os
filmes nado podem exceder 60 segundos. E possivel assistir a milhares dessas producées no site do evento.
- FESTIVAL do minuto.

Disponivel em: http://www.festivaldominuto.com.br. Acesso em: 31 maio 2022.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Peace culture

1 Minute Film Festival
[...] The aim of the 1 Minute Film Festival is to celebrate diversity in film making and to give
film makers and actors the opportunity to showcase their talent to a global audience. If we can
achieve that then we are happy. [...]

Easy to film
You can film using your cellphone or any camera recording device. No rules apply as to what
equipment you use to make your 1 minute film.

EASY to film. 1Minutefilmfestival.com. Disponivel em: https:/1minutefilmfestival.com/?page_id=91. Acesso em: 20 abr. 2022.

1 | Are there strict requirements regarding the tools used to make the films?
1. No. According to the text, no rules apply as to what equipment you use. Even a cellphone can be used.

2 | Have you ever seen a 1 minute film? 2. Resposta pessoal. Caso algum/alguma estudante responda
que sim, sugere-se incentivar que comente sobre o filme ao qual ele/ela assistiu.

3 | In groups, make a 1 minute film. Discuss the screenplay, create the dialogue if
necessary, choose the filming location and don’t forget the soundtrack. Then show it
to your classmates.

4 How do you think films can contribute to make your school/community better?

4. Resposta pessoal. E possivel que os/as estudantes mencionem, por exemplo, que filmes s&o uma maneira
interessante de promover reflexdes e fomentar discussoes.

1| Reveja a Unidade 5 e as atividades e anotacoes no caderno. Em seguida, escolha as

alternativas que mais se aproximam da sua producao e as escreva no caderno.
Self-check. Respostas pessoais.

com com alguma com
facilidade. facilidade. dificuldade.

Eu consigo...

compreender as ideias principais em uma
sinopse de filme...

compreender e comparar as opinioes
escritas por diferentes pessoas sobre um
mesmo filme...

compreender e usar as formas de
adjetivos no grau superlativo para
descrever filmes...

compreender e usar vocabulario
relacionado a géneros do cinema...
compreender as opinioes expressas
oralmente por diferentes pessoas a
respeito de diferentes filmes e séries...
expressar oralmente minha opiniao sobre
meu filme predileto...

AMANDA SAVOINI /ARQUIVO DA EDITORA
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Self-check

Professor/a, espera-se que cada estudante use esta secdo para avaliar o seu aprendizado ao longo da unidade,
de modo a identificar com quais itens teve facilidade, alguma facilidade e dificuldade €, se necessario, com sua
ajuda, organizar um plano de agdo sobre como pode melhorar o préprio aprendizado e como pode auxiliar os/as
colegas. Apds o preenchimento do quadro apresentado, sugere-se incentivar os/as estudantes a refletir sobre as
questdes: O que posso fazer para reduzir a dificuldade nos itens em que escolhi a Ultima alternativa? Como posso
ajudar meus/minhas colegas em relagdo aos itens com os quais tive facilidade?

Acompanhando a
aprendizagem
Professor/a, para cada item do

“Self-check”, ha uma sugestdo de

encaminhamento de trabalho para

os/as estudantes com dificuldade.

Sugere-se:

- propor novas atividades do tipo

“jogo de mimica” para consoli-

dar o vocabuldrio. Outras dina-

micas possiveis incluem o “jogo
da velha” e “jogo de memoria”,
pois sdo formas ludicas e eficien-
tes de revisar vocabulario;

acessar o link de onde o dudio foi
extraido e reproduzi-lo para os
estudantes com velocidade redu-
zida. Para tanto, clicar noicone de

engrenagem, no canto inferior di-

reito do player, e escolher a velo-

cidade desejada;

« rever as sentencas e expressoes
usadas na unidade, bem como
aproveitar os dudios para ou-
vir e melhorar a pronuncia. Se
um/uma ou mais estudantes por-
tarem um celular com dispositivo
de gravacao, podem gravar suas
falas e compara-las as do audio;

- trabalhar novamente as expres-
soes do boxe “Useful language”
da secdo “Speaking” com os es-
tudantes e fornecer exemplos de
uso. Em seguida, pode-se propor
0 mesmo tipo de producao oral,
porém em grupos de trés estu-
dantes cada, a fim de que todos
tenham mais tempo para se ex-
pressar;

- aos/as estudantes reler os tex-
tos da unidade e visitar o site
Rotten Tomatoes (disponivel em:
https://www.rottentomatoes.
com/. Acesso em: 31 maio 2022)
para ler outras sinopses de filmes;

« aos/as estudantes reler as opi-

nides apresentadas nas secoes
“Reading” e “Language in use 1"
e acessar o site Rotten Tomatoes
para analisar outras criticas pu-
blicas. Seria interessante pré-se-
leciona-las para garantir que ndo
haja inadequacoes de conteldo;

- aos/as estudantes revisar o su-

perlativo e listar todos os exem-
plos apresentados na unidade;

- aos/as estudantes rever os pas-

sos da secdo “Writing” e elaborar
uma nova critica de cinema sobre
outro filme.
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Unit6

Competéncias gerais e
especificas desenvolvidas
na unidade

A unidade pretende desenvol-
ver as competéncias gerais de
ndmeros 1, 4 e 9 e as competén-
cias especificas de Lingua Inglesa
2 e6,que estao descritas na pagina
XXI do Manual do Professor.

Habilidades desenvolvidas
na unidade

EFO8LIOT / EFO8LIO3 / EFO8LIOS /
EFO8LIO6 / EFO8LIO7 / EFO8LIO8 /
EFO8LIO9 / EFO8LIT0 / EFO8LITT /
EFO8LIT8

Objetivos da unidade

A unidade busca aproximar os/
as estudantes de vdrios tipos de
expressdo literaria para propiciar a
pratica do idioma, gerar interesse
pela busca desse tipo de leitura com
vistas a fomentar a fruicao literaria e
ampliar seu repertério cultural, pro-
movendo o multiculturalismo, um
tema contemporaneo transversal
(TCT). Quanto a gramatica, a uni-
dade retoma o past simple e o past
continuous (vistos no volume do
7° ano), dado seu frequente uso em
narrativas. O tema possibilita traba-
Iho interdisciplinar com Histéria, ao
explorar os contextos de producao
das obras, e com Lingua Portugue-
sa, ao acionar conhecimentos sobre
0s movimentos literdrios.

Atividade 1 cProfessor/a, pode-
-se perguntar aos/as estudantes
se concordam ou ndo com algu-
mas vantagens e desvantagens de
cada formato de livro. Por exem-
plo, o livro de papel proporciona o
prazer do contato fisico (cheiro do
papel, textura das paginas, ato de
folhear), dispensa carregamento
de bateria; por outro lado, oferece
uma Unica opgao de tamanho de
letra, ndo traz recursos adicionais,
nédo permite a leitura em ambien-
tes escuros e, dependendo do
tamanho, pode ser pesado e de
dificil manuseio. Quanto ao livro
digital, basta inverter o que foi
sugerido em relacdo ao livro de
papel, tratando as vantagens de
um como desvantagens do outro,
e vice-versa.
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As legendas das imagens foram suprimidas do livro do estudante para fins didaticos: 1. Menina em cadeira de rodas, lendo um livro na
s biblioteca; 2. Foto da capa de Charlie and The Chocolate Factory, de Roald Dahl, publicado pela primeira vez
U n |t em 1964; 3. Livros e leitor digital de livros. 4. Livretos de literatura de cordel expostos no Rio de Janeiro (RJ),
2018; 5. Foto da capa do audiolivro Little Women, de Louisa May Alcott, impresso
o @& o pela primeira vez em 1879.
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RECORDED BOOKS

Atividade 1 d Professor/a, sugere-se enfatizar aimportancia de frequentar a biblioteca da escola, caso exista,
e bibliotecas publicas.

e Professor/a, recomenda-se aproveitar essa questao para perguntar se ja viram algum filme baseado em um
livro que tenham lido. Em caso afirmativo, peca que comparem as duas obras e digam se gostaram mais da
adaptacao cinematografica ou do livro e por qué.

f Professor/a, sugere-se comentar que a literatura de cordel recebeu, no ano de 2018, o titulo de Patriménio
Cultural Imaterial Brasileiro, com reconhecimento do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Cultural (Iphan).
Se possivel, pedir aos/as estudantes que busquem mais informagées sobre literatura de cordel.
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1. a) Respostas possiveis: 1. Uma pessoa lendo/escolhendo um livro na biblioteca; 2. Capa de

.. um livro infantojuvenil (Charlie and the Chocolate Factory); 3. Livros de papel/impressos e leitor

Ob]etlvos de livros digitais/eletronicos; 4. Literatura de cordel, exemplares de livros de cordel; 5. Capa de
um livro/audiolivro/livro falado/audiobook (Little Women).

e Compreender o resumo oral de uma obra literaria.

e Escrever uma histéria de ficcao curta (microfiction). ! ]
as areas de conhecimento e, dentro de cada

e Expressar preferéncias de leitura e incentivar a fruicdo literaria. area, costumam ser organizadas
numericamente, de acordo com o
codigo atribuido a cada exemplar,
comumente vinculado ao catalogo
on-line da biblioteca. Ver Notas.

e Produzir uma apresentacao oral com o resumo de uma obra literaria.

e |dentificar alguns dos principais géneros de obras literarias.

e |er e explorar trechos de um classico da literatura mundial.

e Refletir sobre a importancia da preservacao da tradicao oral.

® Revisar os usos do past simple e do past continuous.

1. e) Charlie and the Chocolate Factory (A fantastica fabrica de chocolate)
foi adaptado para o cinema em 1971; o remake ocorreu em 2005. Little
Women teve algumas adapta¢des para o cinema (em 1949, em 1994, em
2019). Ver Notas.

First interactions

1| Look at the pictures and discuss these questions with your classmates.
a 0 gue cada uma das imagens mostra?

b Qual tipo de leitura vocé prefere? Esta lendo algum livro no momento?

1. d) Respostas pessoais. Respostas possiveis:
As obras sé@o geralmente classificadas conforme

1. b) Respostas pessoais. Sugere-se incentivar os/as estudantes que néo estiverem lendo nenhum livro ]

¢ Aimagem 3 mostra dois formatos de livro. Em sua opinido, quais sao as vantagens

e as desvantagens de cada um deles? tul il
1. ¢) Respostas pessoais. Ver Notas. seus titulos preferidos.

d Vocé costuma frequentar bibliotecas? Sabe como as obras sdo organizadas
nesses locais?

e Duas das obras literarias mostradas aqui foram adaptadas para o cinema algumas
vezes. Que obras sao essas? Vocé ja leu os livros ou viu os filmes? O que sabe sobre
essas adaptagoes?

f 0 que vocé sabe sobre o tipo de literatura mostrado na imagem 4?

no momento a mencionar

1. f) Respostas pessoais. Respostas possiveis: Aimagem mostra livretos de literatura de cordel, muito comum

no Nordeste brasileiro, sobretudo no interior dos estados. Caracterizasse por explorar elementos da cultura
brasileira e pela linguagem popular e informal, em versos. Chama-se “cordel” porque os livros (ou folhetos)
costumam ser pendurados em barbantes ou cordas para venda. Ver Notas.

{[} Agents of change A

Aspalavras “literature”, em inglés, e “literatura”, em portug
ao texto escrito. Antes do surgimento da escrita, as histc
longo das gera¢ées; por isso, o texto oral contava com rep
sua memorizacao.
Voceé considera que as histérias contadas oralm
com o passar do tempo? Vocé acredita que um
tradicdo oral de contar histérias? Discuta com w
da tradicio oral em nossa cultura.

eighty-nine

4o serefere apenas
1 transmitidas oralmente ao
esmo melodias para facilitar

adas? Ou sofreram mudancas
o da imagem 5, consegue resgatar a
a importancia de se buscar a preservacdo
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First interactions

A secdo introduz o tema central com perguntas que exploram imagens associadas ao mundo da literatura,
como a comparacao entre livros de papel e digital, organizacao de bibliotecas e livros que viraram filmes.

Além disso, realca a importancia da preservacéo da tradicao oral na literatura.

Acompanhando a
aprendizagem
Professor/a, para entender a organi-
zacao de uma biblioteca e o sistema
de classificacdo de documentos, su-

gere-se a leitura do texto

- Dewey Decimal Classifica-
tion. Encyclopaedia Britannica.
Disponivel em: https://www.
britannica.com/science/Dewey-
Decimal-Classification. Acesso
em: 29 abr. 2022.

Informagoes adicionais

DAHL, Roald. Charlie and the
Chocolate Factory. New York:
Penguin Books USA, 2007.

A fantdstica fdbrica de chocolate,
livro de Roald Dahl, publicado em
1964, que conta a histéria de Charlie
Bucket, um menino pobre que mora
perto da maior fabrica de chocolate
do mundo, local que sonha um dia
conhecer. Isso se realiza quando Willy
Wonka, dono da fabrica, promove
um concurso para selecionar crian-
¢as que poderdo finalmente visita-la.
ALCOTT, Louisa May. Little Women.
Reino Unido: Puffin Books, 2014.
Mulherzinhas, no titulo traduzido para
o portugués, o livro de Louisa May
Alcott (1832-1888), escritora estaduni-
dense, foi publicado pela primeira vez
em 1879 e conta a histéria de quatro
irmds desde a infancia até afase adulta.

Fora dasala de aula

Professor/a, pode-se programar uma
visita dos/das estudantes a uma bi-
blioteca (da escola ou da comuni-
dade) com o objetivo de conhecer
o lugar, entender a organizacao das
obras e, também, pegar empresta-
do algum livro que possa interessar
a eles/elas.
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Reading

A secdo trabalha as habilidades
EFO8LIOS: inferir informacdes e re-
lacdes que ndo aparecem de modo
explicito no texto para construgao
de sentidos; EFO8LI06: apreciar
textos narrativos em lingua ingle-
sa (contos, romances, entre outros,
em versao original ou simplificada),
como forma de valorizar o patrimo-
nio cultural produzido em lingua
inglesa (com foco em romances);
EF08LI07: explorar ambientes vir-
tuais e/ou aplicativos para acessar
e usufruir do patriménio artistico li-
terario em lingua inglesa; EFO8LI08:
analisar, criticamente, o contetido
de textos, comparando diferentes
perspectivas apresentadas sobre
um mesmo assunto; e EFO8LI18:
construir repertério cultural por
meio do contato com manifesta-
¢des artistico-culturais vinculadas
a lingua inglesa (artes plésticas e
visuais, literatura, musica, cinema,
danca, festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre
culturas (com foco na literatura).
Para isso, propde o estudo de ex-
certos de Frankenstein, classico da
literatura mundial.

Atividade 1

Professor/a, sugere-se informar
que as frequentes representa-
¢Oes da criatura de Frankenstein
na cor verde ndo condizem com
o texto original, visto que a au-
tora a descreve como tendo pele
amarelada. Essa coloracédo verde
é influéncia da forma como o
cinema retratou a personagem.
Ao verificar as respostas do quiz,
pode-se comentar cada item:
a O nome Frankenstein refere-se
ao cientista, Victor Frankenstein. A
criatura comegou a ser chamada
assim por influéncia dos costumes
culturais, pelo fato de se entender
que, como foi obra do cientista,
podia levar o seu sobrenome.

b Seu corpo foi montado, também,
com partes de corpos humanos que
o cientista recolhia dos cemitérios.
¢ Apos todo o esforco, quando o
cientista vé os olhos e os membros
da criatura se moverem, o prazer
do sonho realizado desaparece e
ele fica horrorizado.
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GEEL T8 A classic of literature )

Pre-reading

1| Look at the pictures. What do you know about this literary classic? Test your
knowledge by taking a quiz. Write the answers in your notebook. 1. Ver Notas.

PATRIMONIO DESIGNS LTD/SHUTTERSTOCK
CREATESPACE INDEPENDENT PUBLISHING

Representation of Dr. Frankenstein Cover of Frankenstein, book
and his creature. by Mary Shelley, 2015.
1. a) No; b) No; ¢) No; d) Yes; e) Yes; f) Yes; g) No. Yes No

The title Frankenstein refers to the creature, also referred to as a monster in

2 the book.
b The creature was made by a scientist using different animal body parts.
The scientist was full of pride when, after years of study, he was finally able to

give life to his creature.

d The only character who treated the creature kindly was a blind old man called
De Lacey.

The creature was born innocent and benevolent, but became a monster that
hated all humans because he was abandoned, unloved and abused by everybody.

£ The creature wanted to take revenge on the scientist, who was his creator,
because that the scientist abandoned him.

The creature communicated to the scientist his unhappy experiences and
g failed efforts to reach out to humans. He then asked the scientist to change
his appearance, so that he would become more acceptable to human eyes.

Reading

2 2Revad '\"chis excerpt from Frankenstein and answer the questions in your notebook.
. Ver Notas.

Text 1
Chapter 5 (excerpt)
It was on a dreary night of November that I beheld the accomplishment of my toils. With an

anxiety that almost amounted to agony, I collected the instruments of life around me, that I
might infuse a spark of being into the lifeless thing that lay at my feet. It was already one in

v
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d De Lacey é um homem cego que, talvez por isso seja a Unica pessoa que nao sente repulsa com a aproximacao
da criatura.

e. A criatura se torna cruel apds concluir que agir inocentemente nunca lhe garantiu nem a amizade nem a
simpatia de alguém.

f A criatura se vinga do cientista por ndo aceitar o fato de ter sido abandonada por seu préprio criador.

g Apds contar ao cientista suas experiéncias infelizes ao interagir com humanos, a criatura lhe pede uma com-
panheira que seja criada com as mesmas caracteristicas que ele, entendendo que alguém parecido com ele ndo
o rejeitaria.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

the morning [...] when [...] I saw the dull yellow eye of the creature open; it breathed hard,

and a convulsive motion agitated its limbs.

How can I describe my emotions at this catastrophe [...]? His limbs were in proportion, and I
had selected his features as beautiful. Beautiful! Great God! [...]

The different accidents of life are not so changeable as the feelings of human nature. I had

worked hard for nearly two years, for the sole purpose of infusing life into an inanimate body.
For this I had deprived myself of rest and health. I had desired it with an ardour that far
exceeded moderation; but now that I had finished, the beauty of the dream vanished, and
breathless horror and disgust filled my heart. Unable to endure the aspect of the being I had
created, I rushed out of the room and continued a long time traversing my bedchamber,

unable to compose my mind to sleep. [...]

SHELLEY, Mary W. G. Frankenstein; or, the Modern Prometheus. Project Gutenberg, 2008.
Disponivel em: https://www.gutenberg.org/ebooks/84. Acesso em: 29 abr. 2022.

2. a) “l had desired it with an ardour that far exceeded moderation; but now that | had finished, the beauty
of the dream vanished, and breathless horror and disgust filled my heart.”

Which part of the text proves that the scientist was not full of pride when, after years of
study, he was finally able to give life to the creature (item “c” of the quiz)?

Does this excerpt function as a foundation for any other information from the quiz, besides
item “c?” 2. b) No, it doesn't. Ver Notas.

In what order (1-5) are the following events mentioned in the three paragraphs of the
excerpt? 2.¢) 1-5; 11-3; 11— 2; IV —4; V — 1. Ver Notas.

I The scientist had difficulty relaxing that night and spent hours moving back and forth in
his bedroom. @

II The scientist noticed that the creature’s arms, legs and other body parts were all in the
appropriate position. 4

111 The scientist saw the first body movements made by the creature. @

IV The scientist mentions how much time he spent working on his project to create a
living creature. @

V The scientist gives time information (month and period of the day) when he finally saw
the completion of his work. ¢

3 Read these sentences from text 1. What conclusions can you draw from these pieces
of information? Choose the appropriate option. Write the answers in your notebook.

a

b

“For this | had deprived myself of rest and health.” — This means that the scientist used to
work hard every day/had a lot of leisure time. 3. a) used to work hard every day.

“| had worked [...] for the sole purpose of infusing life into an inanimate body.” — This means
that the scientist dedicated himself full time to this project/considered this project
Very easy. 3. b) dedicated himself full time to this project.

“Unable to endure the aspect of the being | had created, | [...] continued a long time
traversing my bedchamber, unable to compose my mind to sleep.” — This means that the
scientist saw that the creature was scarier than he thought it would be/experienced a

feeling he wasn’t expecting to have in relation to the creature.
3. c) experienced a feeling he wasn’t expecting to have in relation to the creature.
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Atividade 2

Professor/a, no site do Project Gutenberg sdo disponibilizadas gratuitamente muitas obras literarias em inglés

(disponivel em: https://www.gutenberg.org/. Acesso em: 5 maio 2022).

b Professor/a, sugere-se pedir aos/as estudantes que releiam cada item do quiz da atividade 1 e que leiam
atentamente cada paragrafo do texto 1 para verificar se hd informacdes nesse excerto que se relacionam com

os demais itens.

¢ Professor/a, recomenda-se pedir aos/as estudantes que mencionem a parte do texto que embasa suas res-

postas em cada um dos cinco itens.

Informagoes adicionais

SHELLEY, Mary W. G. Frankenstein;
or, the Modern Prometheus. Project
Gutenberg, 2008.

Escrito pela inglesa Mary Shelley
(1797-1851) e publicado em 1818, o
romance Frankenstein ou o Prometeu
moderno é considerado uma das pri-
meiras obras de ficcdo cientifica da
histéria. A obra ja foi adaptada para o
cinema, teatro, televisao e varios ou-
tros tipos de midia. Além de ser um
dos romances géticos mais bem-su-
cedidos da literatura mundial, per-
mite, também, outras leituras, como
a reflexdo sobre a vida, o papel da
ciéncia, a ética, as relagdes sociais e
os sentimentos humanos.
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Atividade 4

b Professor/a, sugere-se aprovei-
tar esta resposta para fazer uma
apreciacao geral do texto 2, para
o qual foram selecionadas falas
apenas da criatura.

¢ Professor/a, a proposta destas
atividades é, também, agucar a
curiosidade em relacdo a obra e
fazer com que a turma se interes-
se por |é-la. Ao explorar este item,
sugere-se informar que, nesse tre-
cho da narrativa, a criatura relata
que tentou salvar uma crianga que
corria risco de morte e que, quando
foi vista pelas pessoas fazendo isso,
foiinterpretada como um monstro
prestes a atacar a crianca. Relata
que, por causa dessa culpa que
Ihe atribuiram, foi agredida. Tudo
isso teria contribuido para aumen-
tar seu sentimento de revolta em
relacdo a humanidade.
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4 | Read other excerpts from Frankenstein and answer the questions in your notebook.

Text 2

Chapter 13 (excerpr)

“And what was 1?7 Of my creation and creator I was absolutely ignorant, but I knew that I
possessed no money, no friends, no kind of property. I was, besides, endued with a figure
hideously deformed and loathsome; I was not even of the same nature as man. [...] When I
looked around I saw and heard of none like me. [...] Was I, then, a monster [...]?”

Chapter 15 (excerpr)

“Hateful day when I received life!” [...] “Accursed creator! Why did you form a monster so
hideous that even you turned from me in disgust? [...]”

Chapter 16 (excerpr)

“[...] I'resolved to fly far from the scene of my misfortunes; but to me, hated and despised,
every country must be equally horrible. At length the thought of you crossed my mind. I
learned from your papers that you were my father, my creator; and to whom could I apply
with more fitness than to him who had given me life? [...]”

“[...]1 This was then the reward of my benevolence! I had saved a human being from destruction,
and as a recompense I now writhed under the miserable pain of a wound which shattered the flesh
and bone. [...] Inflamed by pain, I vowed eternal hatred and vengeance to all mankind. [...]”

“[...] We may not part until you have promised to comply with my requisition. I am alone
and miserable; man will not associate with me; but one as deformed and horrible as myself
would not deny herself to me. My companion must be of the same species and have the same
defects. This being you must create. [...]”

Chapter 20 (excerpr)
“[...] You are my creator, but I am your master; obey! [...]”

SHELLEY, Mary W. G. Frankenstein; or, the Modern Prometheus. Project Gutenberg, 2008.
Disponivel em: https://www.gutenberg.org/ebooks/84. Acesso em: 29 abr. 2022.
4. c) “This was then the reward of my benevolence! | had saved a human being from destruction, and as
a recompense | now writhed under the miserable pain of a wound which shattered the flesh and bone. [...]
Inflamed by pain, | vowed eternal hatred and vengeance to all mankind. [...]” (capitulo 16). Ver Notas.
a The events narrated in the excerpts happen at different moments in the novel.
Which elements in the text prove so?
4. a) Respostas possiveis: The titles indicating the number of the chapters.
b Who said those words in the novel: the scientist or the creature? Show evidence in

the text. 4. b) As palavras séo da criatura, como mostram os seguintes trechos: “Of my creation and creator
[...]” (capitulo 13); “Hateful day when | received life!” (capitulo 15); “I learned from your papers that you are my

¢ Which part of the text proves that the creature was born innocent and benevolent, but
became a monster that hated all humans because he was abandoned, unloved and abused
by everybody (item “e” from the quiz)?father, my creator [...]" e [...] but one as deformed and horrible as

myself [...]" (capitulo 16); “You are my creator [...]" (capitulo 20). Ver notas.

d Which part of the text proves that the creature didn't ask the scientist to change his
appearance (item “g” from the quiz)? 4. d) “[..] We may not part until you have promised to comply with my
requisition. | am alone and miserable [...]; but one as deformed and horrible as myself would not deny herself to me.

e Does the creature admit that he knowsMhe is going to l?% alme because of higr?pptter?rance?j
If so, what part of the text tells us s0? et GRS OF fustcreats [ 1 (capiuio 16).

92 4. e) Yes. “I am alone and miserable; man will not associate with me [...]” (capitulo 16).
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Atividade 5

Professor/a, antes de solicitar aos/as estudantes que facam a atividade de associacao, recomenda-se pedir que
tentem inferir o sentido de cada termo usando como base as palavras vizinhas. Ainda que ndo consigam inferir
o significado do termo destacado em si, poderao identificar algumas classes gramaticais. Por exemplo, uma
palavra antes de um substantivo, como “night”, pode ser um adjetivo (dreary). Uma palavra apds um pronome,
como “I", pode ser um verbo (beheld) etc. Sugere-se perguntar, primeiro, se sabem o significado de alguma
palavra mesmo sem consultar as defini¢ées no dicionario. Se souberem, pedir que ndo compartilhem ainda,
para que o restante da turma possa realizar a atividade. Notar que trés dos verbos da lista estao conjugados no
past simple; suas formas do infinitivo sdo “to behold”, “to vanish" e “to writhe". Sugere-se comentar que o0 uso
do verbo “to behold” ¢ mais comum na linguagem literaria, visto que se trata de uma forma arcaica do inglés.
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Going further Going further. Ver Notas.
Do you know what happens next in Frankenstein? Does the scientist end up creating a companion for the
creature or not? If you have already read the whole story, encourage your classmates to read the book too
and don’t give away any spoilers! If not, the story is available online. Explore the Project Gutenberg website
and find this and other literature classics.

5| Focus on the words in bold below. What do they mean? Use the words in parentheses
to guess their meanings. Then match each item to its corresponding definition. Write
the answers in your notebook. 5. a) Viil; b) IiI; ¢) X; d) I; e) VII; ) V; g) IX; h) VI; i) II; j) IV.

a (on a) dreary (night) I adjective: colorless, lightless, dry

b () beheld (the accomplishment) 1T adjective: repulsive, grotesque

¢ (accomplishment of my) toils III  verb: to contemplate, to see, to observe
d (I saw the) dull (yellow eye) IV verb: to make contortions of the body
e (agitated its) limbs V' verb: to disappear suddenly

f  (the beauty of my dreams) vanished VI adverb: repulsively, grotesquely

g (unable to) endure (the aspect of the being) VII  noun: arms and legs

h  (a figure so) hideously (deformed) VIII adjective: tedious, boring, unexciting

i (a monster so) hideous IX  verb: to tolerate, to undergo, to suffer

j (I now) writhed (under the miserable pain) X noun: a hard work, an exhausting labor

Going further Going further. Ver Notas.

Frankenstein, also known as The Modern Prometheus, was written by British author Mary Shelley when
she was only 19. It is considered one of the first sci-fi books ever. Do you know the story of Prometheus?
Do a quick research on the Internet to understand this subtitle.

Post-reading

6 | Discuss these questions with your classmates. 6. Respostas pessoais. Ver Notas.

a Mary Shelley escreveu Frankenstein em 1816 — portanto, ha mais de 200 anos. Vocé acha
que essa ideia inovadora de explorar uma experiéncia cientifica de (re)criacdo da vida
surgiu por acaso ou a autora teria sido influenciada pelos conhecimentos de sua época?

b O cientista abandonou a criatura que ele mesmo criou. A criatura, rejeitada por todos,
decidiu tornar-se um monstro cruel para vingar-se de seu criador. Em sua opiniao, como
0s personagens deveriam ter agido?

¢ 0 romance de Mary Shelley permite discutir varias questdes. Escolha um dos temas a
seguir e explore-o com a turma.
I Dedicar-se avidamente a algo sem saber exatamente o real objetivo.
II Interferir na ordem natural da vida (natureza).
111 Julgar imediatamente as pessoas por sua aparéncia fisica.
IV Abandonar o que é de sua responsabilidade sem considerar as consequéncias que isso
podera trazer.
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Atividade 6

a Professor/a, as respostas sdo pessoais, visto que o objetivo é levar os/as estudantes a especular o que
pode ter motivado a autora a explorar um assunto tao a frente de seu tempo, perpassado ainda pelo saber
popular e pelo misticismo. Explicar, entéo, que o século XIX foi marcado por uma efervescéncia filoséfica e
cientifica. Foi nesse século que muitas ciéncias foram sistematizadas, 