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APRESENTACAO

Colega professora e professor,

Esta colecao desenvolve as competéncias e as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na area de Ciéncias Humanas e no componente curricular de Histéria.

Nosso objetivo é apresentar caminhos para a construcao da cidadania com base em principios éticos,
democraticos e inclusivos.

Seguindo as novas tendéncias pedagodgicas, esta colecao promove metodologias ativas, interdiscipli-
naridade, pensamento computacional, contextualizacdo dos conteudos e praticas de pesquisa.

Esses modernos recursos pedagdgicos contribuem para tornar os estudantes protagonistas do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Com isso, mobilizamos a capacidade de argumentacédo e resolucdo de
problemas, bem como atitudes de reflexao, criatividade, empatia e cooperacéo.

Este Manual do Professor esta organizado em torno de itens que apresentam tanto as caracteristicas
gerais da colecdo como as abordagens relacionadas especificamente a este volume.

Entre os elementos que caracterizam a colecdo de maneira geral, sdo apresentados a concepgao da
obra e seus pressupostos teérico-metodoldgicos, propostas de avaliagdo, possibilidades para ampliar o
uso da obra em sala de aula e orientagdes a respeito das perspectivas para o trabalho com ahistéria e a
cultura da Africa, dos descendentes de africanos e dos povos indigenas do Brasil.

Nos itens que tratam do trabalho com este volume em especifico, apresentamos, por exemplo, a iden-
tificacdo dos conteddos com as competéncias e as habilidades da BNCC e com os temas contemporaneos
transversais, os objetivos dos capitulos e suas justificativas de forma articulada com as competéncias e
as habilidades da BNCC, orientagbes sobre atividades a serem trabalhadas no Livro do Estudante, alertas
sobre os pontos essenciais relacionados a BNCC e propostas de leituras e atividades complementares.

Bom trabalho com sua turma!

Os autores
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1. CONCEPCAO DA COLECAO E SEUS PRESSUPOSTOS

“A vida s6 pode ser vivida olhando-se para frente,

mas s6 pode ser compreendida olhando-se para tras.”
(Séren Kierkegaard)

Ao falar da concepcdo da colegdo e de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, precisamos
explicitar alguns aspectos da construcdo do conhecimento histérico e do oficio do historiador.
Evidentemente, um tema tdo amplo como esse se desdobra em vdrias dimensdes, algumas das quais
serdo destacadas adiante.

De inicio, queremos salientar que esta colecado tem como objetivo formar estudantes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental matriculados nas escolas brasileiras, bem como ser um instrumento para que as profes-
soras e os professores desse nivel de ensino aprimorem suas atividades nas aulas de Historia. Esse objetivo
traz compromissos atrelados a principios éticos, democréticos, inclusivos e, sobretudo, a legislacdo que rege
o funcionamento da educacdo no pais.

1.1. Dialogo passado e presente

Estudar Histéria é debrucar-se sobre toda e qualquer experiéncia humana, independentemente de
condicdo social, renda, cor, género, orientacao sexual, deficiéncia, crenga, idade, modo de falar e todas as
demais diferencas entre as pessoas que, eventualmente, poderiam ser tratadas de forma preconceituosa.
Essa afirmacdo revela um compromisso do ensino de Historia em contribuir para a formacao cidada dos
jovens estudantes.

Afirmar que toda vivéncia humana interessa ao conhecimento histérico também desfaz uma visao existente
no senso comum de que o historiador estuda apenas o passado longinquo. E certo que os objetos do historiador
estdo temporalmente no passado. Também é certo que a maioria dos historiadores se dedica a estudar tempos
e espacgos as vezes distantes do mundo contemporaneo. Mas aprender a reconhecer mudancas e permanéncias
do passado (distante ou recente) no presente e dialogar com os tempos atuais sdo caracteristicas do oficio do
historiador que procuramos valorizar nesta colecao.

No decorrer dos volumes,as conexdes entre o passado e o tempo presente foram pensadas como uma
forma de possibilitar a apreenséo e a producao do conhecimento histdrico, tornando os livros instrumentos
eficazes para os estudantes em seus primeiros contatos com os temas de Histéria abordados aqui. Sabemos
que, em condi¢des normais, os Anos Finais do Ensino Fundamental estdo voltados a adolescentes e
jovens cuja cogni¢ao evolui gradativamente. A colecdo leva isso em conta, ao adequar a linguagem
e o grau de dificuldade dos textos e das atividades propostas a faixa etdria a qual se destina, do 6°
ao 92 ano.

Nao pretendemos formar pequenos historiadores. Mas, para garantir uma aprendizagem significativa, é
preciso apropriar-se de alguns pressupostos do conhecimento histérico e do oficio do historiador que sao,
essencialmente, frutos de pesquisas, leituras, reflexdes e atividades de ensino. No oficio do historiador, ensino e
pesquisa sao faces da mesma moeda. Por isso, quando falamos de historiadores, estamos nos dirigindo a todos
os profissionais da Histéria, especialmente as professoras e aos professores, que exercem o oficio de historiador
voltados para a formagdo de estudantes com vistas a implantacdo de uma cidadania plena.

O oficio do historiador tem uma dimensao social relevante gracas, sobretudo, ao magistério. A acdo de
milhares de professoras e professores de Historia no Brasil e no exterior é fundamental para formar geragoes
de cidadaos. Sabemos que esses profissionais contornam dificuldades de todo tipo no ambito escolar, desde
aquelas mais cotidianas até as mais complexas, como a necessidade de formagao continuada. Ao elaborarmos
esta colecdo, pretendemos colaborar para diminuir algumas dessas dificuldades.

Os tempos da maturacdo de uma ideia, da elaboracdo de uma hipétese ou da construgao do conhecimento
histérico, capazes de integrar os estudantes em situagdes de aprendizagens significativas, podem ser mais longos
do que, por exemplo, os tempos da realizacado de uma pesquisa especifica em laboratério na area médica ou qui-
mica. Esta colegdo foi concebida com o objetivo de auxiliar professores e estudantes, respeitando seus tempos,
oferecendo instrumentos e apresentando situacdes de estudos para a produgao do conhecimento histérico.

Muitas vezes, os historiadores acumulam uma massa critica de evidéncias ou procuram manter certo distan-
ciamento temporal que lhes permite abordar um tema, evitando o “calor do momento” em que as experiéncias
foram vividas. O historiador francés Marc Bloch nos ensina algo sobre essa dimensao de nosso oficio e as conexdes
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entre o passado e o presente. Em sua obra Apologia da Histéria ou o oficio de historiador, ele formulou as nogdes
de “Histéria como problema” e como “ciéncia dos homens no tempo” — no caso, trata-se de qualquer tempo.
Para Bloch, a Historia nao deveria ser entendida como ciéncia do passado, e os historiadores deveriam perceber
a importancia do presente para a compreensao do passado, e vice-versa.
Bloch também sugere uma defini¢do do tempo presente: ele seria um ponto minusculo que foge incessante-
mente, palavras e atos que naufragam no reino da meméria. O passado é reconstituido a partir das experiéncias
cotidianas — qualquer pesquisa avanga, normalmente, do mais conhecido ao mais obscuro, e isso nada tem a
ver com a cronologia.
E importante frisar ao menos duas questdes que interferem no trabalho do historiador e na formacéo
cidada a partir do conhecimento histérico, como colocado a seguir.
¢ Existe um nUmero cada vez mais expressivo de profissionais que se ocupam da chamada “Histéria ime-
diata”, “Historia do tempo presente” ou “Historia do passado recente”. Fazem isso, entre outros motivos,
impulsionados pelo aumento da velocidade das mudancas do mundo contemporaneo, especialmente
em funcdo das novas midias e tecnologias. Entretanto, ao fazé-lo, todos tém em mente que ndo se pode
explicar o tempo presente por meio de um apagamento do passado.

¢ Os questionamentos que os historiadores fazem a si mesmos ao consultar fontes e ao indagar o passado
levam em consideracéo as questdes do presente. E dele que emergem as angustias, as escolhas e os
impulsos para o estudo do passado. Todos esses elementos estdo enraizados no tempo. Isso porque o
movimento da Histéria ndo é dado apenas pela mudanca, pela diferenca e pela transformacao. A per-
manéncia e a semelhanca sao também dimensdes da experiéncia humana que os historiadores devem
buscar explicar e com as quais tém o dever de lidar.

1.2. Novos objetos, novos objetivos

Os objetos e os objetivos dos historiadores sao multiplos. Tudo pode despertar interesse historico e
curiosidade pela pesquisa. No entanto, se tudo é histéria, a maneira de transformar essa imensidao de
informacoes, objetos e objetivos em uma interpretagao consistente (uma aula, um livro, um artigo, um
audiovisual) pode diferir de uma pessoa para outra, de uma geracao para outra, em funcao da variedade
de concepcoes historiogréficas, da filiacdo tedrica e metodolégica. Ainda mais porque os historiadores
também mudam de concepcdes, filiagdes e interesses. E no interior de uma mesma geracdo é possivel
encontrar diferentes filiacdes simultaneas.

Os historiadores trabalham com documentos, desde o ato de escolhé-los, conferir-lhes sentido e
interpretd-los segundo seus critérios e referéncias tedricas. Atualmente, entende-se por documento toda
e qualquer evidéncia ou registro da experiéncia humana, qualquer fragmento pelo qual se possa ter acesso
ao passado e que se presta ao exercicio de “fazer Histéria”. Desde a superagao (com recaidas, é verdade)
do positivismo, os historiadores vém aprendendo a lidar com registros ndo necessariamente escritos ou
textuais. Os positivistas acreditavam que a verdade se concentrava em textos oficiais e escritos — e, em
nome disso, chegaram mesmo a dividira humanidade em seres histéricos (que tinham dominio da escrita)
e pré-historicos (que nao desenvolveram essa habilidade).

As hierarquias civilizatérias foram construidas com base nessa divisao. Autores como Friedrich Hegel
(1770-1831), mas nao sé ele, chegaram a dizer que os povos africanos agrafos nao tinham histéria, pois suas
vidas eram mondtonas séries de lutas e disputas pelo poder que se materializavam em chacinas étnicas e
nao apresentavam particularidades nem interessavam a ninguém, exceto aos proprios africanos. O longo
afastamento dos povos dgrafos do campo tradicional da Histdria abriu brechas inclusive para o surgimento
de outras disciplinas — como a Antropologia, que, em sua origem, tomou os chamados “povos primitivos”
como objetos privilegiados de seus estudos.

Essa visao foi transformada, mas parte dela ainda persiste. O século XX foi o século da ampliacdo do
conceito de documento ou fonte histérica, bem como da ampliacdo dos interesses dos historiadores,
das teorias e dos métodos historiograficos. Afinal, desde o século passado, os estudiosos tomaram cons-
ciéncia da diversificacdo da experiéncia humana e da possibilidade de torna-la objeto de seus estudos.
Boa parte dessa diversificacdo relaciona-se ao uso de novas tecnologias que impactaram o cotidiano.
Nao apenas os registros escritos, mas também de outros tipos, foram incorporados ao rol de fontes
utilizadas na construcao do saber histérico. Fotografias, videos, filmes, musicas, podcasts, obras de arte

' BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
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em geral, mensagens eletronicas, postagens em redes sociais, tracados viarios, mobiliarios, edificacoes,
instrumentos de trabalho, documentos escritos que ndo sejam oficiais: tudo isso e muito mais sdo do-
cumentos para o historiador.

Todos os tipos de documento foram incorporados ao estudo da Historia tal como esta colecao propde. Neste
Manual do Professor, encontram-se sugestoes de uso de documentos de tipologias e suportes variados, bem
como orientagdes acerca de métodos, linguagens e recursos didaticos dos quais se pode langcar mao na elabora-
¢do de aulas e projetos escolares. Cada recurso foi pensado com base nos vinculos que se pudessem estabelecer
com os conteudos especificos, e o professor deve sentir-se a vontade para ampliar essas experiéncias e o uso dos
materiais ao lidar com os diferentes contetidos abordados na colecao.

1.3. Historia: campo de interpretacoes

Em que pesem os recursos mobilizados, a compreensédo das caracteristicas da escola, dos perfis
dos estudantes e da formacao cidada, chamamos a atencdo para uma peculiaridade do saber histoérico,
tanto o geral quanto o escolar: o passado nédo se resgata de forma definitiva, mas se apresenta. como
um campo de interpretagdes. Apesar de pesquisas continuas e minuciosas e da multiplicidade de fontes
ou documentos, os historiadores e os jovens estudantes jamais terdo diante de si todos os registros que
lhes permitam acesso irrestrito e completo ao passado e aos objetos de estudo sobre os quais eles se
debrugam. Nao existe um retrato que condense todo o passado nem uma colecdo de dados que permita
compor esse retrato.

Lidamos sempre com fragmentos e recortes. A reconstrucdo do passado é fragmentaria, repleta de
indagacgdes sem respostas definitivas, hipdteses que precisam ser explicitadas mesmo sem comprovacgao
derradeira, espagos para a imaginacao historica e para a composicdo de uma narrativa que, por vezes, se
aproxima da literatura — ainda que um historiador ndo possa tomar as liberdades literarias de um autor
de romances ou de poesias. Isso ndo significa que possamos relativizar o passado de forma arbitraria
construindo, por exemplo, narrativas marcadas pelo viés de interesses politico-partidarios ou de congre-
gacoes religiosas. Afinal, respeitamos e defendemos a laicidade do ensino publico, tal como consta na
Constituicdo Federal e nas normas infraconstitucionais, do mesmo modo que defendemos a liberdade de
catedra e aautonomia do professor. Ao respeitar esses principios éticos e juridicos, esta colecao contribui
para a valorizacdo da democracia e a promogao da qualidade do ensino escolar. Aqui, o rigor do método
histérico estd acima das exacerbagdes subjetivas e dos interesses pessoais.

Os objetivos e os desafios que descrevemos aqui podem dar a impressdo de que estamos em meio a
uma crise da Histéria como drea do conhecimento. Todavia, acreditamos precisamente no contrario. Pen-
samos que a disciplina historica passa por um de seus momentos mais férteis, repleto de possibilidades
tedricas, abordagens metodoldgicas diferenciadas, utilizacdo de fontes diversas, acesso a temas instigantes
para os quais quase ninguém dava importancia tempos atras.

O estudo do passado e seus vinculos com o presente estd na ordem do dia na sociedade brasileira,
e apropriar-se dos objetivos e métodos da Histéria é um modo de nos situarmos nesse debate tdo im-
portante para a construcdo da cidadania ativa entre os jovens estudantes. Vivemos um momento de
grande visibilidade da Historia, que se expressa, entre outros lugares sociais, nos meios de comunicacao,
no mundo artistico e na vida cotidiana, e cujo dinamismo talvez seja impulsionado pelo abandono de
uma antiga ingenuidade que se traduzia na busca de uma verdade univoca, absoluta e irrefutavel, supos-
tamente comum a todos os que participaram de um evento ou processo histérico. Essa visdo simplista
perdeu espaco entre os estudiosos. Hoje, o que move a producao do conhecimento histérico é a inser-
¢ao dos processos no campo das possibilidades de estudos e pesquisas. Ndo reconstituimos o passado
como se fosse uma parede de tijolos ou um quebra-cabeca em que cada peca se encaixa apenas em
um Unico lugar. A construcao do conhecimento histérico é o resultado de trabalhos continuos, repletos
de projetos ndo concretizados, ideias nédo realizadas, probabilidades que muitas vezes supomos, mas
que nao podemos confirmar plenamente. E por meio da historiografia, da interpretacio incessante do
processo histérico, que amarramos e damos sentido a imaginacéo e aos fatos, aos registros e as lacunas,
as suposicoes e as confirmagoes.

Por tudo isso, a formacao do professor-historiador nunca se encerra. Sempre havera mais livros a ler,
mais filmes a assistir, mais debates a travar, mais estudantes a formar. Sempre havera novas maneiras de
contribuir para que nossos estudantes possam “fazer Histdria” a partir das relagdes consigo mesmo, com
os outros e com o mundo.



1.4. Crianca e adolescente: uma breve visao historica

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ocorrem transformagdes importantes na vida dos estudantes.
E nessa faixa etéria que eles transitam da infancia para a adolescéncia e as atividades ludicas convivem
com a ampliacdo do pensamento abstrato.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instrumento legal que prevé protecado integral aos
cidadaos nessa fase de suas vidas, é bastante claro ao considerar como crianca “a pessoa até doze anos de
idade incompletos’, ao passo que adolescentes sdo aqueles “entre doze e dezoito anos de idade”. Segundo
esse estatuto, é “dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacéo, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria”2.

O ECA, promulgado em 1990, dispde sobre os direitos de criangas e adolescentes e estabelece quem
deve garanti-los, sendo a escola o lugar por exceléncia do exercicio do direito a educacdo. Breves indica-
¢oes sobre a histdéria dos conceitos de crianca e adolescente podem ser importantes para a compreensao
dos nossos estudantes e da educacao como direito, independentemente de classe, cor, género e outras
distingdes entre os individuos.

O historiador francés Philippe Aries escreveu uma obra essencial sobre o assunto, intitulada Histéria
social da infancia e da familia®. Nessa obra, temos acesso a um amplo panorama, centrado principalmente
na Europa Ocidental, da vida das criancas e de como a formacdo dessas criangas impacta a construgao
de suas identidades na fase adulta. Foi somente na Idade Média que as familias passaram a adotar
sobrenomes e, no século XVIIl, comecgaram a se fazer registros sistematicos das criangas. Ndo de todas,
mas apenas daquelas que vinham de familias mais ricas e frequentavam as escolas — o que ainda nao
era um direito universalizado.

Desde a Idade Média, distinguiam-se, de modo geral, determinadas fases da vida dos individuos:
infancia, puberdade, adolescéncia, juventude e velhice. A infancia ia do nascimento até os 7 anos. Havia
uma “segunda idade’, que prosseguia até os 14 anos e era seguida pela adolescéncia, até 0s 21 anos. Dai
até os 45 ou 50 vivia-se a juventude e, em seguida, até o fim da vida, entrava-se na velhice.

Meninos e meninas ndo viviam a infancia da mesma forma. Por volta do século XIV, se as brinca-
deiras eram praticas comuns a ambos, também havia diferengas nos tratamentos entre os géneros.
Os meninos de familias ricas ingressavam na vida escolar, enquanto as-meninas permaneciam em
casa, aprendendo a tecer e a cozinhar ou desenvolvendo outras habilidades que nédo faziam parte
da educacdo escolar.

Em Portugal, a Igreja e o Estado definiam as fases da vida. Nos documentos religiosos, a infancia durava
até os 7 anos, supostamente porque dai em diante os seres humanos adquiriam razdo e malicia, ingres-
sando na puberdade, periodo em que tinham vontade prépria®. O padre Raphael Bluteau, que escreveu
o primeiro diciondrio da lingua portuguesa no século XVIll, apresentava uma divisdo um pouco diferente:
infancia até os 7 ou 8 anos, puericia ou puberdade entre 9 e 10 anos e adolescéncia a partir dos 15 anos
até o final da fase do crescimento corporal®.

Ja para o Estado e para o mundo do trabalho, ainfanciaia até 12 ou 14 anos, quando os individuos pas-
savam a ter responsabilidade penal®. Para criangas pobres ou escravizadas, em Portugal e em suas colénias,
a vida adulta iniciava-se entre os 12 e os 14 anos, mas aos 7 as criangas desse grupo social ja comecavam
a trabalhar’. Essa situagdo de criancas trabalhando desde os 7 anos perdurou durante todo o império no
Brasil. Na republica, foram criadas normas juridicas proibindo a exploracao do trabalho infantil. No entanto,
sabemos que até os dias de hoje ainda faltam medidas concretas para fazer valer essa protecédo a todas as
criancas brasileiras, bem como para fazer valer o direito a educagao na infancia e na adolescéncia.

2 BRASIL.Lein°8069, de 13dejulhode 1990:dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e dd outras providéncias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 2 maio 2022.

3 ARIES, Philippe. Histdria social da infancia e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986. A primeira edicdo francesa
éde 1973.

4 SA, 1. dos G. As criancas e as idades da vida. In: MONTEIRO, N. G. (org.). Histéria da vida privada em Portugal: a |dade Moderna.
Lisboa: Circulo de Leitores, 2011. p. 73-95.

> BLUTEAU, R. Vocabulario portuguez & latino. Coimbra: Collegio das Artes da Companhia de Jesus, 1712-1728.

 VAILATI, L. L. A morte menina: infancia e morte infantil no Brasil dos oitocentos (Rio de Janeiro e Sao Paulo). Sdo Paulo:
Alameda, 2010.

7 SA, op. cit., p. 92.; VAILATI, op. cit.



Assim, a infancia e a adolescéncia, tal como as conhecemos hoje e com as quais lidamos no dia a
dia como professores, tém uma longa histéria marcada por transformacées e permanéncias. Conhecer
um pouco dessa histéria pode ajudar a redimensionar o papel da escola e dos educadores como res-
ponsdveis pela garantia do direito a educacdo. Afinal, parte da infancia e da adolescéncia (em média,
dos 6 aos 14 anos) devem, sobretudo, ser destinadas ao Ensino Fundamental, e ndo ao exercicio de
um trabalho remunerado.

1.4.1. Novas territorialidades e culturas juvenis

De modo geral, a territorialidade é uma estratégia que influencia e controla o uso social do espaco.
Nas sociedades, existem territorialidades que se manifestam por meio de relacoes de trabalho, afinidades
musicais, concepgoes politicas, formas de lazer, esportes (futebol, surfe, skate etc.). Cada uma dessas ter-
ritorialidades expressa identidades que unem pessoas €, por vezes, provocam disputas de fronteiras com
grupos considerados rivais.

Além do espaco fisico, as novas territorialidades abrangem espacos culturais como o espaco dos video-
games e das midias digitais. Essas midias estdo presentes no cotidiano das culturas juvenis, levando em
consideracdo que existe uma imensa diversidade de juventudes e, portanto, de culturas juvenis.

As culturas juvenis sao particularmente sensiveis ao uso de novas tecnologias. No entanto, toda
tecnologia é um meio que ndo determina seu fim. Desse modo, torna-se necessaria uma atitude
critica, ética e responsavel em relacdo aos usos dessas tecnologias digitais. Isso implica filtrar a mul-
tiplicidade dos contelidos veiculados e ndo produzir e reproduzir fake news para injuriar, difamar ou
caluniar pessoas.

Aprender a lidar, de forma responsavel, com esse universo digital implica processar, transmitir e dis-
tribuir contelidos confiaveis, possibilitando o acesso as ciéncias, as pluralidades culturais e ao mundo do
trabalho. Com isso, exercemos nossa cidadania emprol da construcdo de uma sociedade mais justa e livre.

Pré-adolescentes usando smartphone na cidade de Sao Paulo, Sdo Paulo. Fotografia de 2022. As midias digitais estao
cada vez mais presentes na cultura juvenil, de modo que tém sido assimiladas com maior forca em varios dominios
da vida: o lazer, o estudo, a comunicacéo etc.
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1.5. Historia social

Esta colecdo, de forma geral, foi concebida a partir da pre-
valéncia dos eventos de dimenséo publica que afetaram a vida
de um grande numero de individuos e sociedades, no passado
e no presente. Evidentemente, aspectos da vida privada ou da
chamada“micro-histdria” sao capazes de iluminar essa dimenséo
publica da histéria, e recorremos a fontes e métodos caracteristi-
cos dessas abordagens tedricas sempre que julgamos necessario.
A colecdo privilegia os protagonismos coletivos com base nos
pressupostos da historia social, sem perder de vista aimportancia
dasindividualidades, das mentalidades, das conjunturas politicas
e econOmicas para a compreensdo do processo historico.

Aplicadas a realidade de nosso pais, ainda marcada por
desigualdades e questdes sociais nunca resolvidas, a concepcéo
na qual a colecao se baseou tem por principio a valorizagdo do
protagonismo de sujeitos coletivos, como os trabalhadores, as
mulheres, os povos indigenas, os escravizados e os descenden-
tes de africanos no Brasil. Procuramos desconstruir personalis-
mos e voluntarismos, evitar anacronismos e nao permitir que
nossas expectativas recaissem como tarefas a serem cumpridas
pelos sujeitos do passado. Buscamos compreender as atuacoes
desses sujeitos em seus contextos e possibilidades, como
convém a producdo de uma historiografia comprometida com
o rigor do método e com a formacdo de jovens que julgamos
capazes de se apropriar desse conhecimento para se tornarem,
eles préprios, sujeitos conscientes e ativos de suas historias e
dos processos sociais nos quais estao inseridos.

1.6. Aula, livro e ensino

O livro didatico de Histéria ndo é uma coletanea de aulas
prontas e acabadas. Ele nao substitui o trabalho dinamico de
professores e estudantes em sala de aula. Esse trabalho deve ser
estimulado por relacdes de troca entre o que € estudado e o que é
vivido, pela articulacdo com informagdes interdisciplinares e pela
construcao de novos conhecimentos. O livro didatico subordina-se,
portanto, ao processo vivo das aulas, presidido pelos docentes em
interacdo com os estudantes.

A preparacao de uma aula de Histéria e sua efetivacdo sao
tarefas complexas. Elas comportam, portanto, varidveis que
somente sao dominadas pelo educador em sua relacao singu-
lar com os educandos. Afinal, é na sala de aula que surgem as
questoes, as formas mais adequadas de lidar com o material de
estudo e as iniciativas de debates e trabalhos. Nenhum livro
pode dar conta dessa dinamica tdo ampla quanto ininterrupta.
Por isso, consideramos o livro didatico um dos elementos da
aula. Sabemos que ele é um recurso importante a disposicao
de professores e estudantes, mas nao é o Unico.

Entendemos ser urgente e necessdria uma desconstrucao da
visao segundo a qual o livro didatico encerra verdades inques-
tionaveis. O livro ndo é um repositério de todo o passado ou uma
enciclopédia capaz de reunir dados e conhecimentos a serem
memorizados pelos estudantes. Em vez disso, ele é parte de uma
concepcao tedrico-metodoldgica para, em seguida, selecionar

conteldos a serem abordados a partir dessa concepg¢do, ndo ne-
cessariamente em sequéncias temporais lineares. Seu objetivo
maior é oferecer subsidios a andlise dos processos historicos.

1.7. Cidadania, projeto de vida
e livro didatico

A abordagem da questdo da cidadania na sociedade bra-
sileira atual esta fortemente marcada pelas consequéncias da
trajetéria que examinamos ao longo desta colecao. No Brasil,
a construcdo da cidadania foi muitas vezes guiada por a¢des
dos governantes, e nem sempre pelas médos da sociedade.
O resultado desse processo sdo as graves distor¢des que veri-
ficamos hoje em nossa democracia. Uma indagacao basta para
exemplificar o que estamos afirmando: de fato, todos somos
iguais perante a lei?

Acreditamos, contudo, que a cidadania nao seja algo que
se transmite como ddadiva. Cidadania requer atividade, energia,
disposicao e participagdo popular. Cidadania é luta por perten-
cimento social e protagonismo em prol do bem comum. Assim,
acreditamos que o estudo da Histéria pode contribuir para a cons-
trucao da cidadania, da consciéncia e da ética. Sem consciéncia
do que fomos, ndo transformaremos o que somos tendo em vista
0 que almejamos ser.

O exercicio da cidadania estd vinculado ao desenvolvimento de
nosso projeto de vida, isto é, da forma como planejamos o futuro
para pertencer a sociedade. Esse planejamento pode decorrer de um
duplo movimento: em direcao ao nosso proprio eu e ao mundo em
que vivemos, permeado por atitudes de:

e autoconhecimento - pensar sobre nossa identidade (o que
somos) e potencialidade (o que podemos ser), sobre nossa ca-
pacidade fisica e mental, sobre nossas acées e emocodes. Corres-
ponde a levar em conta a expressao inscrita no Oraculo de Delfos:
“Conhece-te a ti mesmo’, que era preconizada por Socrates;

e empatia (do grego, en =“dentro de”+ patheia ="sentimento”)
- desenvolver sintonia com o outro, possibilitando o didlogo
com pessoas que tém diferentes visées de mundo e, no caso da
escola, estudantes de diferentes perfis. E procurar o outro como
um objetivo em si mesmo, e ndo uma obje¢ao, um obstaculo em
nosso caminho. Ser empatico nao é ser simpatico ou cimplice do
outro. A empatia envolve escuta social e compreensao da alteridade
(do latim, alter ="outro”);

e cooperacdo (do latim, cum =“junto”+ operare = “trabalhar”) -
cultivar acées de solidariedade a fim de contribuir com o
outro, tendo em vista alcangar objetivos comuns. Além da
empatia, cooperar envolve acolher o outro e agir com ele,
em prol de uma sociedade mais justa, livre e democratica.
No caso da escola, a cooperacdo deve estar presente em todas
as atividades que exigem trabalhos com grupos pequenos
ou grandes;

¢ sociabilidade (do latim, sociabilis = “que pode ser associado a")
- cultivar o relacionamento social, tendo em vista um convivio
harmonioso e pacifico com uma pluralidade de pessoas. E uma
qualidade que se desenvolve com o respeito pelo outro, a polidez,
a lealdade e a generosidade.
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Porisso, ha um esforco nesta colecdo para que, ao entrar em con-
tato com temas e conteldos do repertério de Histéria, o estudante
aprenda a pensar historicamente, ampliando sua capacidade de agir
na sociedade de forma autdbnoma, critica, empdtica e cooperativa.

Ao longo de toda a colecgao, ha conteldos (textos, imagens e
atividades) que levam o estudante a refletir sobre tematicas como:

| |

1.8. Interdisciplinaridade

“[...] os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas também
os inconvenientes da superespecializa¢do, do confinamento e
do despedagamento do saber. Ndo s6 produziram o conheci-
mento e a elucidagdo, mas também a ignorancia e a cegueira”

MORIN, Edgar. A cabega bem-feita: repensar a

reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002. p. 15.

A partir do século XV, sobretudo nas sociedades ocidentais, as
ciéncias ganharam certa autonomia e se subdividiram em disciplinas
cada vez mais especificas. Esse processo teve consequéncias. De um
lado, seus resultados trouxeram ganhos em termos da especializagao;
de outro, levaram a uma perda progressiva das visdes de conjunto e a
certa pulverizacdo do saber.

Tais perdas estimularam um movimento de busca pela inter-
disciplinaridade, por elos entre as diferentes disciplinas que, man-
tendo a identidade dos campos do conhecimento, estabelecem
um didlogo permanente entre eles.

Nesta colecdo, nos esforcamos para superar a simples justa-
posicdo de uma drea do saber sobre as outras. Ao mesmo tempo,
entendemos que a interdisciplinaridade pode ser uma pratica que
leve o docente a intervir na realidade social e a orientar seus alunos,
agindo de forma autdonoma e sensivel para estimular aquilo que ndo
ocorreriade modo espontaneo na sala de aula. A pratica interdiscipli-
nar deve ser observada como principio pedagégico na medida em
que necessitamos de uma visao ampla para a apreensao darealidade
e aintervencéo sobre ela.

O objetivo é fazer da interdisciplinaridade um recurso intrinse-
co da acdo educativa, estimulando uma atitude aberta para lidar
com problemas, processos e fendbmenos da realidade que podem
ser mais bem compreendidos quando considerados a partir de
instrumentais oferecidos pelos diversos campos do saber. Portanto,
ainterdisciplinaridade néo visa a destruicao das disciplinas, mas
a construcdo permanente de pontes ou relagdes entre elas.
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o autoconhecimento; a promocdo da igualdade social; a construcéo
de uma sociedade livre, justa e solidaria; o repudio ao racismo e ao
machismo; e o combate a estereétipos ou preconceitos ligados a
condicdo socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de
orientacdo sexual, de idade, de religiosidade, de condicdo de defi-
ciéncia ou de qualquer outra forma de discriminacéo.

y :~es
SOLITARIOS?.. ...0U
| SOLIDARIOS?
EU?.. \ | Armandinho, tirinha de
/ % Alexandre Beck, 2017.
& | A cooperacao, que envolve
2| cultivar agées solidarias,
ou/ S| éumaimportante atitude
NOs? E a ser desenvolvida para
@
s

o efetivo exercicio da
cidadania.

Na escola, as pontes interdisciplinares dependem da coope-
racdo entre professores de diferentes componentes curriculares
e dreas do conhecimento, que estdo assinaladas nesta colecéo:
no Livro do Estudante, com o selo “Integrar com”; e, no Manual
do Professor, nos elementos identificados como “Orientacao
didatica’, presentes nasorientagoes especificas de cada capitulo.

Na compreenséo interdisciplinar, é como se cada campo
do saber fornecesse uma peca para completar
o quebra-cabeca do conhecimento.

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA



> ORGANIZACAO DOS VOLUMES

€ PLANEJAMENTO ESCOLAR

Esta colecdo de Histdria, destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, foi elaborada com o objetivo
de contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das habilidades explicitadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para esse nivel do ensino. Partindo desse propésito, foi organizada em quatro
volumes, correspondentes, respectivamente, aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.1. Doze capitulos por volume

Para facilitar a organizacao de um cronograma, cada volume tem doze capitulos distribuidos em quatro
unidades, ou seja, ha trés capitulos por unidade. Uma sugestdo mais imediata seria abordar uma unidade
por bimestre. No entanto, pode-se também trabalhar quatro capitulos por trimestre ou duas unidades (seis
capitulos) por semestre. Cabe ao professor encontrar a melhor maneira de trabalhar os contetidos de cada
volume, levando sempre em conta as defasagens e as dificuldades de aprendizagem de seus estudantes.
Ao lado dos conteudos dos capitulos, elaboramos também projetos teméticos.

2.2. Como desenvolver os projetos tematicos

Os projetos teméaticos foram elaborados para serem desenvolvidos ao longo do ano, o que demanda
um planejamento em fun¢édo das caracteristicas de cada turma em que o professor escolha realizar es-
sas atividades. Informagdes mais detalhadas sobre cada um dos objetos interdisciplinares dos projetos
temdticos foram alocadas como orientagdes especificas. Todavia, julgamos importante propor aqui
algumas sugestdes quanto as etapas a serem percorridas ao longo do ano, respeitadas as propostas
de produtos finais. Assim, as atividades de cada projeto tematico poderiam ser distribuidas conforme
0 cronograma a seguir:
¢ 1° bimestre: anuncio do projeto tematico a ser desenvolvido ao longo do ano letivo; distribuicdo de
tarefas pelos grupos e definicdo das primeiras pesquisas;

e 2° bimestre: continuidade das pesquisas; definicdo de um calenddrio para discutir dividas e encami-
nhamentos;

e 3° bimestre: continuidade das pesquisas; manutencdo dos encontros para debate de duvidas e enca-
minhamentos; apresentagdo de produtos parciais;

® 4° bimestre: conclusdo do projeto e apresentacao do produto final reunindo os produtos parciais.

2.3. Os volumes e seus capitulos

Vejamos, resumidamente, os temas de cada um desses volumes, que privilegiam aspectos relevantes
da Histéria do Ocidente (América, Europa e Africa) e, especialmente, a Histéria do Brasil.

6 ano (das origens da humanidade ao século XV)

O livro inicia recuperando e dando sequéncia a aspectos da aprendizagem dos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental. Assim, apresenta os procedimentos préprios da Histéria, as no¢des de tempo, espaco,
cultura, meméria e cidadania.

As grandes tematicas deste volume dizem respeito a: origens da humanidade; primeiros povos
americanos; Antiguidade na América, na Africa e no Oriente; construcio da Antiguidade Classica e suas
contraposicdes com outras sociedades; Europa medieval, mundo islamico e Império Bizantino.

Ao final, o livro desenvolve um projeto tematico sobre escola, cidadania e pertencimento, em que os
estudantes sdo convidados a pesquisar varios aspectos do universo escolar, como territdrio social no qual
compartilhamos conhecimentos, afetos, relagdes e projetos de vida.

Unidade 1: Historia e nossas origens

Capitulo 1: Saber histérico
Capitulo 2: Origens da humanidade
Capitulo 3: Primeiros povos da América
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Unidade 2: América, Oriente Médio e Africa
Capitulo 4: América antiga

Capitulo 5: Mesopotamia
Capitulo 6: Egito antigo e Reino de Cuxe

Unidade 3: Antiguidade Classica

Capitulo 7: Grécia antiga: das origens as polis
Capitulo 8: Roma: da monarquia a republica
Capitulo 9: Império e cultura romana

Unidade 4: Sociedade e religiao
Capitulo 10: Bizancio e islamismo
Capitulo 11: Europa medieval

Capitulo 12: Cristandade medieval

Projeto tematico: Escola, cidadania
e pertencimento

7° ano (final do século XV até final do século XVIII)

0O livro desenvolve as conexdes entre Europa, América e Africa
no contexto do mundo moderno, debatendo aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais desse periodo.

As grandes teméticas desse volume dizem respeito a: marcos da
modernidade (monarquias nacionais, Humanismo e Renascimento,
reformas religiosas, Grandes Navegagoes, absolutismo e mercantilis-
mo); contatos e confrontos entre povos europeus, africanos e ame-
ricanos (caracteristicas dos povos africanos; conquista e colonizacéo
da América); formacao e transformacao do Brasil colonial (Estado
e religido, sociedade agucareira, escravidao africana, conquistas e
fronteiras, sociedade mineradora).

Ao final do livro, os estudantes desenvolverdao um projeto
tematico pesquisando vdérios aspectos sobre o meio ambiente,
destacando: dgua e abastecimento; lixo e reciclagem; areas verdes
e preservacao; energia elétrica e consumo.

Unidade 1: Construcdao da modernidade

Capitulo 1: Absolutismo e mercantilismo
Capitulo 2: Renascimento e Reforma
Capitulo 3: Navegacdes e conexdes

Unidade 2: Contatos e confrontos

Capitulo 4: Povos africanos
Capitulo 5: Conquista da América
Capitulo 6: Colonizacdo espanhola na América

Unidade 3: Colonizacao do Brasil

Capitulo 7: Inicio da colonizacdo
Capitulo 8: Estado e religido
Capitulo 9: Agucar, engenho e guerras

Unidade 4: Expansao colonial no Brasil

Capitulo 10: Escravidao, comércio e resisténcia
Capitulo 11: Conquistas e fronteiras
Capitulo 12: Sociedade mineradora

Xiv

Projeto tematico: Meio ambiente

82 ano (século XIX)

O livro apresenta eventos relevantes para a formagdo do mundo
contemporaneo.

As grandes teméticas desse volume dizem respeito a: aspectos
politicos, sociais e econdmicos que, no cendrio europeu, contri-
buiram para a passagem do sudito ao cidadao (Revolucado Inglesa,
Iluminismo, Revolucao Francesa e Era Napolednica); processos
que, no cendrio americano, culminaram com as independéncias
dos Estados Unidos, dos paises da América espanhola e do Brasil;
expansdo das grandes poténcias, dos nacionalismos e imperialismos
e dos processos de resisténcia a essas dominacées na Africa e na
Asia; aspectos marcantes da trajetéria histérica do Brasil Império.

Ao final do livro, os estudantes desenvolverdo um projeto
de pesquisa sobre saude e educacao, trabalhando temas como:
atividade fisica; alimentacdo; descanso e concentragdo; emocao
e autoestima.

Unidade 1: Revolucdes: do sudito ao cidadao

Capitulo 1: Revolucédo Inglesa e lluminismo
Capitulo 2: Revolugéo Industrial
Capitulo 3: Revolucéo Francesa e Era Napolednica

Unidade 2: América independente

Capitulo 4: Independéncia dos Estados Unidos
Capitulo 5: Independéncias na América Latina
Capitulo 6: Independéncia do Brasil

Unidade 3: Brasil Império

Capitulo 7: Primeiro Reinado e regéncias
Capitulo 8: Segundo Reinado
Capitulo 9: Guerra e abolicao

Unidade 4: Dominio das grandes poténcias

Capitulo 10: Europa no século XIX
Capitulo 11: Imperialismo na Africa e na Asia
Capitulo 12: América no século XIX

Projeto tematico: Saude e educacdo

9¢ ano (final do século XIX até o século XXI)

O livro desenvolve, de forma intercalada, o estudo dos eventos
marcantes do mundo ocidental e da histéria republicana brasileira
das décadas finais do século XIX as primeiras décadas do século XXI.

As grandes teméticas deste volume sdo, por exemplo: Primeira
Guerra Mundial, Revolu¢do Russa; nascimento da republica no
Brasil, sua vida politica, econémica e cultural; protagonismos femi-
nino e negro e revoltas sociais no Brasil; ascensdo do totalitarismo;
crise capitalista; Segunda Guerra Mundial; Era Vargas; impactos
da Guerra Fria; crises dos socialismos; questao arabe-israelense;
independéncias na Africa e na Asia; democracia e populismo no



Brasil; tensdes e ditadura civil-militar brasileira e ditaduras militares latino-americanas; construcdo da
cidadania no Brasil contemporaneo; faces da globalizagao.

Ao final do livro, os estudantes desenvolverdo um projeto de pesquisa sobre midias digitais e cidadania,
trabalhando temas como: conexao e isolamento; exposicao e privacidade; informacéo e confusao.

Unidade 1: Primeira Guerra, revolucdo e republica

Capitulo 1: Primeira Guerra Mundial e Revolucdo Russa
Capitulo 2: Nascimento da republica no Brasil
Capitulo 3: Primeira Republica: contestacdes e dinamicas

Unidade 2: Totalitarismo, Segunda Guerra e getulismo

Capitulo 4: Crise capitalista e totalitarismo
Capitulo 5: Segunda Guerra Mundial
Capitulo 6: Era Vargas

Unidade 3: Guerra Fria, descolonizacdao e democratizacao

Capitulo 7: Guerra Fria e crise do socialismo
Capitulo 8: Africa e Asia
Capitulo 9: Periodo democratico no Brasil (1945-1964)

Unidade 4: Ditaduras, redemocratizacao e globalizacao

Capitulo 10: Ditaduras no Brasil e na América Latina
Capitulo 11: Construcdo da cidadania no Brasil
Capitulo 12: Faces da globalizagao

Projeto tematico: Midias digitais e cidadania

2.4. Articulacao da colecao com a BNCC

A concepcdo da colecdo e seus pressupostos estdo devidamente articulados com os principios nor-
teadores da BNCC, sobretudo no que tange ao desenvolvimento das competéncias e das habilidades.

A BNCC define competéncia, de forma ampla, como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas cognitivas e procedimentais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ja as habilidades tém um carater mais especifico, caracterizando-se como um saber fazer, ou seja, pra-
ticas cognitivas, profissionais e socioemocionais que desenvolvem competéncias. Observe que, na BNCC, as
habilidades sdo sempre iniciadas por verbos de agdo, como identificar, conhecer, descrever, discutir, associar,
analisar, conceituar, comparar, explicar etc. No componente curricular de Historia, as habilidades estao distri-
buidas em objetos de conhecimento (contelido, conceitos e processos), que integram unidades tematicas.

Em todos os capitulos, os objetivos e suas justificativas estao articulados a competéncias e habilidades
estabelecidas na BNCC. Ao longo dos volumes, os objetivos e suas justificativas foram explicitados nas
orientacdes para o professor designadas “Objetivos do capitulo”. Ja as principais competéncias e todas as
habilidades foram identificadas neste manual nos tépicos 8.1.,“Relacdo com as competéncias daBNCC’ e 8.2.,
“Relagao com as habilidades da BNCC’; além de serem identificadas ao longo do volume por meio dos boxes
“Habilidade(s) da BNCC" e “Alerta ao professor”, que compdem as orienta¢des especificas de cada capitulo.

2.5. Estruturacao dos capitulos

Cada um dos volumes da colecéo foi organizado em quatro unidades. Os capitulos do livro, por sua
vez, sdo constituidos por boxes e se¢des articulados entre si que buscam contemplar varias dimensbes
da aprendizagem. Os capitulos apresentam a estrutura interna a seguir.

e Abertura de capitulo: secdo com texto introdutério, imagens e atividades. O professor pode utilizar a
abertura do capitulo para promover debates, levantar questoes e instigar a curiosidade dos estudantes.
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Texto-base: escrito em linguagem adequada a faixa etaria dos estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Assim, hd uma mudanca gradual na linguagem em cada um dos volumes da colecdo. Seu
principal objetivo é organizar e promover conhecimentos histéricos relevantes, incorporando tanto
guanto possivel as mudancas historiograficas, que exploram novos objetos e objetivos dos historiadores,
suas hipoteses e seus debates.
Cartografia e iconografia: reproducdes de fontes histéricas (mapas, fotografias, obras arquitetonicas,
pinturas, objetos tridimensionais etc.), que complementam e explicitam aspectos do tema estudado.
Essas imagens constituem, em sentido amplo, um rico conjunto de documentos a ser utilizado na pro-
ducao de conhecimento histérico. As reproducdes de imagens apresentam legendas explicativas e, em
muitos casos, sdo acompanhadas de atividades que estimulam sua interpretacao.
Glossario: pequenos boxes que, de forma sucinta, trazem uma explicacdo sobre palavras e expressoes
pouco usuais para os estudantes. Sempre que julgar conveniente, o professor devera complementar
a explicacdo ou orientar os estudantes a pesquisarem, em outras fontes, os sentidos para palavras
e expressdes desconhecidas.
Para comecar: atividades que aparecem em todas as aberturas de capitulo, visando sondar conhecimentos
prévios, estabelecer relagdes passado-presente e aproximar os assuntos estudados da vida dos estudantes.
Para pensar: atividades distribuidas ao longo do capitulo que buscam contextualizar os conteddos com
as vivéncias dos estudantes e, desse modo, articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
Observando o mapa: atividades de leitura e interpretacdo de mapas. O objetivo é trabalhar o conceito
de espaco e sua temporalidade, promovendo a interdisciplinaridade com Geografia.
Outras histdrias: secdo com texto e atividades, muitas vezes acompanhada também de imagens. Esta
secdo procura complementar ou aprofundar assuntos abordados no capitulo.
Painel: secao presente em diversos capitulos, apresenta temas novos ou aprofunda um assunto abor-
dado no texto-base, privilegiando imagens que constituem, por exemplo, detalhamentos de pinturas,
objetos e construgdes arquitetonicas.
Dica: secéo que, ao longo de cada capitulo, apresenta sugestoes de filmes, livros e sites para ampliar
e enriquecer a aprendizagem. Todas as sugestdes sao acompanhadas de pequenas resenhas.
Oficina de Histéria: secao de atividades para o estudante. Grande parte dessas atividades foi concebida
para realizacdo em grupos (pequenos.ou grandes), visando promover praticas e vivéncias que possibi-
litem o desenvolvimento da empatia e da cooperagao entre os estudantes, bem como de sua relagdo
respeitosa com os docentes e a comunidade escolar. Esta se¢do estd estruturada da seguinte maneira:
a) Conferir e refletir: reline atividades variadas que, de modo geral, visam organizar os conteudos
do capitulo e refletir sobre eles, bem como ampliar o repertério dos estudantes;
b) Interpretar texto e imagem: apresenta atividades com fontes histéricas variadas. Elas promo-
vem, por exemplo, a interpretacao e a producdo de imagens e textos, a realizacdo de debates
e a construcao de linhas do tempo e de mapas conceituais. O professor podera utilizar esta
secdo para estimular a reflexdo dos estudantes (individual e em grupo) sobre o processo de
produc¢ao do conhecimento histérico e o oficio do historiador. Muitas vezes, essas atividades
integram os conteudos histéricos com outros campos do saber, como Arte, Geografia, Lingua
Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias etc.
Projetos tematicos: ao final de cada volume, é apresentado um projeto tematico que reforca a
dimensdo experimental e interdisciplinar do ensino-aprendizagem, mobilizando os estudantes
para trabalhar com temas abrangentes das dreas do conhecimento, especialmente em Ciéncias
Humanas e Linguagens. Os projetos tematicos de cada volume sao:
6° ano - Escola, cidadania e pertencimento;
7°ano - Meio ambiente;
82ano - Saude e educacdo;
92 ano - Midias digitais e cidadania.
Em um primeiro momento, os projetos propdem atividades para grupos pequenos. Posteriormente, os

resultados dos projetos devem ser consolidados por grupos grandes (turmas de 45 estudantes ou mais).

Os projetos propdem atividades em grupo de reflexédo e investigacdo que demandam, por exemplo: pesqui-

sas e manejo de fontes variadas, selecao e interpretacdo de dados e informagdes, uso de diferentes linguagens
(textos,imagens e sons), entrevistas com pessoas da comunidade, estudo do espaco social em que os estudantes
estao inseridos, construcdo e apresentacao de argumentos a partir dos conhecimentos desenvolvidos.

Os projetos podem e devem ser flexibilizados, levando em consideracao a diversidade nacional

e as necessidades pedagdgicas de professores e estudantes.



3. PROPOSTAS DE AVALIACAO

Um estudo feito sob o patrocinio da Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e que tentou projetar novos rumos para a Educacao do século XXI sustenta que o ensino-
-aprendizagem é um processo continuo, que tem o tempo de duracao de uma vida e nao é neutro. Nesse
processo, e pensando aqui o caso do Ensino Fundamental, é conveniente ter em mente os quatro pilares
da Educacao, considerados principios norteadores de nossas acoes: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver junto e aprender a ser®. .

Tudoisso deve ser considerado em nossas praticas pedagogicas, incluindo a formulacdo das avaliagoes.
Desse modo, a avaliacdo é um processo amplo, que implica estimar o valor, a extensao e a intensidade do
desempenho educacional. O objetivo da avaliacao é acompanhar os resultados da acao educativa, tendo
em vista sempre aprimorar a aprendizagem significativa dos estudantes.

Com isso, devemos deixar claro que a finalidade da avaliagdo ndo é instituir formas de punicdo para
os estudantes. Ao contrario, ela deve contribuir para redimensionar a acdo educativa.

Tendo em vista seus principios mais amplos, a avaliagdo tem um carater processual, formativo e
participativo:

a) processual: atividades continuas, bem dimensionadas e distribuidas ao longo dos programas de ensino-
-aprendizagem. Desse modo, a avaliagao processual ocorre sem uma definicdo rigorosa que separe o
momento de ensinar, aprender ou construir conhecimentos;

b) formativo: atividades voltadas a formacéo integral do estudante, isto &, que promovam o desenvolvi-
mento de aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais;

¢) participativo: atividades capazes de envolver os estudantes, tanto individualmente como em grupo, e
incentiva-los a falar em publico, argumentar, produzir textos e midias, intervir no meio em que vivem
exercendo a cidadania.

Tendo em vista seu momento e sua finalidade mais especificos, a avaliagdo pode ser classificada em
dois géneros principais:

a) avaliacao diagnéstica: busca levantar contelddos prévios do estudante, em termos de conhecimentos,
valores e atitudes. Atende a um pressuposto didatico basico que consiste em “partir daquilo que o es-
tudante ja sabe”a fim de planejar “o que pretendemosatingir”. Esse tipo de avaliacao serve, sobretudo,
para identificar potencialidades e dificuldades da aprendizagem;

b) avaliacdo de resultados: busca ponderar o que o estudante atingiu durante determinado ponto da
trajetéria do ensino-aprendizagem. Esse tipo de avaliagao serve, em primeiro lugar, para sinalizar pro-
blemas do ensino, permitindo repensar métodos e recursos utilizados pelo professor.

De modo geral, quanto maiores forem as dificuldades de aprendizagem maior serd a necessidade
de rever as estratégias de ensino. Isso implica redirecionar o trabalho em sala de aula, percebendo o que
funciona, o que envolve e o que facilita a aprendizagem.

Outro aspecto importante é que a avaliagdo também deve ser apresentada aos pais ou responsaveis pelos
estudantes. E fundamental que eles sejam informados sobre o desempenho escolar dos filhos em momentos
de interacao e didlogo entre a escola e a comunidade. Cultivar esse didlogo com o estudante e sua familia ou
responsaveis, discutindo o processo de avaliacao, é valioso para a criacdo de um ambiente favoravel a educacéo,
em que a confianca e a cooperacao sejam valores continuamente desenvolvidos.

3.1. Avaliacdo e atividades desta colecdo

Em suas diferentes propostas, as atividades que integram esta cole¢ao possibilitam avaliagdes proces-
suais, formativas e participativas do ensino-aprendizagem de Historia.

3.1.1. Aspecto processual

As atividades dos volumes desta colecao foram dispostas em diferentes momentos da obra, por exemplo:
nas aberturas dos capitulos (“Para comecar”), ao longo dos textos e das imagens (“Para pensar”, “Observando o
mapa’, “Outras histdrias”), ao final do capitulo (“Oficina de Histéria”) e no fim de cada livro (projetos teméticos).

8 DELORS, Jacques et al. Educagéo: um tesouro a descobrir. Relatdrio para a Unesco da Comissao Internacional sobre Educacao
para o Século XXI. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 1998. p. 89-120.
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No inicio do capitulo (“Para comecar”), geralmente propomos
uma avaliacdo diagnéstica. No final de cada capitulo (“Oficina de
Histéria”), propomos uma avalia¢édo de resultados diversificada
para o estudante conferir, ampliar e interpretar contetidos relaciona-
dos a acao educativa (conhecimentos, habilidades, valores e atitudes).
Além disso, nesta mesma secao, apresentamos atividades em formato
semelhante ao utilizado em exames de larga escala (Enem, Saeb,
Pisa, vestibulares etc.).

3.1.2. Aspectos formativo e participativo

As atividades foram elaboradas levando em consideragédo
o rol de competéncias e habilidades da BNCC para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. Isso significa que, ao lado dos
conteudos desenvolvidos no livro, essas atividades sdo parte
intrinseca do projeto de formacao dos estudantes. Assim, elas
contribuem, por exemplo, para:

e valorizar a diversidade das culturas e seus modos de ser,
saber e viver;

e reconhecer e compreender os conhecimentos historicamente
construidos;

® promover a construcdo de argumentos, questionamentos,
hipodteses, interpretacdo de fontes diversas, tanto da cultura
material como da imaterial;

e exercitara empatia, o didlogo, a cooperacao, o respeito mutuo
e a solidariedade;

* promover o exercicio da cidadania de forma livre, ativa e
responsdavel, estimulando a tomada de decisées com base
em valores éticos, democraticos e inclusivos.

Cada um dos objetivos do conjunto de atividades presentes
nos volumes (“Para comecar”, “Para pensar”, “Observando o mapa’,
“Oficina de Histéria’, projetos teméticos) foi explicitado no tépico
“Estruturacdo dos capitulos”deste manual. Cabe ao professor utilizar
essas atividades a sua maneira, para dimensionar sua agao educativa
e estimular o didlogo com os estudantes.

3.2. Avaliacao qualitativa

Um aspecto relevante que merece ser ressaltado é que a ava-
liacdo nao se reduz ao ato de “medir” ou “quantificar” o acimulo
de informacodes por parte dos estudantes. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em vigor determina
que o estudante seja avaliado de forma continua e cumulativa,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
os resultados de longo prazo sobre os de eventuais provas finais
(Art. 24,V, alinea a).

Segundo a BNCC do Ensino Fundamental, o compromisso
com a educacdo integral implica também esse olhar inovador e
inclusivo sobre questdes centrais como a avaliacdo do aprendiza-
do. Desse modo, mais do que medir o acimulo de informacdes, o
que se pretende é desenvolver no estudante “competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacao cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos con-
textos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
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problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacao e buscar solucdes, conviver
e aprender com as diferencas e as diversidades™.

Na escola contemporanea, educar é compartilhar conhe-
cimentos e afetos dentro de uma visdo integral do estudante,
voltada tanto para seus interesses e necessidades como para os
desafios da sociedade contemporanea. Desse modo, a avaliacao
qualitativa requer o acompanhamento das atividades em sala
de aula e extra-aula, seja quando realizadas de forma individual,
seja coletivamente.

Além disso, a avaliagao qualitativa implica considerar multiplos
aspectos: as formas variadas de reflexdo, comunicacdo, criatividade
e resiliéncia ao lado das atitudes de colaboracdo, empatia, solida-
riedade, participacdo e compromisso.

Se o professor desejar complementar a avaliacao dos
estudantes por meio de provas periddicas, sugerimos que as
questdes que levem a uma resposta Unica ou os testes de mul-
tipla escolha sejam menos valorizados. O formato que induz
a resposta Unica e rigida dificulta a percepgao de eventuais
problemas no aprendizado e nédo cria oportunidades para que
os estudantes expressem plenamente suas capacidades.

Além das provas discursivas, é preciso dar espa¢o para
outras atividades promissoras, individuais e coletivas, privile-
giando o protagonismo do estudante na construcdo de sua
aprendizagem. Entre essas atividades, esta colecdo incluiu
propostas. como:

a) pesquisas sobre o local de atuagdo da escola;

b) interpretacdes de temas e fontes variadas;

c) leitura e interpretacdo de mapas e imagens;

d) debates sobre temas do contexto social dos estudantes;

e) realizacao de entrevistas com membros da comunidade;

f) elaboracédo de “painéis” tematicos;

g) realizacdo de reportagens para um blog ou jornal, que pode
ser criado na sala ou na escola;

h) producao de textos com criticas a livros, filmes, exposi¢des
ou visitas a museus e outras instituicoes.

Nessas atividades, sugerimos que o professor explicite para
os estudantes os critérios com base nos quais eles serdo ava-
liados, estabelecendo um cendrio de expectativas e resultados
pretendidos.

Por fim, é necessario dizer que as diversas formas de avaliacao
devem abranger ndo somente conteudos especificos de Histoéria,
mas também o desenvolvimento de saberes interdisciplinares
voltados ao exercicio da cidadania, ao mundo do trabalho, aos
projetos de vida dos estudantes e a construcdo de uma sociedade
livre, justa e solidaria.

° BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular:educacao é a
base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 14. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/. Acesso em: 22 abr. 2022.



4. NOVAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Levando em consideracao os fundamentos pedagdgicos da BNCC, destacamos novas tendéncias
educacionais vinculadas ao compromisso com a educacao integral.

4.1. Temas contemporaneos transversais

Além de competéncias e habilidades, a BNCC propde tematicas relevantes denominadas temas con-
temporaneos transversais (TCTs), que visam integrar diferentes saberes, adquiridos dentro e fora da escola,
para que os estudantes compreendam melhor a sociedade em que vivem.

A legislacao estabelece quinze TCTs que estao distribuidos em seis macrodreas, como ilustra o
esquema a seguir.

Temas
contemporaneos
transversais (BNCC)

FONTE: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas contempordneos transversais na BNCC: contexto histérico
e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 12. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 28 abr. 2022.

A transversalidade desses temas contemporaneos implica que sua abordagem didatico-pedagdgica
perpassa ou atravessa todos os componentes curriculares, areas do conhecimento, etapas da Educacao
Basica e as vivéncias dos estudantes. Desse modo, a transversalidade é complementar a interdisciplinaridade.

Talvez seja mais dificil abordar alguns TCTs em determinado componente curricular do que em outro.
Porém, dificuldades ndo significam impossibilidades, e foi com essa disposicao de animo que procuramos
articular os contelidos desta colecdo ao maior nimero possivel de TCTs. O quadro a seguir ilustra varios
momentos desse empenho no volume do 92 ano.

Unidade/projeto tematico Capitulo/titulo do projeto Temas contemporaneos transversais
2. Totalitarismo, Segunda « Trabalho

K 6. Era Vargas . . .
Guerra e getulismo - Vida familiar e social

3. Guerra Fria,
descolonizacédo e
democratizagdo

7. Guerra Fria e crise do - Educacdo em direitos humanos
socialismo - Ciéncia e tecnologia

Continua na pagina XX
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Continuagao da pagina XIX

B . . - Direitos da crianca e do adolescente
11. Construcdo da cidadania . .
no Brasil . Proce.sso~de enyelheumento, respeito e
valorizacdo do idoso
4. Ditaduras,
redemocratizacdo e
globalizacao - Trabalho
L - Diversidade cultural
12. Faces da globalizacdo . .
+ Educacdo ambiental
+ Saude
Projeto tematico Midias digitais e cidadania - Ciéncia e tecnologia

Os TCTs apresentados nesse quadro estdo indicados nas orientagcdes especificas de cada capitulo, nos
boxes “Alerta ao professor” e nas orientagdes de resposta das atividades.

4.2. Raciocinio, argumentacao e inferéncia

Uma das caracteristicas fundamentais do género humano é ser um animal racional. Ser racional significa
usar a razao, fazer raciocinios. Quando tomamos decisdes, das mais simples as mais complicadas, racioci-
namos. E raciocinar ou fazer inferéncias consiste em trabalhar mentalmente informacées tendo em vista
extrair consequéncias, respostas, solucdes. Tais informagdes podem advir, por exemplo, da recepcao ativa
de uma leitura inferencial ou da formulacédo de hipdteses baseadas em uma pesquisa empirica. Segundo
Cezar A. Mortari, o “resultado de um processo (bem-sucedido) de inferéncia é que vocé fica sabendo (ou,
ao menos, acreditando em) algo que vocé nao sabia antes”™®.

Alguns estudiosos atuais costumam estabelecer uma diferenca entre raciocinio e argumento. O primeiro
se refere a um processo mental no qual relacionamos ideias ou enunciados para alcangar a solucdo de um
problema. O segundo é a explicitacao sistematica de um raciocinio. Desse modo, argumentar significa
exteriorizar ou expor, de forma organizada, um raciocinio. Uma das principais funcdes do argumento é
convencer, ou seja, “vencer com’, conquistando a adesdo dos interlocutores, e nao “vencer sozinho’, im-
pondo conclusdes pelo dominio fisico sobre o outro.

A Légica é uma importante area do conhecimento que estuda os argumentos, procurando verificar se a
conclusao daquilo que nao se sabia é uma consequéncia racional daquilo que ja sabemos. Quando construi-
mos um argumento logicamente incorreto que tem uma aparéncia enganosa, estamos diante de uma falacia.

Existem dois grandes caminhos para argumentar:

e deducdo - consiste em partir de enunciados gerais para extrair conclusdes particulares. Um exemplo
classico de argumento dedutivo é: “Todos os homens sdo mortais” e “Sécrates é homem”, logo “S6-
crates é mortal”;

e inducéo - consiste em partir de enunciados particulares para extrair conclusdes gerais. Um exemplo de
argumento indutivo é: “Os animais vertebrados se nutrem”, “Os animais invertebrados se nutrem’, logo
“Todos os animais se nutrem”. A inducdo é utilizada na pesquisa cientifica quando o estudioso obtém
resultados particulares e, deles, extrai uma conclusdo geral.

Quando construimos um argumento logicamente enganoso com uma aparéncia de validade,
estamos diante de uma falacia. Além desse sentido estritamente ldgico, a falacia é a qualidade do
que é falaz, isto é, algo que provoca engano, ilusao, erro. De modo geral, falacia é um raciocinio
falso, que no mundo contemporaneo presta servi¢o a desinformacao. Vejamos alguns casos mais
comuns de faldcia:

e falso dilema - uso ilegitimo da conjuncao “ou” insinuando que existem apenas duas alternativas
possiveis. Exemplo: o lema do governo Médici, “Brasil, ame-o ou deixe-0". Observe que, além de
amar ou deixar o Brasil, existem muitas outras op¢des, como amar e cuidar, amar e transformar,
amar e educar etc.;

' MORTARI, Cezar A. Introdugdo a Légica. Sao Paulo: Editora Unesp, 2001. p. 4.



¢ apelo aignorancia - conclusdo de que algo é verdadeiro porque ndo ha provas de que seja falso. Exem-
plo: como néo foi provado que a vacina contra a covid-19 é eficaz para todas as pessoas, provavelmente
nao ha necessidade de toma-la. Observe que a falta de provas ndo constitui uma prova;

¢ derrapagem (bola de neve) — demonstracao de que uma proposicao é inaceitavel fazendo derivar dela
consequéncias absurdas, que extrapolam a proposicao inicial. Exemplo: se nao liberarmos o uso de ar-
mas de fogo para todos os cidadédos, ndo deveriamos aprovar o uso de qualquer instrumento que possa
servir para autodefesa e, em Ultima instancia, deveriamos proibir qualquer tipo de defesa e legitimar a
violéncia e a agressao. Observe que nado é possivel extrair da premissa inicial todas essas consequéncias
a ponto de legitimar o absurdo da violéncia.

GENTE! VAI VIRAR
AHORALE CONTAR TERMINEI O UM SUCESSO DE
PARA TODO MUNDO MEU LIVRO E ESTA CRITICA E DE
QUE EU TERMINEI MARAVILHOSO/ VENDAS/
DE ESCREVER O
MEU LIVRO!

CARO HECTOR:
E FEIO ESPALHAR
FAKE NEWS/

OPA/ MENSAGEM
DO AFONSO!/

Hector e Afonso, tirinha de Estevao Ribeiro, 2018. Na contemporaneidade, as noticias falsas (fake news)
difundidas nas midias digitais frequentemente se servem de falacias.

Esta colecao, em suas multiplas atividades, procura exercitar no estudante a capacidade de argumentar
e inferir. Ao avaliar os argumentos e as inferéncias dos estudantes, verifique se o0 conjunto dos enunciados
percorre um caminho adequado que justifique as conclusdes. Para além dos esquemasda Légica formal, um
bom argumento deve conjugar saber e sabor, rigor sem rigidez. Por isso, argumentar é uma ciéncia e também
uma arte, que se expressa, por exemplo, na literatura, nos roteiros cinematograficos e nas narrativas historicas.

Desde a Antiguidade, fildsofos e cientistas procuraram desenvolver métodos (do grego, meta = “por
meio de”+ hodos =“caminho”) de pesquisa para resolver problemas. Assim, podemos destacar o exemplo
de Aristoteles (c. 384 a.C.-322 a.C.), que criou e sistematizou a Légica como area do conhecimento. Como
vimos, a Logica é utilizada para construir argumentos validos que nos permitem relacionar o que sabemos
com o que podemos concluir. Outro exemplo marcante foi o filésofo francés René Descartes (1596-1650),
que elaborou, em seu livro Discurso do método, algumas regras para conduzir o pensamento na busca pelo
conhecimento. Essas regras basicas sao:
e evidéncia — nao aceitar nada como verdadeiro desde que nao seja absolutamente evidente por sua

clareza e distincdo. Evidente é aquilo do qual nao posso duvidar;
e analise — dividir um problema em tantas partes quanto for necessario para melhor resolvé-lo;
¢ sintese — encaminhar o raciocinio dos problemas mais simples aos mais complexos;
e comprovacao - realizar verificacdes completas e gerais para garantir que nenhum aspecto do problema
tenha sido omitido.

Esses procedimentos, formulados por Descartes, tiveram ampla repercussao sobre os métodos de

aprendizagem, lancando pilares das novas didaticas de sua época e periodos posteriores.

4.3. Pensamento computacional

Atualmente, o pensamento computacional alcancou repercussdo entre educadores como estratégia de
raciocinio para formular e resolver problemas, sendo varias vezes mencionado na BNCC. De inicio, é preciso
destacar que a expressao“pensamento computacional”ndo se refere exclusivamente a execucdo de tarefas em
um computador. Como salientou Jeannette Wing, uma das pioneiras dessa area, o pensamento computacional
representa uma habilidade e uma atitude aplicavel a todas as pessoas, e ndo apenas aos cientistas da computagao.

Em sentido amplo, o pensamento computacional consiste em um tipo de argumentagdo que diz
respeito a capacidade de formular, relacionar e resolver problemas por meio de um método de processar
informacoes. Esse método pode ser executado por seres humanos, computadores e pela interacdo de
ambos (humanos + computadores). Tal interacao ocorre, por exemplo, em disputas de xadrez entre equipes
formadas por pessoas (enxadristas) e computadores programados para esse jogo.

© ESTEVAO RIBEIRO
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Em suma, o pensamento computacional envolve a capaci-
dade de utilizar, de forma critica e criativa, os fundamentos da
Computacao para identificar e resolver problemas em diversos
campos, por meio de passos eficientes que possam ser execu-
tados por uma pessoa ou um computador (Cf. BRACKMANN,
2017, p. 29).

O termo“pensamento computacional”foi criado pelo educador
e matematico sul-africano Seymour Papert (1928-2016) em 1980.
A partir de 2006, esse termo foi difundido pela cientista da com-
putacdo estadunidense Jeannette Wing, autora de um influente
artigo sobre o tema.

Hoje, ha certo consenso de que o pensamento computacional
pressupde “quatro pilares’, conceituados da seguinte forma:

e decomposicao - identificar um problema e dividi-lo em partes
menores, mais simples, tendo em vista facilitar a solucao;

e reconhecimento de padrdes - identificar semelhancas entre
diferentes problemas e entre suas solugdes;

e abstracdo - concentrar-se nos elementos essenciais do problema,
afastando os detalhes eventuais. A concentragdo exige a capacidade
de filtrar e classificar os dados de um problema;

e algoritmos - criar uma sequéncia de passos necessdrios para
resolver o problema de forma eficiente. Tais passos podem ser
expressos, sobretudo, em linguagem verbal, linguagem mate-
matica e linguagem de programacao.

Devemos observar que esses quatro pilares ndo constituem
sequéncias rigidas e lineares a serem percorridas uma apdés a outra.
Na pratica, essas etapas podem ocorrer de forma quase simul-
tanea, sendo alimentadas por intuicdo, imaginacao e raciocinio
sistematico.

Esta colecao apresenta atividades de pensamento computa-
cional, de forma implicita ou explicita, sobretudo na interpretacao
de fontes (textos, mapas, iconografia etc.), no uso de metodologias
ativas e no desenvolvimento dos projetos tematicos.

4.4. Metodologias ativas e praticas
de pesquisa

No processo continuo e amplo que é a educacdo, a fase escolar
é sem duvida um momento formativo muito relevante. Novos de-
safios e ganhos vém sendo enfrentados na escola e na conducéo
da relagdo ensino-aprendizagem. Nas ultimas décadas, o que se
convencionou denominar“modelo tradicional de ensino”tem sido
questionado pelas chamadas praticas pedagdgicas problematiza-
doras, que pretendem estimular os estudantes a adotar uma postura
ativa, cujo resultado mais evidente é a construcao da autonomia.

Os estudos sobre as“metodologias ativas’, centrais nessa pers-
pectiva problematizadora do ensino em todos os niveis, nao apre-
sentam abordagem e direcao Unicas'". Seu principio norteador é
que, nos processos de ensino-aprendizagem, os procedimentos

sao tao importantes quanto os préprios contetdos, dai a ne-
cessidade de um olhar mais atento para os procedimentos e as
articulacdes entre teoria e pratica.

Desse modo, os saberes ndo sdo algo que se transmite como uma
“dadiva’, em que encontramos, de um lado, o professor oferecendo
o presente da sabedoria e, de outro, os estudantes recebendo-o
passivamente. Afinal, os conhecimentos, as habilidades e os valores
capazes de influenciar significativamente o educando devem ter o
carater de uma conquista pessoal e social que requeira uma postura
participativa, colaborativa, criativa, critica e propositiva.

Podemos afirmar que as metodologias ativas estdo em didlogo
com as transformacdes curriculares que advogam maior protago-
nismo dos estudantes para enfrentar os desafios contemporaneos
que repercutem nas diversas dimensdes da vida, inclusive no co-
tidiano. O pressuposto é que, quanto mais o estudante se envolve
em desafios compativeis a sua idade, mais cresce em autonomia,
mais desenvolve suas aprendizagens.

Inspirados na obra de Paulo Freire, estudiosos definem a
metodologia ativa como “uma concepg¢ao educativa que estimula
processos construtivos de acao-reflexao-agao, em que o estudante
tem uma postura ativa emrelagéo a seu aprendizado numa situacdo
pratica de experiéncias, por meio de problemas que Ihe sejam de-
safiantes e Ihe permitam pesquisar e descobrir solugdes aplicaveis
arealidade”'? Qu, nas palavras de outros estudiosos, metodologias
ativas sao “estratégias de ensino centradas na participacao efetiva
dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem [...]"".

Aplicadas ao ensino de Historia, as metodologias ativas seriam
mais um caminho para o desenvolvimento da consciéncia critica,
nas palavras de uma estudiosa'. Dentro dessa linha, cada vez
mais reflexiva e questionadora, os livros didaticos de Historia no
Ensino Fundamental estdo se valendo das tecnologias digitais de
informacado e comunicacéo (TDICs) para, entre outras coisas, deixar
de insistirem nomes, datas e fatos facilmente encontrados em “dis-
positivos de busca”.Com isso, os professores puderam tornar suas
aulas um lugar mais voltado a atribuicdo de sentidos, adotando
a pratica do questionamento constante da relacdo entre passado
e presente a partir de informagdes que nédo so ele, mas todos os
seus estudantes também podem pesquisar, registrar e interpretar.

Identifiquemos, a titulo de ilustragcao, algumas das metodolo-
gias ativas mais trabalhadas no ensino de Histéria™.
¢ Pesquisa prévia —identificacdo, selecdo e registro de informagdes

coletadas em fontes variadas e confidveis, com destaque para o
uso critico, significativo, reflexivo e ético das TDICs. Quando fa-
lamos em pesquisa prévia, ndo se trata, obviamente, de simples
leitura ou cépia de contetidos disponiveis em outros suportes
para além do livro didatico, mas, sim, de um estimulo ao contato
com informagdes direcionadas pelos docentes e para o estabe-
lecimento de conexdes entre diferentes fontes de informacgao
encontradas pelos estudantes, com resultados tdo diversos como
relatérios, entrevistas, seminarios, painéis digitais etc.

" PAIVA, Marlla Rubya Ferreira et al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem: revisao integrativa. Sanare — Revista de Politicas Publicas, v. 15, n. 2, p. 146, 2016.
2. GEMIGNANI, Elizabeth Y. M. Y. Formacao de professores e metodologias ativas de ensino-aprendizagem: ensinar para a compreensao. Revista Fronteira da Educagéo,

v.1,n.2,p.6,2012.

13 BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 4.
% OLIVEIRA, Marina Garcia de. Metodologias ativas no ensino de Histdria: um caminho para o desenvolvimento da consciéncia critica. In: SILVA, Andreza R. L. da et al.

Metodologia ativa na educagdo. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2017. p. 68-84.

15 Selecao de metodologias ativas elaborada com base em: SAO PAULO. Secretaria de Educacéo. Curriculo em agéo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ensino

Médio. v. 1. Caderno do Professor, 2022. p. 14-15.
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¢ Aulaexpositiva dialogada — explicacdo do contetido pelo professor
com a participacdo ativa dos estudantes, que devem serinstigados a
apresentar questdes e exemplos ligados ao tema exposto. Pode-
-se, inclusive, fazer uma pausa na explicagao para a realizacdo de
atividades colaborativas com procedimentos para a resolucao
de problemas.

¢ Mapa conceitual - representacao grafica que organiza e relaciona
os principais conceitos de um assunto. Geralmente, os conceitos
sao inseridos em quadros ou circulos, interligados por linhas com
setas, sobre as quais sdo escritas frases ou palavras que interligam
um conceito a outro.

e Debate - discussdo produtiva entre estudantes sobre temas
propostos. No debate, deve-se utilizar conhecimentos prévios e
adquiridos para refletir sobre uma situagao-problema ou questao.
E uma 6tima oportunidade para os estudantes desenvolverem a
capacidade argumentativa.

e Seminario - trabalho colaborativo apresentado oralmente
pelos estudantes para sintetizar um tema estudado e/ou pes-
quisado. Durante e apds a apresentacao, os colegas podem
levantar questionamentos e desenvolver a argumentacao.
Pode-se também solicitar um breve relatério sobre o seminario
apresentado.

¢ Aula invertida - estudo prévio de um contetdo (leitura, video,
pesquisa etc.) indicado pelo professor que o estudante deve
realizar em casa. Partindo desses estudos, o estudante devera
aprofundar seus conhecimentos realizando uma atividade em
sala de aula sob a orientacado do professor. Nesta colecéo, existem
varias dicas de filmes, textos e livros que podem ser utilizados na
forma de aula invertida.

¢ Painel digital - o estudante pode articular imagens e textos para
transmitir uma informagdo ou resolver um problema. Os painéis
digitais podem serfeitos, por exemplo, em midias sociais e aplicativos
de apresentacdo de slides e editores de imagem.

¢ Videos e podcasts — o estudante pode gravar sons e/ou imagens
produzindo uma reportagem, um documentario, uma entrevista etc.

e Entrevistas — confira roteiro para elaboragdo de entrevistas no
topico 5.4., “Fontes orais’, deste manual.

e Visitas guiadas — confira roteiro para visitas guiadas no tépico 5.6.,
“Estudo do espaco social’, deste manual.

Ao longo desta colecao, com complexidade crescente do 6°ao 9°
ano do Ensino Fundamental, foram inseridas varias atividades desses
tipos, incluindo no¢des introdutérias de préticas de pesquisa (revisdo
bibliografica; analise documental; construcao e uso de questionarios;
estudo de recepcao; observacao, tomada de nota e construcdo de
relatérios; andlise de midias sociais).

Por fim, destacamos entre as metodologias ativas o desenvolvi-
mento de projetos teméticos. Nesta colecdo, cada volume traz um
projeto dessa natureza: “Escola, cidadania e pertencimento’, “Meio
ambiente’, “Saude e educacao’, “Midias digitais e cidadania”.

Tanto individual como coletivamente, os resultados advindos
das metodologias ativas transformam os estudantes em partici-
pantes ativos da construcdo das aulas, sendo que isso também tem
desdobramentos sobre a prética do professor, que se vé no papel
de mediador efetivo entre o grupo de estudantes e o conteddo
abordado de forma problematizadora.

O quadro a seguir exemplifica as principais metodologias ativas e
praticas de pesquisa propostas neste volume da colecéo.

Metodologias ativas

Unidade e .
e praticas de pesquisa

Capitulo

.

Seminario

Estudo de recepgao
(de obras de arte e de
produtos da industria

2. Nascimento da

1. Primeira Guerra, | republica no Brasil

revolugao e

A cultural)
republica D —
3. Primeira Republica:
contestagoes e - Mapa conceitual
dindmicas
11. Construcéo da . .
. ; . . fi I
cidadania no Brasil Cartografia socia
4. Ditaduras « Andlise de midias

sociais (analise das
métricas das midias
e sensibilizacao para
analise de discurso
multimodal)

redemocratizacdo

e globalizagdo 12. Faces da

globalizacéo

As metodologias ativas e as praticas de pesquisa apresentadas
nesse quadro estao indicadas nas orientacdes de resposta das
atividades de cada capitulo.

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

As entrevistas guiadas pelos estudantes, com a elaboragao de roteiros por parte deles, sdo um bom exemplo de pratica em que
eles se tornam participantes ativos e protagonistas do processo de aprendizagem, como prezam as metodologias ativas.
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5. USOS DO LIVRO € POSSIBILIDADES

DE TRABALHO

Desenvolvemos temas, abordagens e atividades interdisciplinares em diversos momentos desta colecao.
Para cumprir esse intento, incorporamos temas que dialogam com outras disciplinas escolares ao longo
do livro, sobretudo na sec¢ao “Oficina de Histéria” Ali podem ser encontradas atividades que promovem
conexdes tanto com os componentes curriculares de Ciéncias Humanas quanto com os componentes de
outras areas do conhecimento. Esperamos que as atividades propostas na colecao contribuam para formar
jovens auténomos, criticos, criativos e propositivos, capazes de argumentar com base em fontes confidveis.

Para além das atividades propostas nos volumes, queremos enfatizar a necessidade de o professor ampliar
o uso de recursos pedagdgicos como mapas, imagens, literatura, fontes orais, filmes e estudos do espaco
social. Nesse sentido, é preciso levar em conta as especificidades desses recursos, que vamos analisara seguir.

5.1. Mapas

Os mapas sao representa¢des de um espaco construidas por meio de simbolos, escala e projegao car-
tografica. Eles podem servir para orientacdo, conhecimento e comunica¢ao de temas, fatos, fenémenos
e conteudos relacionados a um territério, ndo se restringindo a cartografia tradicional. Os mapas podem
também ser utilizados como fontes histdricas. Ao interpretar essas representacoes, devemos considerar
que todo mapa é feito com objetivos préprios e por meio de técnicas especificas.

Ao utilizar mapas histoéricos, podemos trabalhar com os estudantes aspectos como:

e caracteristicas geograficas de uma regido (extensao, delimitagao, localizacao etc.);

e orientacdo espacial, escala, titulo e legenda;

¢ semelhancas e diferencas em um territério ou uma regido, ocorridas ao longo do tempo;

e correspondéncia entre as fronteiras e 0os agrupamentos étnicos, a valorizacdo de territérios que consti-
tuem pontos estratégicos etc.

Esses aspectos ndo sao aleatdrios. Em Historia, espaco e tempo sdao dimensdes fundamentais para a
compreensdo dos fendmenos. Assim, os mapas e sua linguagem sao essenciais para a construcdo de um
conhecimento critico acerca do espaco. Mapas permitem localizar lugares e pessoas, tracar comparagoes
a partir de caracteristicas naturais e sociais neles representadas ou avaliar distancias fisicas e esforcos para
supera-las.

Entender a organizacdo espacial para além daquilo que nos cerca é ampliar o saber e a imaginacao.
O territério familiar aos estudantes nao é o Unico passivel de ser observado e apreendido - territérios
distantes também sdo objetos de estudo, e 0s mapas sdo instrumentos importantes nesse processo.

O recurso aos mapas; por si sé, ja configura uma forma de interdisciplinaridade. Todavia, como ja
expusemos no inicio deste manual, documentos de todos os tipos sao relevantes para a producao do
conhecimento historico, entre os quais se incluem as representagdes cartogréficas ou mapas. Os historia-
dores vém acumulando experiéncia no uso dos mapas como fontes ou como meio de apresentacao dos
resultados de seus estudos e de representacdo espacial da realidade.

Cabe ao professor problematizar todas as fontes histdricas. Com os mapas nao é diferente. Os mapas
de hoje sao representac¢des da superficie do planeta ou de partes dela. Resultam de conhecimentos inter-
disciplinares e recursos tecnolégicos cada vez mais sofisticados, que incluem computadores e satélites.
Mas sabemos que nem sempre foi assim. Os mapas também séo histéricos no sentido de que passaram
por transformag¢des na forma como sdo feitos e guardam permanéncias — como a intengdo de sistematizar
dados a partir de interesses politicos, econdmicos, demograficos, militares etc. No passado mais distante,
os mapas tinham usos semelhantes aos dos tempos atuais, mas com recursos técnicos proprios das épocas
em que foram produzidos. Serviram para planejar acdes como a dominagdo de um povo sobre outros, o
transporte de mercadorias por mar e por terra, a arrecadacao de impostos nas fronteiras de um pais ou a
concentragao de recursos naturais em determinadas regides, para mencionar alguns exemplos.

A elaboracao e o uso dos mapas lidam, ao mesmo tempo, com as limitagdes técnicas e com as inten-
¢oes politicas. A cartografia s6 pode ser compreendida no contexto em que é produzida, e sua finalidade
depende de quem faz uso dela. Aqui, a finalidade é educacional e critica, mas, se julgar conveniente,
o professor pode deter-se em algum momento na prépria histéria da cartografia ao planejar suas aulas.
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Nesta colecao, utilizamos um amplo conjunto de mapas de interesse histérico-social. Elaboramos
também atividades que exigem do estudante observacdo e interpretacdo de mapas com o objetivo de
fomentar a alfabetizagao cartogréfica. Além disso, o professor pode propor aos estudantes atividades
visando a construcao de mapas, até mesmo por meio de recursos digitais. E bom lembrar que as repre-
sentacdes cartograficas estdo presentes em nosso cotidiano (mapas meteoroldgicos, rodoviarios, do
metro, da cidade etc.).

Outras indicagoes

Além dos mapas apresentados nesta colecédo, sugerimos ao professor a utilizacdo de atlas histéricos
em suas aulas. Recomendamos, a seguir, algumas fontes para o trabalho com mapas.

e OLIVEIRA, Fabiano Arndl Araudjo Pykosz de. Os mapas contam histérias: reflexdes, andlises e
perspectivas da utilizacdo da cartografia histérica no ensino de Histéria. 2020. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Histéria) — Setor de Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2020.

O autor relata o desenvolvimento de um projeto de pesquisa sobre a utilizacdo da cartografia no
ensino de Historia. O trabalho evidencia a relagao entre a Historia e a Geografia e examina a presenca
e as formas como os mapas histéricos sao utilizados nos livros didaticos de Histéria.

e Portal de Mapas do IBGE. Disponivel em: https://portaldemapas.ibge.gov.br/portal.php#homepage.
Acesso em: 29 abr. 2022.

No portal, ha cerca de 20 mil mapas sobre temas variados, como saneamento ambiental, alfabeti-
zacdo, terras indigenas etc.

5.1.1. Cartografia social

A cartografia social é um ramo da cartografia. Como o préprio nome sugere; a preocupagao desse
método de representacao € a propria sociedade e os impactos das agcdes humanas sobre pessoas e espa-
¢os, expressados em formato de mapas. A diferenca, nesse caso, é que tais mapas resultam do trabalho
colaborativo de pessoas, comunidades ou coletivos em busca de seus direitos.

Apropriar-se de um método ou de um modo de representara realidade é também uma forma de empo-
deramento e de estimulo ao uso desse aspecto da cultura juvenil em uma atividade destinada a promover
mudancas sociais.

Sabemos que, até aproximadamente a metade do século XX, a elaboracdo de mapa era uma
atribuicdo exclusiva de especialistas geralmente patrocinados por governos. Por isso, muitas
vezes os dados que os governos nao queriam divulgar ndo se transformavam em mapas ou ou-
tras formas de acesso disponiveis aos cidadaos. No entanto, essa situacdo vem mudando nas
ultimas décadas.

Assim, a cartografia social € um nome relativamente novo para se referir a uma prética desenvolvida
ha algum tempo por movimentos sociais, organizacdes sindicais ou grupos de pessoas com um interesse
em comum. Tal cartografia cumpre funcoes de reinvindicacdo e de divulgagéo ao:

a) coletar dados que subsidiem reivindicagdes sociais;
b) comunicar esses dados por meio de mapas para conquistar a empatia da sociedade e sensibiliza-la em
relacdo a uma causa.

Ha ferramentas que se destinam justamente a realizacdo de cartografias sociais. O trecho a seguir
explica como funciona uma dessas ferramentas:

“O uso de programas como o OpenStreetMap (OSM) [https://www.openstreetmap.org/], a maior
base cartografica colaborativa da atualidade, tem permitido a realizacio de mapeamentos por grupos
organizados em torno de um objetivo comum. O OpenStreetMap apresenta-se como 6tima solugdo
para suprir dados ausentes nos grandes vazios cartograficos ainda existentes no Brasil, por possuir

uma enorme rede de usudrios, que colaboram com grande volume de dados e realizam a validagdo
da sua qualidade [...].
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O OSM ¢ o projeto que disponibiliza uma base cartografica colaborativa, com dados de diferentes
partes do mundo, incluidos e validados por uma comunidade voluntéria de mapeadores, de utilizagdo
livre (desde que citada a autoria) e que tém como caracteristica comum possuir uma localizagdo na

superficie terrestre (dados geoespaciais).

O OSM baseia-se no mapeamento colaborativo do terreno (ou de outros ambientes, como o mar),
que atende a diferentes fins, valorizando o conhecimento local de quem contribui.

Criado em 2004 pelo empreendedor britanico Steve Coast, 0 OSM teve como foco inicial o
Reino Unido. Desde 2006, o site e servigos relacionados sdo geridos pela Funda¢ao OpenStreetMap,
abrangendo todo o mundo. Até junho de 2021, existiam mais de sete milhdes de usuarios cadastrados
globalmente, com mais de sete bilhdes de elementos ja mapeados.

As contribui¢des podem ser realizadas por qualquer pessoa, bastando um cadastro prévio na

pagina da plataforma”

SOUTO, Raquel Dezidério et al. Vazios cartogréficos: os desafios da auséncia de mapeamento oficial.
Ciéncia Hoje. Disponivel em: https://cienciahoje.org.br/artigo/vazios-cartograficos-os-desafios-

Leitura para o professor

da-ausencia-de-mapeamento-oficial/. Acesso em: 13 abr. 2022.

O trecho a seguir traz uma discussdo importante sobre o uso da cartografia social no ambiente escolar. Ainda que seja um instrumento

“No Brasil, o conceito de cartografia social surge no inicio
da década de 1990, com o Projeto Nova Cartografia Social da
Amazonia. As primeiras iniciativas foram desenvolvidas em
territorios da Amazdnia Legal, e depois se estenderam para
outras regides brasileiras, especialmente na area rural; no en-
tanto, ja ha experiéncias envolvendo comunidades urbanas.
O mapeamento social geralmente envolve populagdes tra-
dicionais extrativistas, ribeirinhos, agricultores familiares e
indigenas, e sdo instrumentos utilizados para fazer valer os
direitos desses grupos frente a grandes empreendimentos
econdmicos [...].

As informagdes contidas no mapa social retratam o co-
tidiano, suas referéncias, expdem seus processos de territo-
rializagdo e sua identidade numa base cartografica, pois por
meio do mapeamento social as pessoas buscam visibilidade
através dos interesses das comunidades na conquista de seus
direitos. Sao mapeadas localidades, rios, lagos, cemitérios,
casas, igarapés, grotas — independentemente de seu tamanho
ou condi¢ao, os temas abordados sao relevantes pelas proprias
comunidades estudadas [...].

Um aspecto importante sobre a elaboragido dos mapas
¢ que sdo feitos pelas pessoas que ocupam um territdrio,
nos quais apresentam a forma como vivem, trabalham os
espagos simbolicos e afetivos. A produgdo do mapa envolve
toda a comunidade, a participa¢ao na constru¢do do mapa
¢ uma forma de fortalecer a mobiliza¢do de grupos que se
apropriam de uma ferramenta, a cartografia, para uso de
seus interesses.

O mapa sempre foi utilizado como ferramenta pelo
homem para sua localizagdo e comunicacdo, importantes
para que o individuo entenda o seu territério. A leitura do
mapa requer que o leitor interprete e reflita sobre as infor-
magoes representadas. A cartografia escolar encontrada no
livro didético reflete contextos diferentes dos alunos [...].
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mais utilizado no ensino da Geografia, a cartografia social pressupde a reunido de dados, inclusive de carater histdrico, e pode ser adaptada
a Histéria do tempo presente ou do passado recente.

E importante frisar que 0 mapa apresenta informagées muito
técnicas, distantes da realidade dos leitores [...].

Sobretudo, nas ultimas décadas a cartografia vem se tor-
nando uma linguagem visual fundamental, pois com a cres-
cente demanda das tecnologias, destacando neste contexto
o georreferenciamento, advindo da revolugao na década de
1980 com a microinformadtica acompanhada com a internet.
Através desta agdo a cartografia propiciou uma popularizagio
ja que os mapas tém disponibilidade gratuita na rede com
imagens de satélite [...].

O acesso a produgdo e acesso cartografico propiciaram ou-
tras finalidades, a exemplo, [...] o da inclusdo dos diferentes
grupos sociais, o que antes era voltado para uma minoria, agora
abrange um grupo maior de interessados neste trabalho, desta-
cando os contextos dos individuos. Neste aspecto, a cartografia
ndo serve apenas para localizagdo, mas também para entender
0 espago e o territorio, onde 0s grupos possam expressar seus
direitos, entender que o mapa feito por outras pessoas ndo apre-
senta informagdes prontas e acabadas, mas que, por tras deste
desenho, o ser humano pode autocartografar o seu territorio,
identificando os pontos importantes para sua formagcéo.

A cartografia social como um ramo da ciéncia cartogra-
fica é um exemplo disso, pois, na medida em que o professor
busca outros meios para entendimento do assunto, o aluno
perceberd a aula atrativa e inovadora. Analisando que a carto-
grafia ndo ¢ de dificil interpretagdo como muitos pensam, em
contrapartida possibilita que os educandos tenham facilidade
de produzir o préprio mapa, abordando bem o tema e seus
elementos necessarios para constru¢ao.”

CARVALHO, Josias Ivanildo Flores de et al. Cartografia social como
linguagem no processo de ensino e aprendizagem em Geografia:
uma experiéncia do Pibid-Geografia/UFPE. Disponivel em: https://
www.ufpe.br/documents/1147022/1148797/Resumo_Expandido_
Expopibid_Grupo_2_Cartografia_Social_Geografia-1.pdf/6074eb86-
bf62-44e2-b90f-3765c9850ae3. Acesso em: 13 abr. 2022.



5.2. Iconografia e leitura de imagens

Por muito tempo, asimagens foram utilizadas pelos historiadores como meras ilustragcdes ou elementos
comprobatérios. No entanto, com as transformagdes na concepcao de conhecimento histérico ocorridas
no século XX, as imagens passaram a ser compreendidas como fontes de informacbes, que devem ser
lidas e interpretadas. Atualmente, recursos iconograficos como fotografias, pinturas, esculturas, gravuras,
desenhos e caricaturas sdo documentos histdricos tdo importantes quanto os registros escritos.

Lidar com fontes e linguagens diferenciadas — principalmente visuais — requer certas habilidades, as
quais podem ser desenvolvidas pelo exercicio do olhar, que envolve observar, identificar e compreender
o significado das imagens.

Ha um ponto em comum entre a documentagao iconografica e a escrita: ambas sdo, fundamental-
mente, representacdes da realidade, ou seja, expressam versdes dos eventos histéricos ou apresentam
detalhes sobre eles.

Ao trabalhar com recursos iconograficos como fontes histéricas, procure:

e observar os detalhes da imagem, suas cores, personagens, paisagens, temas etc.;

o refletir sobre impressées e sentimentos que a imagem pode despertar nos estudantes;

e identificar o tipo de obra (fotografia, desenho, pintura, escultura, caricatura etc.), a data e o local de sua
producao;

e pesquisar informacgodes sobre o autor da obra (nacionalidade, idade, outros trabalhos etc.);

e investigar se a obra tinha um publico-alvo, quem teve acesso a ela etc,;

e comparar a obra com outras que possam ajudar a compreendé-la;

e analisar o contexto de producao da imagem e como ela foi apropriada ao longo do tempo. Verifique,
por exemplo, se as referéncias utilizadas na obra tém o mesmo significado no contexto de sua producao
e no tempo presente.

Ao longo desta colecdo, ha diferentes propostas de atividades com iconografia, que é parte constitutiva
dos capitulos. Isso ndo limita a possibilidade de o professor propor outras atividades, ja que é ele quem
melhor conhece seus estudantes e as potencialidades deles.

Leitura para o professor

O texto transcrito a seguir traz uma discussao importante sobre o uso das imagens em sala de aula (e ndo sé as do livro didatico)
e a necessidade da formacdo continuada do professor para trabalhar com esse recurso.

“O uso de imagens em sala de aula exige uma nova postura
de professores e alunos, que nao diz respeito-a formagado de
historiadores, mas ao fato de proporcionar mais autonomia
intelectual ante os diversos registros humanos [...].

A condigdo de uso adequado das'novas tecnologias e dos
novos mediadores da aprendizagem como o uso coerente
de imagens passa pela formacao do professor. Segundo a
Lei n® 9394/96, a formagao continuada dos professores é
condi¢do para o processo qualitativo, pois é o inico meio
de esses profissionais acompanharem os discursos, as novas
propostas de ensino da disciplina, as novas interpretagdes e
novas exigéncias do cotidiano escolar [...].

Devem ser buscados mecanismos e ferramentas para o
uso eficiente das fontes imagéticas, as quais, chegando aos
docentes, despertem o olhar de interesse em conhecer e usar
de forma privilegiada a linguagem imagética em sala de aula,
sem a possibilidade de se perder em generalizagdes grosseiras.
Além disso, o uso de imagens diz respeito a alguns cuidados,
como por exemplo ndo priorizar a forma em detrimento da
ideia, ou vice-versa, ou homogeneizar a cultura de uma épo-
ca a partir de uma tnica imagem (BURKE, Peter. Testemu-
nha ocular: Histéria e imagem. Bauru: Edusc, 2004. p. 52).
Deve-se lembrar que, no registro de uma imagem, ha esco-
lhas feitas pelo produtor, além de um contexto da concepgio,

0 que obriga estar atento as ideologias implicitas, as inven¢oes
e criagdes do artista, as possiveis apropriagdes e adequagdes.
Importa, assim, observar o publico ao qual a obra se destinou
e perceber os siléncios, auséncias, vazios e lacunas deixados
pelo produtor, dado que a imagem nao é uma realidade total,
embora traga por¢des, tragos, aspectos, simbolos, representa-
¢oes e codigos registrados.

O século XXI estd mergulhado em uma cultura da ima-
gem, consumida de forma indiscriminada, razao por que ela
tanto pode servir como processo de massificagdo como pode
servir como processo de construgio e ressignificagdo. Como
ferramenta privilegiada, a imagem cativa o olhar do aluno,
que vive em uma sociedade cifrada em icones e signos, os
quais ele se acostumou a usar, geralmente de forma acritica.
O exercicio de desvendar as mensagens intrinsecas presentes
nas imagens pode significar ndo apenas um caminho para
interpretar as representagdes do passado, mas o educar o olho
para um excelente exercicio de elucidagdo do presente.

Essa problematica envolve a caréncia de orientagdes pra-
ticas e tedricas quanto ao uso do recurso imagético pelos
professores que estdo em sala de aula, mas fora do circulo
académico em que essas questdes sdo debatidas. As imagens,
como linguagem visual, sdo valiosissimas na reconstrugao da
cultura material do passado, como por exemplo o cotidiano
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de pessoas comuns. Para a adogdo de tal meio de comuni-
cagdo com o passado, sdo exigidos o desenvolvimento de
habilidades e uma busca epistemoldgica por parte do do-
cente. A mesma aten¢io vale para as imagens do presente,
devendo-se ter a consciéncia de que a imagem do passado
ou do presente é sempre uma representa¢do da realidade,
néo ela propriamente.

Mesmo antes de proporcionar aos alunos condigdes de
‘lerem’” imagens, o professor precisa [...] educar seu proprio
olhar para a imagem, dai a necessidade de um aprofunda-
mento tedrico sobre o tema. A imagem como texto visual
¢é reveladora de cultura, por isso a necessidade de apren-
der a observar e interpretar culturas visuais, como afirma
Panofsky (apud BURKE, 2004, p. 45) deve-se exercitar os
trés niveis de interpretacdo: seu significado natural (objetos),
seu significado convencional (o que quer representar) e seu
significado intrinseco (o que esta subliminar). O que torna,
no contexto da histdria cultural, o uso do suporte imagético
um grande desafio.

A partir da analise de Peter Burke, em Testemunha ocu-
lar: Historia e imagem, é possivel buscar os limites, peri-
gos e as possibilidades de uso das imagens de uma forma
mais produtiva, utilizando-as como um recurso precioso
para despertar o olhar do aluno para a realidade do estudo

Outras indicacoes

proposto. Como fonte histérica privilegiada, as imagens nao
restituem o real. Elas reconstroem, voluntariamente ou invo-
luntariamente, a apreensdo do real. ‘A imagem nao explica a
realidade. Convida a recria-la e revivé-la, diz [Miriam M.]
Leite (Texto visual e texto verbal. In: BIANCO, Bela; LEITE,
Miriam M. (org.). Desafios da imagem. Campinas: Papirus,
1998. p. 34). [...]

O educador deve tornar-se ndo um consumidor de ima-
gens, mas um especialista em ler imagens, em decodifica-
-las. Para isso, deve dispor de grande bagagem cultural e
predisposi¢do em continuar aprendendo sempre, consciente
da obriga¢do de uma formacdo continuada, que extrapola
os limites da formagdo académica. Isso é fundamental para
que possa acompanhar o dinamismo das ciéncias humanas,
especialmente da ciéncia histdrica, em tempos de democra-
cia, globalizagdo, alta tecnologia e histéria cultural, ou seja,
tempos propicios para a inova¢ao da producéao historica
e implantagdo de pedagogias renovadas”

SANDRI, Sandra Mara D'Avila. Decifra-me ou devoro-te: limites e
possibilidades do uso da iconografia — um estudo hermenéutico de
imagens para a sala de aula. Anais do II Congresso Internacional de
Histéria da Universidade Federal de Goids — Historia e Midia, set. 2011.
Disponivel em: https://vdocuments.mx/decifra-me-ou-devoro-te-
limites-e-possibilidades-60pdf-the-21st-century.html.

Acesso em: 24 jan. 2022.

e STRANGET, Carine Aparecida Barbosa Oliveira;NICODEM, Maria Fatima Menegazzo. O uso de imagens
no ensino de Histéria: a Segunda Guerra Mundial em fotos. Revista Eletrénica Cientifica Inovagéo e
Tecnologia, v. 8, n. 17, 2017. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/recit/article/view/4715.

Acesso em: 24 jan. 2022.

O artigo parte da premissa de que as imagens integram o cotidiano e ajudam a formar a memoéria.
A partir disso, evidencia a efetividade do uso de imagens no componente de Histéria como metodo-
logia para o ensino de assuntos ligados a Segunda Guerra.

e FEstudos Histdricos (Dossié Cultura Visual), v. 34, n. 72, 2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
eh/i/2021.v34n72/. Acesso em: 21 jan. 2022.

A publicacao reune artigos sobre histdria da fotografia, cinema, revistas em quadrinhos, fotografia
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colonial na Africa portuguesa, imagens do futebol, arquitetura e feminismo.
® Revista Anos 90 (Dossié A Historia e suas fontes), v. 15, n. 28, dez. 2008. Disponivel em: https://seer.
ufrgs.br/index.php/anos90/issue/view/721. Acesso em: 29 abr. 2022.
Destacamos, neste dossié, as reflexdes contidas em dois artigos: PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER,
Fernando. O que pode o ensino de Histéria? Sobre o uso de fontes na sala de aula; CAIMI, Flavia Eloisa.
Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de producao de conhecimento histérico escolar?.

5.3. Literatura

A literatura, como todo registro da experiéncia humana, também pode ser utilizada como fonte

historica. Este é um dos campos da histéria da cultura. Ao serem utilizadas como fontes histéricas,
as obras literdrias (como qualquer outra obra de arte) podem ser “desconstruidas” e analisadas em
seu contexto de producao. Nas obras literarias, é possivel observar aspectos como:

modos de vida, costumes e cotidiano das sociedades representadas;
papel das personagens e sua insercao social;
ambientacao;

relagdes sociais, familiares e de poder.



Além do prazer e da dimenséo informativa das obras literarias, sua andlise pode
resultar em um trabalho interdisciplinar proveitoso para professores e estudantes de
Historia e Lingua Portuguesa.

Ao trabalhar a literatura como fonte historica, procure:

e identificar o tipo de texto (poema, crénica, carta, biografia, conto, romance
etc.), bem como a data e o local de sua producao;

e pesquisar informacdes sobre o autor do texto (nacionalidade, idade, outros
trabalhos etc.);

e identificar palavras, expressées, conceitos utilizados no texto literario e seus
significados no passado e no presente;

e conhecer narradores, personagens e suas caracteristicas;

e especificar o tempo em que ocorre o que estd sendo relatado e o espaco onde
acontecem as agoes;

e compreender como as a¢des das personagens estdo articuladas;

o refletir sobre impressdes e sentimentos que o texto pode despertar nos estudantes;

e investigar se o texto literario tinha um publico-alvo definido, quem teve acesso
aele etc;

e comparar a obra com outras que possam ajudar a compreendé-la;

e analisar o contexto de producdo da obra e como ela foi apropriada ao longo do

tempo. Verifique, por exemplo, se as referéncias utilizadas na obra literaria tém
o mesmo significado no contexto de sua producdo e no momento presente.

REPRODUGAQ/EDITORA FRANCISCO ALVES

Leitura para o professor

Capa da primeira edicao do livro Quarto de despejo:
didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus
(1914-1977). O livro, publicado em 1960, narra as
dificuldades de sobrevivéncia dessa que é uma das
grandes escritoras negras brasileiras. Esse livro serve
como uma importante fonte histérica para analisar a
condicao das pessoas negras no pais daquela época.

A seguir, o texto selecionado traz indicacdes acerca do trabalho com a literatura de ficcio aplicado a histéria da Africa, que podem

ser sugestivas também para outras tematicas.

“Uma das muitas possibilidades é o trabalho que se pode
fazer com a obra central da literatura e da civilizagéo etiope; a
Gloria dos reis (Kebra Nagast), escrito em geez, a lingua cléssica
da Eti6pia, é um texto cuja forma atual foi fixada em finais do
século XIII, na altura da ascensao da chamada dinastia salo-
modnica ao trono imperial nos planaltos do Tigré e Amhara.
A comemoracdo de uma ideologia do poder inspirada na lite-
ratura biblica, a Gléria dos reis relata a origem de uma dinastia
imperial que se entronca na linha real de David e Saloméo, e faz
dos etiopes os herdeiros do ‘povo escolhido’ do Deus hebraico,
e da Igreja crista monofisista a guardia da arca da alianca (en-
cerrada, segundo a tradi¢do oficial, numa pequena capela junto
da Igreja de Santa Maria do Sido, na antiga capital imperial de
Aksun) e que fora tomada dos hebreus e doada aos etiopes pela
vontade divina.

Alberto da Costa e Silva em seu livro A enxada e a langa:
a Africa antes dos portugueses, faz referéncia ao Kebra Nagast:
‘[...] Tradi¢oes do Antigo Testamento espalham-se provavel-
mente na Etiépia muito antes que a Biblia ali fosse traduzida.
Uma dessas tradi¢oes, que se desenvolveu no Oriente Médio,
num intricado e rico ciclo de lendas, estd na base do mito
nacional etiope, cuja forma se imobilizou no Kebra Nagast ou
Gloria dos Reis. Esse livro tomou forma escrita em gueze no
inicio do século XIV, mas a histéria que conta, da rainha de
Sab4, devia ter voga desde tempos muito antigos na Etidpia’

O Kebra Nagast narra a trajetéria do filho da unido de
Salomao com Makeda, a ‘rainha do Sul, cujo nome é Menelik
I (Bayna Lehkem, ‘Filho do Sabio;, ‘Filho de Salomao’), é con-
siderado o primeiro Negusa Nagast ou ‘rei dos reis’ da Eti6pia,
pois quando retornou da terra do seu pai, juntamente com
alguns nobres judeus e com a arca da alianca (simbolo da pre-
senca de Deus) levou para seu povo os costumes ordenados
pelo Deus de seu pai e diante destes preceitos fundou o reino
de Aksun, situado na capital da atual Etiopia. Beneficidrio de
uma dupla heranga, israelita e etiope, ele ¢ um importante
simbolo de uma ideologia nacional. Historicamente, esta
ideologia marcou a forte especificidade da civilizagao etiope
(ou pelo menos das expressoes politico-religiosas do nucleo
central ‘semitizado’).

Ao apresentar esta fonte em sala de aula, ap6s a leitura
pelos alunos é importante destacar alguns pontos pertinen-
tes de discussoes e entendimentos de acordo com o Kebra
Nagast: ‘Salomio o Rei voltou para seu palacio e reuniu seus
conselheiros, seus oficiais e os antigos de seu reino, e disse a
eles: Eu ndo consigo fazer meu filho permanecer aqui. E ago-
ra escutem o que direi a vocés. Vamos fazé-lo rei da Etidpia,
junto com suas criangas [...]. E as criangas dos nobres de Israel,
que foram comandados a partir com o filho do rei, formaram um
conselho junto, dizendo: O que devemos fazer? Pois nos devemos
deixar nosso pais e nosso local de nascimento, e nossa familia
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e o povo de nossa cidade. Vamos nos entristecer por conta de
nossa senhora Zion (a arca da alianc¢a, que simboliza a pre-
senca de Deus) pois eles estido nos fazendo deixa-la, pois nela
eles nos comprometeram com Deus. [...] Entdo eu (Azariah) a
colocarei (a arca da alianga) na habitagdo de Zion, e eu a guar-
darei na rouparia de Zion, e eu tomarei Zion, e entdo cavarei
um buraco no chio e a colocarei 14, até que nds partamos e
levemo-la conosco, mas ndo contarei nada ao rei até que ja
estejamos viajando.

Primeiramente é possivel expor que: a histéria da arca
da alian¢a no Kebra Nagast aponta a justificativa para que
os etiopes se sentissem um povo ‘escolhido’ e abengoado
pela presenca de Deus, podendo ser trabalhado nesta ins-
tancia o conceito de ‘civiliza¢do, com os alunos, assim como,
mostrando-lhes que cada povo afirma ser o melhor, ser o
‘escolhido por Deus’ tendo todos as suas justificativas; po-
dendo ser inserido também o conceito de ‘tolerancia’ entre
as diferentes nag¢des, assim como trabalhar os conceitos e no
que acreditamos nos dias atuais. Torna-se importante a par-
tir de entéo frisar que o que se expde aqui sobre esta fonte,
sao possibilidades de andlises e que os professores e alunos
ao trabalharem com esta fonte escolhem e direcionam suas
analises individualmente, pois objetiva-se a divulgacdo e o
apontamento de perspectivas e possibilidades e ndo tragar
um ‘manual a ser seguido.

Percebendo-se, portanto, que a troca de olhares sobre o
outro e sobre a propria identidade é um instrumento diné-
mico, em constante ressignificagdo e com multiplas variaveis.
Com base no que afirmou Roger Chartier ‘[...] nenhum tex-
to — mesmo aparentemente mais documental [...] - mantém
uma relagdo transparente com a realidade que apreende.
O texto, literario ou documental, ndo pode nunca se anular
como texto, ou seja, como um sistema construido consoante
categorias, esquemas de percep¢ao e de apreciagio, regras de
funcionamento, que remetem para as suas proprias condi-
¢des de producio. Desta forma esta fonte também pode ser
utilizada em contrapartida a outras fontes, para desmistificar

Outras indicacoes

ideias expostas, assim como falsos e estranhos relatos sobre a
Etidpia, de acordo com alguns dos relatos europeus sobre os
africanos desde a Antiguidade [...].

O pensamento histdrico passa por (re)adequagdes, surgin-
do uma espécie de histdria cientifica. Levar estas teorias para
dentro da sala de aula e apresenta-las engrandece a visdo e as
analises que os alunos podem fazer da fonte primaria, o texto
literario, neste caso do Kebra Nagast [...].

Uma das principais geracdes de pensadores desse grupo
[que defende que a Africa possui uma histéria] foi a dos
intelectuais liderados pelos africanos Joseph Ki-Zerbo e
Cheikh Anta Diop. [...] Essa histéria que Ki-Zerbo propde
‘ndo seria uma histoéria-revanche, que relancgaria a histéria
colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas
de mudar a perspectiva e ressuscitar imagens esquecidas ou
perdidas. Através destas palavras pode-se ter uma ideia do
que se constituiria o ensino de histéria da Africa na atuali-
dade, 0 mesmo seria um despertar para a exclusao realizada
pelo Ocidente, de forma que fosse possivel elaborar uma his-
toria com o olhar destes povos, caminhos estes percorridos
através de suas fontes, de acordo com a sua diversificacio,
cabendo a pesquisadores e estudantes atuais buscar métodos
de melhor abordar tais aspectos [...].

Levar a literatura africana antiga como o Kebra Nagast e
apresentar aos alunos as teorias relativas a concepgdes sobre a
existéncia de uma historia da Africa (esta no minimo intitula-
da como o ber¢o da humanidade) fornece uma anélise critica
e de imediata desmistificagao dos conceitos ‘aprendidos’ com
respeito a historia da Africa.”

LIMA, Stéphanie M. Zumba de; SOUZA NETO, José Maria
Gomes de. A literatura, fonte primaria para o ensino de
histéria da Africa. Anais do XIII Encontro Estadual

de Historia: entre o nacional e o regional [Paraiba], 2008.
Disponivel em: http://www.anpuhpb.org/anais_xiii_eeph/
textos/ST%2004%20-%20St%C3%A9phanie%20Monick%
20Zumba%20de%20Lima%20TC.PDE.

Acesso em: 24 jan. 2022.

e CHALHOUB, Sidney; PEREIRA, Leonardo A. M. A histéria contada: capitulos de histéria social da lite-
ratura no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

Nesta obra, a literatura e o mundo dos literatos brasileiros foram considerados caminhos possiveis
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para a recuperacdo da histéria do Brasil a partir do periodo imperial.

e Revista Hydra (Dossié Historia e Literatura), v. 2, 2017. Disponivel em: https://periodicos.unifesp.br/

index.php/hydra/issue/view/653. Acesso em: 24 jan. 2022.

Destacamos o artigo de Denilson Botelho, “Um encontro inusitado: Histéria e Literatura nas paginas
do Jornal do Commercio do Rio de Janeiro na Primeira Republica’, no qual o autor apresenta uma reflexao
sobre o uso da literatura como fonte para o trabalho do historiador, a partir do exemplo da obra Triste
fim de Policarpo Quaresma, publicada originalmente como folhetim na imprensa do Rio de Janeiro no
inicio do século XX.

e CORREIA, Janaina dos Santos. O uso da fonte literaria no ensino de Histéria: didlogo com o romance

Ursula (final do século XIX). Histéria & Ensino, v. 18, n. 2, jul./dez. 2012.

Neste artigo, discute-se a importancia do uso da literatura como fonte histérica, partindo, em
especifico, da utilizacdo do romance Ursula, escrito por Maria Firmina dos Reis e publicado em 1859.



5.4. Fontes orais

O trabalho com fontes orais pode levar a bons resultados, envolvendo os estudantes em atividades
diferentes daquelas normalmente apresentadas em sala de aula. Todos conhecemos histérias interessantes
que nos foram contadas em familia ou entre amigos. Essa experiéncia pode ser estimulada e instrumen-
talizada para ampliar a construcdo do conhecimento histérico. A sugestéo é a elaboragao de entrevistas
e a coleta de depoimentos.

Para trabalhar esse tipo de fonte com os estudantes, apresentamos as orientagdes a seguir.

1. Definicao do tema: promova debates para escolher um tema que desperte o interesse dos estudan-
tes. Ele deve estar relacionado a algum assunto abordado em sala de aula.

2. Objetivo do estudo: é importante estabelecer o objetivo do estudo, que deve estar ligado ao tema
escolhido. Entrevistas e depoimentos podem ajudar a entender a relagao que determinado grupo social
mantém com uma manifestagao cultural, um regime politico, uma tecnologia etc.

3. Selecao dos interlocutores: é preciso ficar atento a idade e a disponibilidade do depoente/entre-
vistado, bem como ao seu grau de envolvimento com o tema escolhido.

4. Elaboracgao de roteiros:

a) identificacao dointerlocutor: nome, idade, género, nacionalidade, lugar onde mora, escolaridade;

b) investigacdo do tema: formular perguntas relacionadas ao tema escolhido e ao objetivo da
pesquisa. Procurar elaborar perguntas precisas e evitar as questdes muito longas, que podem
confundir o entrevistado/depoente. Além disso, é importante fazer uma pergunta de cada vez,
das mais simples até as mais complexas.

5. Realizacdo do trabalho: programar um horério e um local com seu entrevistado/depoente.

6. Registro das entrevistas: podem ser gravadas ou anotadas, de acordo com os recursos disponiveis
e mediante a permissao do entrevistado/depoente.

7.Posturas e atitudes: evitar fazer comentdrios as respostas de seu interlocutor e expressar sua opiniao
pessoal durante a realizacdo do trabalho. Além disso, devem-se observar nos entrevistados/depoentes
postura, gestos, feicdes, tons de voz etc. Esses sinais também devem ser anotados, pois podem trazer
informagdes preciosas para a compreensdo do tema.

8.Conclusdo: apos a realizagdo do trabalho, é importante analisar os depoimentos/entrevistas levando
em consideracdo as orientagdes do item anterior, que versa sobre posturas e atitudes. Procurar relacionar
essas analises aos objetivos do estudo, verificando se eles foram alcangados.

9. Apresentacao: as conclusdes podem ser apresentadas em um texto escrito ou em um semindrio,
conforme decidido pelo professor e pelos estudantes.

Leitura para o professor

O texto a seguir traz informagdes Uteis sobre a postura a ser adotada durante uma entrevista e pode auxiliar na orientacdo dos

estudantes em projetos de histdria oral.

“Uma entrevista de histéria oral constitui uma reflexdo
e recuperagao do passado levada a efeito ao longo de uma
conversa. Uma conversa comum, entretanto, nao é grava-
da e tampouco acompanhada de anotag¢des. Se um aluno
assiste a uma aula, é de esperar que tome nota e que, por-
tanto, ndo fique olhando para o professor durante todo o
tempo. Numa conversa, ao contrario, ndo ¢ costume tomar
nota daquilo que o outro fala, e é possivel que o recurso
frequente a anota¢des durante uma entrevista produza no
entrevistado um certo retraimento: ele pode se sentir ini-
bido ao ver que aquilo que diz adquire peso semelhante
ao de uma aula. Ou, entéo, pode achar que aquilo sobre
0 que se esta tomando nota é especialmente importan-
te para o pesquisador e que, portanto, é necessario falar
mais a respeito. Tomar nota durante uma entrevista pode
ter um efeito parecido com o de sua gravagdo: o fato de
chamar a atengéo do entrevistado para a responsabilidade
do depoimento.

Pode-se dizer que uma situagdo de entrevista retine os
habitos da conversa, por um lado, e da aula, por outro. Da
conversa, em virtude do que ja dissemos acerca das van-
tagens de um relacionamento mais informal com o entre-
vistado; da aula, porque dela fazem parte tipos de registro
e de fixagdo, como a gravagdo e as anotagdes. E bastante
dificil para um dnico entrevistador desenvolver todas as
fungdes exigidas pela conjun¢do de ambas as modalida-
des de interagdo: manter o olhar dirigido ao entrevistado,
acompanhando seu discurso com sinais de compreensao
e interesse; ouvir o que diz; consultar o roteiro; articular
perguntas a partir de ‘ganchos’ fornecidos pelo proprio en-
trevistado; verificar o funcionamento do gravador; tomar
nota de palavras, nomes proprios e de questdes a serem
aprofundadas depois que o entrevistado concluir seu racio-
cinio; localizar, em meio aos fichamentos e ao material de
apoio a entrevista (documentos, fotografias etc.), aspectos
a serem explorados com mais vagar, e assim por diante.
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Digamos que fazer uma entrevista ¢é praticar no limite ma- harmonicamente, de modo que o entrevistado nido fique

ximo nosso poder de concentragdo em mais de uma coisa ansioso ou de alguma forma ofuscado pela perturbagdo
ao mesmo tempo: utilizamos os olhos, os ouvidos, a fala, do pesquisador”

as maos — para escrever e manusear o equipamento de gra- ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. 3. ed. Rio de Janeiro:
vacdo - e, essencialmente, a cabeca. E tudo deve funcionar FGV Editora, 2013. p. 115-116.
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Outras indicacoes

e Projeto Histdria, v. 15, jul./dez. 1997. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/issue/

view/786. Acesso em: 29 abr. 2022.

Este nimero especial da revista Projeto Histdria reine os trabalhos apresentados no evento
“Etica e histéria oral”, promovido pela Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo. Nos artigos
reunidos, autores estrangeiros e brasileiros abordam a questao da individualidade coletiva e do
cinema-documentario, ao lado de depoimentos de historiadores e cineastas sobre a forma como
realizam seus trabalhos.

e CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sdo Paulo: Cortez; 2005.

Apresenta textos sobre coleta de dados quantitativos e qualitativos, com explicagées sobre ques-
tionarios, entrevistas dirigidas, entrevistas ndo diretivas e histéria de vida.
e BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrancas de velhos. 2. ed. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1983.

Trata das lembrancas de idosos entrevistados pela autora. Com base nessas memorias relatadas, a

obra apresenta um estudo sobre a vida social, a transformacao da cidade, a vida familiar e o trabalho,
entre outros assuntos.

e BERNARDO, Terezinha. Memdria em branco e negro: olhares sobre Sao Paulo. Sdo Paulo: Educ/Editora
Unesp, 1998.
A ideia do livro é trabalhar com a memdéria urbano-industrial do inicio do século XX a partir de
depoimentos em histéria oral de dois grupos distintos: italianos e africanos.

e MEIHY, José Carlos Sebe Bom; RIBEIRO, Suzana Lopes Salgado. Guia prdtico de histéria oral. Sao Paulo:
Contexto, 2011.
A obra apresenta caminhos, sugestdes e métodos para a condugao do trabalho com entrevistas,
bem como bibliografia e modelos de projetos.

5.5. Filmes

Os filmes de ficcdo sao objetos de pesquisas histéricas e, ao mesmo tempo, fontes histéricas. Este é um
dos campos da histéria da cultura. Trabalhamos com a hipotese e o postulado de Marc Ferro:

“A hipdtese é que o filme, imagem ou ndo da realidade, documento ou fic¢do, intriga auténtica
ou pura invengdo, ¢ histdria. Ja o postulado é que aquilo que nio se realizou, as crengas, as intencdes
e o imagindrio do homem, ¢ tanto histéria quanto a histéria”

FERRO, Marc. Histéria: novos objetos. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1995. p. 203.

Antes de recomendar um filme, é fundamental que o professor conheca a obra indicada. Recomendamos
também que o professor consulte a classificagao indicativa dos filmes, que pode ser obtida no site do Mi-
nistério da Justica (disponivel em: http://portal.mj.gov.br/Classificacaolndicativa/jsps/ConsultarObraForm.
jsp; acesso em: 29 abr. 2022).

Lembramos que, nesta colecdo, ha indicacdes que possibilitam a andlise e a interpretacdo de filmes.
Ao analisar um filme, em primeiro lugar, convém considerar que o autor ou o diretor fazem um recorte da
realidade, observando-a sob determinado angulo e fazendo selec¢oes.

Para trabalhar esse tipo de fonte com os estudantes, apresentamos as seguintes orientacoes:
¢ observar os detalhes do filme, suas cores, personagens, paisagens, seus temas etc.;

e identificar o tipo de filme, se ele se apresenta como um documentario ou uma obra ficcional;

¢ elaborar uma ficha técnica com os dados basicos do filme: titulo, ano de producao, diretor, atores
principais, época em que se desenvolve a acdo, local das filmagens, livro em que o roteiro se ba-
seou (se for o caso) etc.;



pesquisar informacgdes sobre o diretor do filme (nacionalidade, idade, formacdo, interesses, outros
trabalhos etc.);

analisar os elementos mais significativos em relagdo a aspectos como cenario (ruas, casas, edificacoes
variadas, cidades, paisagens, instrumentos etc.), personagens (vestuario, alimentacdo, costumes, modo

de falar etc.) e temporalidade (o que é presente/passado/futuro na obra);

e compreender como as a¢des das personagens estdo articuladas;

e relacionar aspectos mostrados pelo filme com outros contetdos histéricos apresentados e discutidos

em sala de aula;

e investigar se o filme tinha um publico-alvo, quem teve acesso a ele etc.;

e analisar o contexto de producao do filme e como ele foi apropriado ao longo do tempo. Verificar, por
exemplo, se as referéncias utilizadas no filme tém o mesmo significado no contexto de sua producao e

no momento presente.

As orientacdes anteriores podem ser enriquecidas por indagagdes do tipo:

1. Que conflitos sdo narrados e sob qual perspectiva?

2. Qual é o peso da presenca de “herdis” protagonistas? Que valores eles expressam?

3. Ha um carater de dentincia ou compromisso com a versdo de uma personagem ou grupo social?

Leitura para o professor

O texto a seguir, escrito por um especialista em comunicacdo, alerta-nos para as possibilidades — adequadas ou nédo - do uso do

audiovisual na sala de aula.

“Usos inadequados em sala de aula

a. Video tapa-buraco: colocar video quando ha um problema
inesperado, como auséncia do professor. Usar esse expediente
eventualmente pode ser util, mas, se for feito com frequéncia,
desvaloriza o uso do video e o associa - na cabeca do aluno - a
nao ter aula.

b. Videoenrolagao: exibir um video sem muita ligacdo com a maté-
ria. O aluno percebe que o video é usado como forma de camuflar
a aula. Pode concordar na hora, mas discorda do seu mau uso.

¢. Videodeslumbramento: o professor que acaba de descobrir o uso do
video costuma empolgar-se e passar video em todas as aulas, esque-
cendo outras dindmicas mais pertinentes. O uso exagerado do video
diminui a sua eficicia e empobrece as aulas.

d. Videoperfeicdo: existem professores que questionam todos os
videos possiveis, porque possuem defeitos de informagao ou esté-
ticos. Os videos que apresentam conceitos problematicos podem
ser usados para descobri-los junto com os alunos e questiona-los.
e. SO video: nao ¢é satisfatorio didaticamente exibir o video sem
discuti-lo, sem integra-lo com o assunto de aula, sem voltar e mos-
trar alguns momentos mais importantes.

Propostas de utilizagao

a. Comegar por videos mais simples, mais faceis, e exibir de-
pois videos mais complexos e dificeis, tanto do ponto de vista
tematico quanto técnico. Pode-se partir de videos ligados a
televisdo, videos proximos a sensibilidade dos alunos, videos
mais atraentes, e deixar para depois a exibi¢cdo de videos mais
artisticos, mais elaborados.

b. Video como sensibilizagdo. E, do nosso ponto de vista, o uso
mais importante na escola. Um bom video ¢é interessantissimo para

introduzir um novo assunto, para despertar a curiosidade, a mo-
tivacdo para novos temas. Isso facilitara o desejo de pesquisa nos
alunos para aprofundar o assunto do video e da matéria.

¢. Video como ilustragdo. O video muitas vezes ajuda a mostrar o
que se fala em aula, a compor cenarios desconhecidos dos alunos.
Por exemplo, um video que exemplifica como eram os romanos na
época de Jilio César ou Nero, mesmo que nio seja totalmente fiel,
ajuda a situar os alunos no tempo histérico. Um video traz para a
sala de aula realidades distantes dos alunos, como, por exemplo,
a Amazonia, a Africa ou a Europa. A vida aproxima-se da escola
através do video.

d. Video como simulacdo. E uma ilustracdo mais sofisticada.
O video pode simular experiéncias de quimica que seriam perigo-
sas em laboratdrio ou que exigiriam muito tempo e recursos. Um
video pode mostrar o crescimento acelerado de uma planta, de
uma arvore — da semente até a maturidade — em poucos segundos.

e. Video como contetido de ensino. Video que mostra determina-
do assunto, de forma direta ou indireta. De forma direta, quando
informa sobre um tema especifico orientando a sua interpretagao.
De forma indireta, quando mostra um tema permitindo aborda-
gens multiplas, interdisciplinares.

f. Video como produgio.

e Como documentagio: registro de eventos, de aulas, de estu-
dos do meio, de experiéncias, de entrevistas, de depoimentos.
Isso facilita o trabalho do professor, dos alunos e dos futuros
alunos. O professor deve poder documentar o que é mais
importante para o seu trabalho, ter o seu proprio material
de video, assim como tem os seus livros e suas apostilas para
preparar as suas aulas. O professor estara atento para gravar
o material audiovisual mais utilizado, para nido depender
sempre do empréstimo ou aluguel dos mesmos programas.
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¢ Como intervencgdo: interferir, modificar um determinado
programa, um material audiovisual, acrescentando uma
nova trilha sonora, ou editando o material de forma com-
pacta ou introduzindo novas cenas com novos significados.
O professor precisa perder o medo, o excessivo “respeito”
ao video. Assim como ele interfere num texto escrito,
modificando-o, acrescentando novos dados, novas inter-
pretagdes e contextos mais proximos do aluno, assim ele
podera fazé-lo com o video.

e Como expressdo: como nova forma de comunicag¢éo adaptada
a sensibilidade principalmente das criancas e dos jovens.
As criancas adoram fazer video e a escola precisa incentivar
0 maximo possivel a produc¢io de pesquisas em video pelos

alunos. A producéo em video tem uma dimensdo moderna,
ludica. Moderna, como meio contemporaneo, novo e que in-
tegra linguagens. Ludica, pela miniaturiza¢do da camera, que
permite brincar com a realidade, leva-la junto para qualquer
lugar. Filmar é uma das experiéncias mais envolventes, tanto
para as criangas como para os adultos. Os alunos podem ser
incentivados a produzir dentro de uma determinada ma-
téria ou dentro de um trabalho interdisciplinar. E também
produzir programas informativos, feitos por eles mesmos e
coloca-los em lugares visiveis dentro da escola e em horarios
em que muitas criangas possam assistir.”

MORAN, José Manuel. O video na sala de aula.
Comunicagdo e Educagio, Sao Paulo, n. 2, p. 29-31, jan./abr. 1995.

Outras indicacoes

e KEMP, Philip. Tudo sobre cinema. Sao Paulo: Sextante, 2011.
Apresenta um panorama completo sobre a histéria do cinema e dos movimentos cinematograficos.

e SILVA, Marcos; RAMOS, Alcides Freire (org.). Ver histéria: o ensino vai aos filmes. Sao Paulo:
Hucitec, 2011.
Reune analises acerca de filmes variados, tanto relacionados a histéria do Brasil quanto a de outros
tempos e espacos.

e CAPELATO, Maria Helena et al. Historia e cinema: dimensoes histéricas do audiovisual. 2. ed. Sao
Paulo: Alameda, 2011.
Analisa filmes, bem como a obra de outros historiadores que utilizam cinema como fonte em suas
pesquisas e politicas culturais cinematograficas em diferentes tempos.

e FERREIRA, Valter da Silva. Cinema e ensino de Historia: trajetorias e problematizacdes. Anais do XI
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, nov. 2020. Disponivel em: https://www.
perspectivas2020.abeh.org.br/resources/anais/19/epeh2020/1605577002_ARQUIVO_ff5¢801708
0afa3d2862401ea75c3f12.pdf. Acesso em: 25 jan. 2022.

Discute as possibilidades e os limites da utilizacao de filmes nas aulas de Historia, a partir da consi-

deracédo do cinema como linguagem e artefato cultural ao longo do século XX.

5.6. Estudo do espaco social

Os espacos sociais podem ser utilizados, de forma contextualizada, em pesquisas de campo.
Entre eles, estdo, por exemplo, o local de atuacdo do professor, patriménios histéricos materiais
e imateriais e espagos construidos e vivenciados pelos estudantes. Por isso, lugares como escola,
cidade, museus, mercados, empresas, centros de pesquisa, ruas, pragas, parques etc. podem ser
investigados e interpretados.

Em geral, as atividades extraclasse oferecem aos estudantes oportunidades de sociabilidade e
aprendizado diferentes das que eles vivenciam em sala de aula. No entanto, essas atividades exigem
do professor uma preparacao criteriosa, para que sejam realizadas com segurancga e ndo se transfor-
mem em simples passeios. Isso requer uma série de providéncias, como:

e |evantar materiais de consulta e informacdes bdsicas sobre o local a ser visitado;

e priorizar algumas questdes a serem pesquisadas;

e solicitar a ajuda de pais e/ou funcionarios da escola no monitoramento dos estudantes durante
a visita;

e programar o melhor trajeto e hordrio de visita.

Ao trabalhar o espaco como fonte, o professor e os estudantes podem se inspirar no roteiro a seguir.
Trata-se de uma sugestao que pode e deve ser flexibilizada, levando em conta a diversidade nacional
e as necessidades pedagdgicas do professor.

XXXIV



Roteiro (com enfoque em visitagoes)
1. Para onde vamos? Nome e endereco do local a ser analisado.

2. Por que esse local serd visitado? E importante visitar um local relacionado a assuntos abordados
em sala de aula.

3. O que sabemos sobre esse espaco? (Conhecimentos prévios.) Antes da visita, o professor deve
conversar com os estudantes para verificar o que eles sabem sobre o local a ser visitado e quais
sao suas expectativas sobre a visita.

4. O que devemos fazer antes da visita? Elabore uma ficha com perguntas relacionadas ao tema esco-
Ihido e ao objetivo da visita.

5. Oquedevemos fazer durante a visita? Durante a visita, os estudantes devem preencher suas fichas.
Além disso, eles podem enriquecer sua analise observando aspectos como:

e perfil dos moradores;

e formas de interacdo das pessoas com o espago;

® maior ou menor presenca de residéncias, industrias, comércio, servigos e agricultura;
e dreas verdes em contraste com as dreas edificadas;

e tipos de materiais utilizados nas construcoes;

e sistema viario e meios de transporte disponiveis;

e nomes dos logradouros;

e estilos arquitetonicos e tamanho das construcdes, seu uso publico ou privado, entre outras
evidéncias.

6. O que devemos fazer depois da visita? Apds a visita, é interessante que estudantes e professores
reflitam sobre as diferentes impressées e sentimentos que eles tiveram‘ao realizar esse trabalho.

7. Como apresentar esse trabalho? O trabalho de estudo do espaco social pode ser apresentado de
diferentes maneiras. Entre elas, estdo a producao de textos, seminarios, murais, blogs, postagens
em redes sociais etc.

Leitura para o professor
A seguir, trazemos excertos de um texto escrito por uma pesquisadora que avaliou a experiéncia de realizar estudos do meio.

“Ensinar Histdria é estimular os alunos a refletirem
e fazerem descobertas valorizando o saber do aluno.
A Historia nédo existe apenas nos livros, ela é real; por
meio de relatos de pais, avds, o‘aluno pesquisa, selecio-
na e produz um texto informativo. Essa nova maneira de
ensinar Histéria muda o foco: dos grandes homens e seus
feitos para as pessoas comuns e seu cotidiano. Entram em
cena os costumes da vida real que diminuem também a
distdncia com relagdo ao passado: os alunos deixam de ver
a Historia fragmentada e passam a vé-la como um todo do
qual fazem parte.

A pesquisa é um meio para se retomar todo o processo
histdrico, e a escola deve ser sindnimo de atuacio, de cres-
cimento, reconhecimento e de alunos felizes descobrindo o
valor de sua propria histéria como individuos atuantes no
mundo em que vivem [...].

A reconstrucao da historia de um local é trabalho am-
plo, desencadeia um conjunto de forgas no imaginario indi-
vidual e coletivo de todos. A Historia nio existe apenas nos
livros, ela é real e viva. A escola pode convidar os avds para
conversar com os colegas de seus netos sobre sua infincia.
Esses encontros possibilitarao um passado construido no
relatar do dia a dia desses velhos, como viviam na cidade,

as brincadeiras de rua numa época em que a rua ainda era
local de criangas brincarem.

A preserva¢ao da memoria, a reconstru¢ao do passado,
leva as pessoas a terem um novo olhar diante do velho, do
antigo, das marcas do passado, o novo e o velho juntos. Olhar
a cidade com outro olhar [...].

O estudo do meio coloca a realidade dentro da sala de aula
e tira os alunos da escola. Nao é preciso viajar: numa volta ao
bairro, ao arquivo da cidade, ou até mesmo em volta da escola,
aprende-se muito. E importante para esse estudo o trabalho
em equipe dos professores e os saberes dos alunos, por exem-
plo, sobre as marcas do passado ainda presentes nas paisagens
de seu cotidiano. O estudo do meio por intermédio do traba-
lho de campo como pratica pedagdgica torna mais proximo
o conhecimento que os alunos estao adquirindo. O estudo
com o atlas municipal aproximou a realidade. Os trabalhos de
campo devem privilegiar locais significativos que permitirao
ao professor retomar assuntos estudados. E importante levar
os alunos a se apropriarem do lugar, observando as alteracoes
provocadas pela passagem do tempo.”

HOFLING, Maria Arlete Ziilzke. As paginas de histéria. Cadernos
Cedes, Campinas, v. 23, n. 60, p. 181-187, ago. 2003.
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JEORGIA MELO/AGENCIA BELEM

Estudantes visitam o Espaco Cultural
Casa das Onze Janelas, em Belém, Para.
Fotografia de 2021. As visitas guiadas

contribuem para um estudo mais
significativo do espaco social.
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Outras indicagoes

Resultados dos trabalhos coletivos de pesquisadores, moradores, educadores, estudantes de Historia
e professores do Ensino Fundamental e Médio, estas obras e sites refletem sobre os espagos como
lugares de memoria, sobretudo temas e lugares das cidades que nao tiveram um olhar mais atencioso
por parte dos 6rgaos de preservacao do patrimonio histérico. A consulta a esses trabalhos pode ser
sugestiva para a elaboracao de roteiros, reflexdes e projetos envolvendo professores e estudantes.
e ALMEIDA, Patricia Freire de (org.). Territérios de Ururay: patriménio cultural. Sdo Paulo: Movimento
Cultural Penha, 2016.
e REIS, Philippe Arthur dos (org.). Passeando pelas ruas: reflexdes sobre o patrimonio paulistano. Sao
Paulo: Passeando pelas Ruas, 2017.
e ROCHA, Fabio Dantas; ZANELLI, Fernanda Fragoso. Guia dos itinerdrios da experiéncia negra: um
passeio historico por Sao Paulo. Sdo Paulo: Cronicas Urbanas/Redes e Ruas, 2017.
* PASSADOS Presentes: memoria da escravidao no Brasil. Disponivel em: http://passadospresentes.
com.br/site/Site/index.php. Acesso em: 29 abr. 2022.

¢ SANTA Afro Catarina: Programa de Educacéo Patrimonial sobre a Presenca de Africanos e Afrodescen-
dentes em Santa Catarina. Disponivel em: https://santaafrocatarina.sites.ufsc.br/santaafrocatarina/.
Acesso em: 29 abr. 2022.

Estudantes visitam mural criado por Poty
Lazzarotto na Praca 19 de Dezembro, em
Curitiba, Parana. Fotografia de 2017. Ha

uma grande variedade de espacos sociais
que podem ser estudados: patrimoénios
histdricos, pracas, mercados, feiras publicas e
até mesmo os arredores da escola.

VALDECIR GALOR/SMCS



6. PROTAGONISTAS DA HISTORIA

Apresentamos, a seguir, algumas consideracées com o objetivo de orientar o professor a respeito das
perspectivas para o trabalho com a histéria e a cultura africana, dos descendentes de africanos no Brasil
e dos povos originarios.

6.1. Africa e afrodescendentes

A Lein® 10639, que entrou em vigor em 9 de janeiro de 2003, alterou as diretrizes e bases da educacdo
no Brasil, tornando obrigatéria no curriculo escolar a abordagem de temas de histdria e cultura africana
e afro-brasileira.

“§ 1° - O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histdria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na forma-
¢do da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° - Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.”

BRASIL. Lei n° 10639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 25 jan. 2022.

Antes da promulgacéo da Lei n° 10639 ja havia, tanto nas escolas como nos livros didaticos brasileiros,
estudos relacionados a histdria e a cultura africana e afro-brasileira. Muitos desses temas, contudo, eram
frequentemente tratados sob a marca da negatividade e se limitavam quase sempre a escraviddo africana
no Brasil e em outros paises americanos, ao colonialismo do século XIX e as independéncias dos paises
africanos no século XX. Além disso, pode-se dizer que, muitas vezes, tais temas costumavam serabordados
por meio de um viés eurocéntrico.

Nesse contexto, a promulgacao da Lei n° 10639 veio assinalar uma mudanga de perspectiva em rela-
cdo a esses temas. A primeira vista, pode parecer que instituir contetdos obrigatérios por meio de uma
legislagdo seja um procedimento um tanto arbitrério. Mas as leis também tém sua histéria. E o processo
que levou a promulgacédo da Lei n® 10639 decorreu de pressdes democraticas de varios segmentos da
sociedade, particularmente dos movimentos negros no Brasil, que, legitimamente, exigem um tratamento
de sua histéria e cultura a altura da importancia dos negros para a construcdo da nacao brasileira.

Evidentemente, a mera existéncia da lei nao resolve todas as questoes relacionadas a esse assunto.
Sabemos dos abismos que separam o pais legal do pais real. Por isso, sao muitos os esfor¢os que precisam
ser feitos no cotidiano para que se possa construir a igualdade no que se refere a apropriacao da propria
histéria pelos brasileiros.

Encontros, seminarios e debates sobre os temas da histéria e da cultura da Africa e dos afrodescendentes
tém propiciado o surgimento de vozes e argumentos elucidativos. Nesse sentido, destacamos as palavras de
Rosa M. Rocha, que elencou alguns principios norteadores para a avaliacdo da postura de autores, editores,
professores, estudantes e da sociedade em geral quando se trata de discutir a questao racial em sala de aula.

“[...] 1. a questdo racial deve ser um contetido multidisciplinar, debatido durante todo o ano letivo;
2. deve-se reconhecer e valorizar as contribuigdes reais do povo negro a nagio brasileira;
3. estabelecer uma conexao entre as situacdes de diversidade com a vida cotidiana nas salas de aula;

4. combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucao de estere6tipos e preconceitos atri-
buidos ao grupo negro;

5. incorporar a histéria dos negros, a cultura, a situa¢ao de sua marginalizagdo e seus reflexos
como conteddo do curriculo escolar;

6. extinguir o uso de material pedagdgico contendo imagens estereotipadas do negro, com repudio
as atitudes preconceituosas e discriminatorias;

7. dar maior atencéo a expressdo verbal escolar cotidiana;

8. construir coletivamente alternativas pedagogicas com suporte de recursos didaticos adequados”

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Principios norteadores quanto ao trato da questdo racial no
cotidiano escolar. In: Almanaque pedagégico afro-brasileiro. Belo Horizonte: Mazza, 2006. p. 15-16.
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Os principios apontados por Rosa M. Rocha podem orientar os agentes da escola envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem, no qual o livro didatico é um dos instrumentos.

Nesta colecdo de Historia destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, houve um esforco para
incorporar um tratamento adequado de valorizagao da diversidade cultural brasileira, de recusa do etno-
centrismo e de repudio ao racismo e aos preconceitos de toda ordem. Para além da critica ao que conde-
namos, procuramos enfatizar uma visao positiva de varios aspectos das culturas africanas e afro-brasileiras.

A abordagem da temética sobre a Africa e os afrodescendentes percorre todos os volumes, fazendo-se
presente nos textos, na iconografia, nas atividades e articulando-se com os demais conteudos trabalhados

ao longo desta colecao.

Leitura para o professor

O texto a seguir, escrito pelo antropélogo Kabengele Munanga, reflete sobre a importancia de ensinar a histéria da Africa e dos afro-

Por que ensinar a histéria da Africa e do negro
no Brasil de hoje?

“Sem construir a sua identidade ‘racial’ ou étnica, alienada
no universo racista brasileiro, o negro ndo podera participar
do processo de construc¢do da democracia e da identidade na-
cional plural em pé de igualdade com seus compatriotas de
outras ascendéncias.

E a partir daqui que colocamos a questdo da importancia
de ensinar a histéria da Africa e do negro na sociedade e
na escola brasileira. E possivel ensinar a histéria do Bra-
sil sem incluir a histdria de todos os grupos étnico-raciais
que aqui se encontraram em condigdes historicas diferentes
e desiguais? De que maneira ¢ ensinada ou foi ensinada a
histéria da Africa e dos brasileiros de ascendéncia africana
no sistema educativo brasileiro? A analise critica da histo-
riografia brasileira ainda existente mostra que essa histdria
foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconcei-
tuosa, comparativamente a histéria de outros continentes,
principalmente do continente europeu e dos brasileiros de
ascendéncia europeia.

Chegou-se até a negar que o continente africano tinha
uma histéria antes das invasdes coloniais. Evidentemente, o
trafico negreiro e em consequéncia a escraviddo e depois a
ocupagdo colonial foram acontecimentos de grande enverga-
dura que mudaram a histéria original da Africa, mas isto nio
quer dizer que essa historia ndo existiu antes ou comegou a
existir apenas a partir do trafico ou a partir da Conferéncia de
Berlim. Como a histéria de todos os povos, a da Africa tem
passado, presente e continuidade. Mais do que isso: sendo a
Africa o berco da humanidade, é a partir dela que a historia
da humanidade comega e nela se desenvolveram as grandes
civilizagdes que marcaram a histéria da humanidade, como
a civilizagdo egipcia.

Por que essa histéria foi negada e quem a negou? Nao fo-
ram os africanos, vitimas da negac¢do. Foram os ocidentais,
por questdes ideoldgicas e politicas que acabaram alienando
a personalidade coletiva do africano. [...]

Reconhecer que a Africa tem histéria é o ponto de partida
para discutir a historia da didspora negra que na historiografia
dos paises beneficiados pelo trafico negreiro foi também ora
negada, ora distorcida, ora falsificada. Como é que os negros
da didspora poderiam ter uma histdria e uma identidade se o
continente de onde foram oriundos nao as tinham?
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descendentes para resgatar o que foi muitas vezes preterido ou silenciado pela historiografia oficial.

A aboligdo da escravatura no Brasil e em outros paises
das chamadas Américas foi primeiramente um ato juridico
pelo qual os préprios escravizados, com a solidariedade dos
abolicionistas, lutaram em defesa de sua liberdade e dignidade
humanas.

Por que o Brasil levou tanto tempo para resgatar a memo-
ria da escravidao?

A abolig¢do da escravatura no Brasil em 1888 (40 anos de-
pois da Franga e 24 anos depois dos Estados Unidos) nédo foi
uma ruptura, pela sua incapacidade em transformar as pro-
fundas desigualdades econdmicas e sociais, pois nio se orga-
nizou uma resposta ao racismo que se seguiu para manter o
status quo. Nessa manutencio, a relagdo mestre/escravo se me-
tamorfoseou na relagao branco/negro, ambas hierarquizadas.

A data de 13 de maio ¢, sem duvida, uma data histérica
importante, pois milhares de pessoas morreram para conse-
guir essa aboli¢do juridica, que nio se concretizou em abo-
licao material, o que faz dela uma data ambigua. Por isso o
Movimento Negro investe hoje na data de 20 de novembro,
que tem a ver com o processo de mudanga. [...]

Na versdo oficial da aboli¢do, coloca-se o acento sobre
o abolicionismo, mas se apaga a0 mesmo tempo o que veio
antes e depois. Nesse sentido, a aboli¢do estd inscrita, mas
esvaziada de sentido. A Lei Aurea de 13 de maio de 1888 é
apresentada como grandeza da nagdo, mas a realidade social
dos negros depois desta lei fica desconhecida.

O discurso abolicionista tem um contetdo paternalista.
Nele, os negros sdo considerados como criancas grandes ainda
incapazes de discernir seus direitos e deveres na sociedade
livre. A educagéo fica ainda dominada pelo eurocentrismo
sem questionar o universalismo abstrato nele contido.

A questdo do negro tal como colocada hoje se apoia sobre
uma constatagio: o trafico e a escraviddo ocupam uma posi-
¢do marginal na histdria nacional. No entanto, a histdria e a
cultura dos escravizados sdo constitutivas da histdria coletiva
como o sdo o trafico e a escraviddo. Ora, a histdria nacional
ndo integra ou pouco integra os relatos de sofrimento, de re-
sisténcia, de siléncio e de participagdo. [...]

A memoria da escraviddo no Brasil é ora esquecida ou
negada, ora descrita negativamente como uma simples mer-
cadoria ou uma for¢a animal de trabalho sem habilidades
cognitivas. A constru¢do da memoria da escravidao comega



por justificativas ideoldgicas. Estas apresentam a escraviddo
como um gesto civilizador para integrar o africano na ‘civili-
za¢do humana. [...]

Os assuntos controversos como a violéncia, o trabalho for-
¢ado e a pobreza foram evitados na literatura da historiografia
oficial. Quando o discurso sobre a constru¢do da identidade
nacional se desencadeia claramente depois da independén-
cia do pais, colocou-se a questdo de conhecer o passado para
compreender o presente e projetar o futuro. Ora, nessa cons-
trugdo do passado, a memoria dos descendentes de africanos
foi apagada ou representada negativamente até o fim do século
XIX. Quando se comega, a partir do século XX, a construir
essa memdoria identitaria, seus contornos sio definidos pelas
ideologias de mesticagem e de democracia racial num pais
sem conflitos raciais. Mas, apesar da mesticagem, o pilar da
nacio é baseado somente sobre os elementos da cultura euro-
peia. Neste sentido as leis 10639/03 e 11645/08 se configuram

como uma corre¢ao do esquecimento da memdria positiva da
escraviddo na histdria do Brasil. [...]

O longo exercicio ao qual me detive é simplesmente para
mostrar que a histéria de um povo é o ponto de partida do
processo de construc¢do de sua identidade, além de outros
constitutivos como a cultura, os comportamentos coletivos, a
geografia dos corpos, a lingua, a territorialidade etc. Nédo é por
acaso que todas as ideologias de dominagao tentaram falsificar
e destruir as historias dos povos que dominaram. A histdria
da Africa na historiografia colonial foi negada e quando foi
contada o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma
maneira, a histéria do negro no Brasil passou pela mesma
estratégia de falsificacéo e de negacdo e quando foi contada o
foi do ponto de vista do outro e de seus interesses.”

MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a histéria da Africa

e do negro no Brasil de hoje? Revista do Instituto de
Estudos Brasileiros, n. 62, p. 25;28-29; 31 dez. 2015.

6.2. Povos indigenas

Ao longo de quase todo o século XX, as relagcdes entre o Estado
brasileiro e os povos indigenas foram marcadas por politicas que
visavam assimilar e integrar aqueles povos culturalmente diferentes
a sociedade nacional. Apesar do viés protecionista, essa politica
negava aos indigenas seu direito a diferenca e a identidade cultural.

Com a promulgacdo da atual Constituicdo Federal (1988),
operou-se uma transformacao nas relagdes juridicas entre o Estado
e esses povos, que conquistaram o direito de permanecer como
indigenas. Nesse sentido, declara a Constituicdo:

“Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo
social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens.

§ 1° - Séo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
as por eles habitadas em cardter permanente, as utilizadas para
suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservacao
dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as ne-
cessdrias a sua reproducao fisica e cultural, segundo seus usos,
costumes e tradigoes.

§ 2° — As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufru-
to exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas
existentes.

§ 32 - O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos
0s potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas
minerais em terras indigenas s6 podem ser efetivados com
autorizagao do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades
afetadas, ficando-lhes assegurada participagdo nos resultados
da lavra, na forma da lei.

§ 4° - As terras de que trata este artigo sdo inaliendveis e in-
disponiveis, e os direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 52 - E vedada a remogio dos grupos indigenas de suas
terras, salvo, ad referendum do Congresso Nacional, em caso
de catastrofe ou epidemia que ponha em risco sua popula-
¢do, ou no interesse da soberania do Pais, ap6s deliberagao
do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipétese, o
retorno imediato logo que cesse o risco.

§ 6° - Sdo nulos e extintos [..:] os atos que tenham por ob-
jeto a ocupagdo, o dominio e a posse das terras a que se refere
este artigo, ou aexploracdo das riquezas naturais do solo, dos
rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse
publico da Uniao [...].

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes sao
partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses [...]”

BRASIL. Constituicio Federal (1988). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/

constituicao.htm. Acesso em: 25 jan. 2022.

As normas constitucionais repercutiram em outras esferas da
vida social. No ambito da educacéo, a Lei n° 11645, de 10 de margo
de 2008, tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena,
com contetidos que devem ser ministrados em todo curriculo escolar.

“§ 1° - O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracte-
rizam a formagao da populagio brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cul-
tura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil”

BRASIL. Lei n° 11645, de 10 de marco de 2008. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm.
Acesso em: 25 jan. 2022.

Assim como no caso dos descendentes de africanos no Brasil, a
mera instituicdo de leis ndo resolve todas as questdes que o assun-
to demanda. Sabemos que, frequentemente, os povos indigenas
enfrentam um cotidiano de adversidades e discriminagdes. Além
disso, ndo raro, vivenciam situacdes de violéncia extrema por parte
de grupos que pretendem ocupar suas terras a forga.

Em face de tal situagao, esta colecdo didatica para os Anos Finais
do Ensino Fundamental procura oferecer ao professor sugestoes de
trabalho, textos e imagens sobre a historia e a cultura dos povos
indigenas. Ao inserirmos esses conteldos, temos como objetivo
valorizar a diversidade cultural dos povos indigenas e combater o
preconceito etnocéntrico. O pressuposto de nossa mensagem é que
a espécie humana engrandece sua identidade quando promove o
respeito e a valorizacdo da pluralidade cultural.
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Leitura para o professor

O texto a seguir, escrito por um dos principais estudiosos da histéria indigena no Brasil, explica as formas pelas quais a historiografia
lidou com a tematica e as dificuldades enfrentadas para estudar o assunto nos uUltimos tempos - dificuldades estas que se expressam
também nos conteudos dos livros didéticos.
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“[...] [Em 1972], a historiadora norte-americana Karen
Spalding chamou a atencéo dos historiadores para um rico
fildo praticamente inexplorado pelos estudiosos da América
espanhola: o ‘indio colonial’ Longe da figura obstinadamen-
te conservadora, presa as amarras da tradi¢do milenar, e mais
longe ainda do mero sobrevivente de uma cultura destrogada e
empobrecida pela transformagdo pos-conquista, este novo ‘in-
dio colonial’ passava a desempenhar um papel ativo e criativo
diante dos desafios postos pelo avango dos espanhdis. Mesmo
possuindo um horizonte cosmoldgico arraigado de longa data,
as comunidades nativas e suas liderangas politicas e espirituais
dialogavam abertamente com os novos tempos, seja para as-
similar ou para rejeitar algumas das suas caracteristicas [...].

Os estudos sobre a América portuguesa apresentam um con-
traste radical com esse quadro. A auséncia quase total de fontes
textuais e iconograficas produzidas por escritores e artistas indios
por si sé impde uma séria restricao aos historiadores. No entanto,
o maior obstdculo impedindo o ingresso mais pleno de atores
indigenas no palco da historiografia brasileira parece residir
na resisténcia dos historiadores ao tema, considerado, desde ha
muito, como al¢cada exclusiva dos antropdlogos [...].

Parecem prevalecer entre os historiadores brasileiros ainda
hoje duas nog¢des fundamentais que foram estabelecidas pelos
pioneiros da historiografia nacional. A primeira diz respeito a
exclusdo dos indios enquanto legitimos atores histdricos: sdo,
antes, do dominio da Antropologia, mesmo porque a grande
maioria dos historiadores considera que néo possui as ferra-
mentas analiticas para se chegar nesses povos agrafos que, por-
tanto, se mostram pouco visiveis enquanto sujeitos historicos.
A segunda nogdo é mais problemdtica ainda, por tratar/os po-
vos indigenas como populagdes em vias de desaparecimento.
Alias, é uma abordagem minimamente compreensivel, diante
do triste registro de guerras, epidemias, massacres e assassinatos
atingindo populagdes nativas ao longo dos ultimos 500 anos.

Por estes motivos, pelo menos até a década de 1980, a
histéria dos indios no Brasil resumia-se basicamente a cro-
nica de sua extingao [...].

[...] Este quadro vem mudando gragas ao esfor¢o crescente
— sobretudo de antropdlogos porém também de alguns histo-
riadores, arquedlogos e linguistas — que tem surgido em anos
recentes em elaborar aquilo que podemos chamar de uma ‘nova
histéria indigena’ [...]. As questdes postuladas a partir do final
dos anos 1970 introduziram duas inova¢des importantes, uma
pratica e outra, tedrica. Surgiu, de fato, uma nova vertente de

Outras indicacoes

estudos que buscava unir as preocupagdes tedricas referentes a
relagao Histdria/Antropologia com as demandas cada vez mais
militantes de um emergente movimento indigena, que encon-
trava apoio em largos setores progressistas que renasciam numa
frente ampla que encontrava cada vez mais espaco frente a uma
ditadura que lentamente se desmaterializava.

A reconfiguragio da nogao dos direitos indigenas enquan-
to direitos histdricos - sobretudo territoriais — estimulou im-
portantes estudos que buscavam nos documentos coloniais os
fundamentos histéricos e juridicos das demandas atuais dos
indios ou, pelo menos, dos seus defensores [...].

A utilizagdo inovadora de documentos histdricos e de teoria
social, enriquecida por novas leituras de mito, ritual e narrativas
orais como formas alternativas de discurso histdrico, apresen-
tava um roteiro bastante atraente para exploragdes em historias
nativas, colocadas de forma instigante no plural. Ainda estamos
colhendo os frutos deste esfor¢o coletivo, porém é possivel aferir
alguns de seus pontos mais fortes e algumas de suas limitagoes no
numero cada vez maior de publicagdes sobre a historia indigena.

A geracao de historiadores que vivenciou este mesmo perio-
do de mobilizagio politica e de reorientagéo tedrica continuou
a deixar de ladoa tematica indigena [...]. A principal tendéncia
da historiografia brasileira na década de 1980 foi o progressi-
vo abandono de marcos tedricos generalizantes, sobretudo de
inspiragdo marxista, e a crescente profissionalizacdo do quadro
de historiadores nas universidades, que fundamentavam seus
trabalhos cada vez mais numa base mais sdlida de pesquisa
empirica. Os estudos coloniais, de tradi¢ao antiga, tiveram
uma espécie de renascimento neste periodo, com a exploragdo
de arquivos antes inexplorados [...] e com um novo aproveita-
mento dos ricos acervos portugueses, com certo destaque para
os processos do Santo Oficio. O resultado foi uma verdadeira
explosdo de estudos sobre os escravos e a escraviddo, sobre os
cristdos novos e a Inquisi¢éo, sobre as mulheres, sobre os po-
bres, sobre os ‘desclassificados, enfim sobre um vasto elenco de
novas personagens que passaram a desfilar no palco da histéria
brasileira, junto com novas perspectivas sobre a historia social,
demografica, econdmica e cultural. Mas se alguns esquecidos
da histéria comegaram a saltar do siléncio dos arquivos para
uma vida mais agitada nas novas monografias, os indios per-
maneceram basicamente esquecidos pelos historiadores |[...]”

MONTEIRO, John M. Tupis, tapuias e historiadores: estudos de

histéria indigena e do indigenismo. Campinas, 2001.
Tese de Livre-Docéncia - IFCH/Unicamp. p. 1-7.

Titulos de periddicos editados mais recentemente sobre as tematicas abordadas aqui
podem ser consultados gratuitamente na Scientific Electronic Library Online, base de dados
conhecida pela abreviatura Scielo (disponivel em: https://scielo.org/; acesso em: 29 abr. 2022).
Nela, encontram-se textos editados em paises de lingua portuguesa e espanhola (além de
alguns em inglés e francés). Os periédicos cientificos brasileiros podem ser consultados
diretamente no site: https://www.scielo.br/?Ing=pt; acesso em: 29 abr. 2022.
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8. ORIENTACOES ESPECIFICAS

PARA ESTE VOLUME

8.1. Relacao com as competéncias da BNCC

Nos quadros a seguir, apresentamos a correspondéncia entre os conteddos deste volume da colecdo
e as Competéncias Gerais da Educacdo Basica (CG), Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para
o Ensino Fundamental (CECH) e Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental (CEH)
preconizadas pela BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS

Codigo utilizado

< Descricao da competéncia Capitulos
nesta cole¢ao

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
CG1 cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a 1;2;3;4;5;7;9;10; 11;12.
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo
ainvestigacao, a reflexao, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugées (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

CG2 1;2;3;4;5;6;7;8;10; 12.

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

€G3 participar de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

1;2;3;4;5;6;7;8;9;10;11; 12.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagées, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

CG4 1;2;3;9;10; 11.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacgoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

CG5 11;12.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

CG6 1;3;4;6;8;9;10.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

CcG7 1;3;4;8;10; 11.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
CG8 na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e 3;4;8.
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

CG9 1;2;3;4;5;6;7;9;10;11; 12.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
CG10 determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, 1;2;3;4;,5;,7,10; 11.
sustentaveis e solidarios.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS

Caddigo utilizado
nesta colecao

Descricao da competéncia

Capitulos

CECH1

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

1;2,4,5;6;7;8;9;,10;11; 12.

CECH2

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagées de significado no
tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

1;2;3;4;5;7;8;9;10; 11; 12.

CECH3

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

1;4;5;8;9;10; 11.

CECH4

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relacdo a si mesmo, aos outros

e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

1;2;4;5;8;910; 11.

CECH5

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos variados.

1;2;3;4;5;6;7;8;9; 10.

CECH6

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum
e a construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

1;2;3;4;7;8;9;10; 11; 12.

CECH7

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagao e comunicagao no desenvolvimento do raciocinio espago-
-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcao, duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo
e conexao.

1;3;5;7;8;9; 11.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA

Cédigo utilizado
nesta colecao

Descricao da competéncia

Capitulos

CEH1

Compreender acontecimentos histéricos, relacoes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

1;2;3;4;5;7;8;9;10; 11; 12.

CEH2

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizagao cronoldgica.

1;2;4;8;9;10; 11.

CEH3

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

1;2;3;4;5;6;7;9;10;11; 12.

CEH4

Identificar interpretacdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

1;2;3;4,5;6;7;8;9,10; 11; 12.
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CEH5

Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no espaco e
seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes

populagoes.

1;4;5;6;7;8;9;10; 12.

CEH6

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao

historiografica.

CEH7

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacédo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos

sociais.

1;11;12.

8.2. Relacao com as habilidades da BNCC

Da mesma forma que com as competéncias, este volume da colecdo também desenvolve o trabalho
com as habilidades preconizadas pela BNCC, que podem ser identificadas no quadro a seguir.

9° ANO
Capitulo Objetos de conhecimento Habilidades
EFO9HI10 - Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, 0s
1. Primeira 0O mundo em conflito: a Primeira Guerra grandes conflitos mundiais € os conflitos vivenciados na Europa.
Guerra Mundial | pmundial.
e Revolucao
Russa A Revolugao Russa. EFO9HI11 - Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da

Revolucédo Russa e seu significado histdrico.

2. Nascimento
da republica no
Brasil

Experiéncias republicanas e préticas
autoritarias: as tensdes e disputas do mundo
contemporaneo.

A proclamacdo da Republica e seus primeiros
desdobramentos.

EF09HIO1 - Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

EFO9HIO02 - Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

A questéo da insercdo dos negros no periodo
republicano do pés-abolicao.

Os movimentos sociais e a imprensa negra;
a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacao das discriminagoes.

EFO9HIO03 - Identificar os mecanismos de insercao dos negros na sociedade
brasileira pds-abolicdo e avaliar os seus resultados.

EFO9HI04 - Discutir a importancia da participacdo da populacdo negra na
formagao econdmica, politica e social do Brasil.

A questéo indigena durante a Republica (até
1964).

EFO09HIO07 - Identificar e explicar, em meio a l6gicas de inclusdo e excluséo,
as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das
populacoes afrodescendentes.

3. Primeira
Republica:
contestagOes e
dindmicas

Experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensoes e disputas do mundo
contemporaneo.

A proclamacao da Republica e seus primeiros
desdobramentos.

EFO9HIO1 - Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

EFO9HIO02 - Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

Primeira Republica e suas caracteristicas.

Contestacodes e dinamicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 e 1930.

EFO9HIO5 - Identificar os processos de urbaniza¢do e modernizacao da sociedade
brasileira e avaliar suas contradi¢des e impactos na regido em que vive.

A questéo indigena durante a Republica (até
1964).

EFO9HIO07 - Identificar e explicar, em meio a ldgicas de inclusao e exclusao,
as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das
populacoes afrodescendentes.
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4. Crise
capitalista e
totalitarismo

A crise capitalista de 1929.

EFO9HI10 - Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, os
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

EFO9HI12 - Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em
relagdo a economia global.

A emergéncia do fascismo e do nazismo.

Judeus e outras vitimas do holocausto.

EFO09HI13 - Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo
e do nazismo, a consolidacao dos estados totalitarios e as praticas de exterminio
(como o holocausto).

5.Segunda
Guerra Mundial

A crise capitalista de 1929.

EFO9HI10 - Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, os
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

A Segunda Guerra Mundial.

Judeus e outras vitimas do holocausto.

EF09HI13 - Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo
e do nazismo, a consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio
(como o holocausto).

6. Era Vargas

Experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensoes e disputas do mundo
contemporaneo.

EFO9HI02 - Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histérialocal e regional até 1954.

A questao da insercao dos negros no periodo
republicano do pés-abolicao.

Os movimentos sociais e a imprensa negra;
a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superagao das discriminagoes.

EFO9HI03 - Identificar os mecanismos de insercao dos negros na sociedade
brasileira pds-abolicdo e avaliar os seus resultados.

EFO09HI04 - Discutir a importancia da participacdo da populacéo negra na
formacao econémica, politica e social do Brasil.

O periodo varguista e suas contradi¢des.

A emergéncia da vida urbana e a segregacao
espacial.

O trabalhismo e seu protagonismo politico.

EFO09HI06 - Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forca politica,
social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade,
comunidade).

Anarquismo e protagonismo feminino.

EFO9HI08 - Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as questdes
da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das
mudancas de abordagem em relagao ao tema.

EF09HI09 - Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuacao
de movimentos sociais.

7.Guerra Fria
e crise do
socialismo

A Organizacao das Nacoes Unidas (ONU) e a
questao dos Direitos Humanos.

EFO9HI15 - Discutir as motivagdes que levaram a criacdo da Organizagao
das Nag¢oes Unidas (ONU) no contexto do pds-guerra e os propésitos dessa
organizacao.

EFO9HI16 - Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacao
dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as
instituicdes voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos
agentes responsaveis por sua violagao.

A Guerra Fria: confrontos de dois modelos
politicos.

A Revolugao Chinesa e as tensdes entre China
e Russia.

A Revolugao Cubana e as tensdes entre
Estados Unidos da América e Cuba.

EFO9HI28 - Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais conflitos
e as tensdes geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e
estadunidenses.
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8. Africa e Asia

A questao da Palestina.

EFO9HI10 - Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, os
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

O colonialismo na Africa.

As guerras mundiais, a crise do colonialismo
e o advento dos nacionalismos africanos e
asiaticos.

EF09HI14 - Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no continente
africano e asidtico e as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das
questdes internacionais.

Os processos de descolonizacao na Africa e
na Asia.

EFO9HI31 - Descrever e avaliar os processos de descolonizacio na Africa e
na Asia.

9. Periodo
democratico no
Brasil (1945-
-1964)

Experiéncias republicanas e praticas
autoritarias: as tensodes e disputas do mundo
contemporaneo.

EFO9HIO02 - Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

O trabalhismo e seu protagonismo politico.

EFO9HI06 - Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forga politica,
social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade,
comunidade).

A questéo indigena durante a Republica (até
1964).

EFO09HIO07 - Identificar e explicar, em meio a [6gicas de inclusdo e excluséo,
as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das
populagdes afrodescendentes.

O Brasil da era JK e o ideal de uma
nacao moderna: a urbanizagao e seus
desdobramentos em um pais em
transformacao.

EFO9HI17 - Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e
politicos do Brasil a partir de 1946.

EFO9HI18 - Descrever e analisar as relacdes entre as transformagoes urbanas
e seus impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na producao das
desigualdades regionais e sociais.

10. Ditaduras
no Brasil e na
América Latina

Os anos 1960: revolucao cultural?

A ditadura civil-militar e os processos de
resisténcia.

As questdes indigena e negra e a ditadura.

EFO9HI19 - Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-
-militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a meméria e a
justica sobre os casos de violacdo dos direitos humanos.

EFO9HI20 - Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizagao
da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

EFO9HI21 - Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

O processo de redemocratizacdo.

Os protagonismos da sociedade civil e as
alteragoes da sociedade brasileira.

A questao da violéncia contra populagoes
marginalizadas.

EFO9HI22 - Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira do final do
periodo ditatorial até a Constituicao de 1988.

As experiéncias ditatoriais na América Latina.

EFO9HI29 - Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Latina,
seus procedimentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e internacional, e
a atuacao de movimentos de contestacao as ditaduras.

EFO9HI30 - Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-americanos,
com especial atencdo para a censura politica, a opressao e o uso da for¢a, bem
como para as reformas econémicas e sociais e seus impactos.

Politicas econdmicas na América Latina.

EFO9HI34 - Discutir as motivacdes da adogao de diferentes politicas econdmicas
na América Latina, assim como seus impactos sociais nos paises da regido.

Continua na pagina XLVIII
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11. Construgao
da cidadania no
Brasil

O processo de redemocratizacao.

A Constituicdo de 1988 e a emancipacao das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros,
jovens etc.).

A histéria recente do Brasil: transformagdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais de
1989 aos dias atuais.

Os protagonismos da sociedade civil e as
alteragdes da sociedade brasileira.

A questao da violéncia contra populagdes
marginalizadas.

O Brasil e suas relagdes internacionais na era
da globalizagao.

EFO09HI22 - Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira do final do
periodo ditatorial até a Constituicdo de 1988.

EF09HI23 - Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo
de 1988 e relaciona-los a nogao de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira
de combate a diversas formas de preconceito, como o racismo.

EF09HI24 - Analisar as transformagdes politicas, econémicas, sociais e culturais
de 1989 aos dias atuais, identificando questdes prioritarias para a promogao da
cidadania e dos valores democraticos.

EFO9HI25 - Relacionar as transformacodes da sociedade brasileira aos
protagonismos da sociedade civil ap6s 1989.

EFO9HI26 - Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacoes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres
etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

EFO9HI27 - Relacionar aspectos das mudancgas econdmicas, culturais e sociais
ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenario
internacional na era da globalizacéo.

12. Faces da
globalizacdo

O fim da Guerra Fria e o processo de
Globalizagao.

EFO9HI32 - Analisar mudancas e permanéncias associadas ao processo
de globalizagao, considerando os argumentos dos movimentos criticos as
politicas globais.

EFO9HI33 - Analisar as transformacoées nas relacoes politicas locais e globais
geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao.

Os conflitos do século XXI e a questao do
terrorismo.

Pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade.

As pautas dos povos indigenas no século XXI
e suas formas de insercao no debate local,
regional, nacional e internacional.

EFO9HI35 - Analisar os aspectos relacionados ao fenémeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.

EFO9HI36 - Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito
e violéncia.
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8.3. Estruturacao das orientacoes especificas

As orientacdes especificas deste volume estdo organizadas em torno dos seguintes itens:

Habilidades da BNCC - indica os cddigos das habilidades da BNCC desenvolvidas ao longo de cada
capitulo.

Objetivos do capitulo — informa os principais objetivos de aprendizagem de cada capitulo e suas
justificativas.

Orientacao didatica — fornece informagdes complementares e apresenta sugestdes de como trabalhar
alguns conteddos em sala de aula.

Alerta ao professor — destaca pontos especificos do Livro do Estudante nos quais sao trabalhadas algumas
habilidades e competéncias previstas nos topicos 8.1., “Relacdo com as competéncias da BNCC”, e 8.2,,
"Relacdo com as habilidades da BNCC’, presentes neste manual, além de indicar temas contemporaneos
transversais quando contemplados.

Texto de aprofundamento - reproduz textos que visam aprofundar ou enriquecer informacdes do Livro
do Estudante.

Atividade complementar - propde outras atividades que podem ser utilizadas para refor¢ar ou ampliar
os estudos.

Outras indicagdes — recomenda sites, livros, filmes, museus e centros culturais relacionados aos conteu-
dos do Livro do Estudante.

Além disso, o Manual do Professor oferece orientacoes de resposta para as atividades do Livro do

Estudante. Essas sugestdes podem e devem ser flexibilizadas e complementadas sempre que o professor
considerar necessario.
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APRESENTAGCAO

Esta colecao é clara e concisa. Foi escrita para que vocé se
torne o centro do processo de ensino-aprendizagem. Saber e
fazer Historia é essencial para a vida democratica.

Com o auxilio da professora ou do professor de Historia, es-
peramos que vocé leia, interprete e amplie os contetdos desta
colecdo. Para isso, vocé vai participar de atividades que estimu-
lam o pensamento critico, criativo e propositivo. Também vai
melhorar sua capacidade de argumentar, resolver problemas e
cooperar com 0s outros.

O ensino de Histdria é Util e amplo para compreender o nos-
so dia a dia. Por isso, vocé vai refletir sobre temas de sua vida
cotidiana, das artes, da economia, da politica, do meio ambiente,
da saude etc.

Vocé verd que estudar Histéria ndo é decorar listas de nomes ou
fatos sem sentido. Estudar Histéria é fortalecer nossa cidadania.
E ter consciéncia do que fomos para transformar o que somos.

Tenha um 6timo ano de estudo!

Os autores




Seu livro esta dividido em doze capitulos, distribuidos em quatro unidades. A seguir, conheca

as partes que o compdem.

Abertura de capitulo
Apresenta imagens, um breve
texto e questdes que estimulam
sua curiosidade sobre os

temas tratados.

Para comecar

Atividades que aparecem nas aberturas
de capitulo cujo objetivo é aproximar
os assuntos estudados de sua vida
cotidiana, conhecer o que vocé ja sabe
sobre o assunto e estabelecer relagoes
entre passado e presente.

ENDO OS RECURSOS DO LIVRO

tu restaghes € dinamicas

Primeira Repiblica:

Texto-base

Apresenta os contetidos
em linguagem clara

e concisa, buscando
despertar seu gosto
pela leitura e pela
interpretacao de

temas historicos.

Dica

Apresenta sugestoes de
filmes, livros e sites para
ampliar e enriquecer a
aprendizagem.

Painel

Secao que, por meio de imagens,
apresenta temas novos ou
curiosos e aprofunda um assunto
do capitulo. Traz, por exemplo,
mostras de arte, detalhamentos

Outras historias

Secdo com textos

e atividades que
enriquecem ou
aprofundam os assuntos
abordados no capitulo.

Glossario

Apresenta o significado
de algumas palavras

utilizadas no texto, com

0 objetivo de ampliar
seu vocabulario.

de construgdes arquitetonicas
e andlises de pinturas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cdigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Cartografia e iconografia

Selecdo de ampla variedade de representacoes,
que vdo desde mapas até cenas do cotidiano, obras
arquitetonicas, pinturas, esculturas etc. Observar

e interpretar essas imagens é fundamental para
compreender os conteldos.

Para pensar

Atividades que, ao longo
do capitulo, exploram suas
vivéncias pessoais e sociais,

~ —+—1 o contexto em que vocé Observando o mapa
vive e propiciam reflexao, Atividades de leitura e
pesquisa, argumentagao interpretacdo de mapas cujo
e debate. objetivo é facilitar a compreens&o

de processos histéricos e
desenvolver a alfabetizacéo
cartografica.

Projeto tematico

Ao final de cada volume, um conjunto
de atividades, como pesquisas,
entrevistas, seminarios, debates,
entre outras, trabalha temas

: ; contemporaneos ligados a suas

“ - vivéncias individuais e sociais.

= Raleirg geral - Aceasn 3 internet

Oficina de Historia

A secao apresenta dois
grupos de atividades:
Conferir e refletir:
atividades que promovem
a verificagdo e a reflexdo
dos conteldos estudados;
Interpretar texto e
imagem: atividades que
estimulam a interpretacao
de documentos variados.

Hidias diglials e sidodania

PROIETO TEMATIED

teim azul - Coneean e




Primeira Guerra, Totalitarismo, Segunda
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Capitulo 1: Primeira Guerra Mundial Capitulo 4: Crise capitalista
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. .. Capitulo 5: Segunda Guerra Mundial 88
Painel: Arte gréficarussa................. 26 o

. . Totalitarismo e expansao................. 90

OficinadeHistoéria...................... 28 :
Estopimdaguerra...................... 92
Capitulo 2: Nascimento da Ofensiva dos Aliados (1942-1945)........... 94
republica no Brasil ... .. . 30 Outras histérias: Forca
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overno de Floriano Peixoto ... . o .

o Crises da Primeira Republica.......... 108
CivS N0 POLET ... A - 42 Governo Provisério........................ 111
Outras historias: Politica indigenista...... 45 Governo Constitucional 114
Oficinade Historia............... . .. 46 |  Governo Ditatorial, 0 Estado Novo.......116

Capitulo 3: Primeira Repuiblica: Outr.as historias: Arte e ditadura?.... .....118
contestacdes e dinamicas 48 B.ra5|l na Segunda Guerra Mundial......... 122
_ Fim do Estado NOVO ..., 123
Terra, produgcdo epoder.............. 50 Oficina de Histéria
Conflitos rurais ...
Industrializacao Guerra Fria, descolonizacao
Conflitos urbanos e democratizacao 126
O Modernismo ... 66
Painel: Abaporu....................... 67 Capitulo 7: Guerra Fria e crise
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Guerra Fria: inicio e desdobramentos.... 128

Outras histérias: Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos............. 130

Painel: Jogos Olimpicos na Guerra Fria ... 134

Unido Soviética: da reconstrucao
ao fim do socialismo...................

China comunista....................o
Revolucao Cubana..............
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Outras historias: Literatura

e historia africanas....................... .. 157
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Capitulo 9: Periodo democratico
no Brasil (1945-1964) . ... 168

Vida politica, econémica e cultural
(1946-1950) ... ..o

Painel: Cultura: arte popular
Nacionalismo e trabalhismo (1951-1954).174
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(1956-1961) oo 176
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e globalizagao 186
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Habilidades da BNCC

- EFO9HI10
- EFO9HIT

Objetivos do capitulo

Os objetivos a seguir se justi-
ficam no capitulo em razao dos
temas tratados, a Primeira Guerra
Mundial e a Revolucao Russa, e
de assuntos correlatos, como o
estudo das implicagdes desses
processos histéricos na vida so-
cial, politica e econémica das
populacdes envolvidas.

- Compreender o contexto his-
térico em que ocorreu a Primeira
Guerra Mundial.

« Conhecer o estopim e as princi-
pais fases do conflito.

- Refletir sobre os impactos da
Primeira Guerra Mundial e as me-
didas tomadas apds o confronto,
incluindo a assinatura do Tratado
de Versalhes e a criacdo da Liga
das Nagdes.

- Estudar a situacgao social, politi-
ca e econdmica do Império Russo
pré-Revolugéo de 1917.

+ Analisar o processo revolucio-
nario russo, desde a derrubada do
czar até a ascensao de Josef Stalin.

« Reconhecer as transformacdes
socioecondmicas que fizeram da
Unido Soviética uma das maiores
poténcias do século XX.

Para comecar

1. Resposta pessoal. Depois de
ouvir as respostas dos estudan-
tes, comente que a devastacdo
causada pelas guerras mundiais
levou a reflexdes sobre as carac-
teristicas do proprio ser humano.
Apds a Primeira Guerra Mundial,
ganhou forca a ideia de que
ndo somos movidos apenas por
sentimentos de generosidade e
amor ao préximo. O psicanalista
Sigmund Freud (1876-1939), por
exemplo, considerava a maldade
e a agressividade tracos ineren-
tes a todos os seres humanos.
Ressalte que muitos estudiosos
defendem que as caracteristi-
cas humanas sdo preponderan-
temente sociais, podendo, por
isso, ser transformadas. Empatia
e solidariedade sao duas delas,
e o estudo de uma situacao de
guerra generalizada é propicio
ao exercicio dessas caracteristi-
cas humanas que devem ser es-
timuladas.

8

1 Primeira Guerra, revolucao
e republica

UNIDADE

CAPITULO

.P-r.imeira Guerra Mundial
e Revolucao Russa

RESPONDA

A Primeira Guerra Mundial e a Revolucao Russa ‘ ORALMENTE

foram dois grandes acontecimentos que marcaramo

comeco do século XX. 1. Em sua interpretacao,

por que existem guer-
ras? Debata esse assun-
to com os colegas.

A Primeira Guerra Mundial foi assim chamada por
ser um conflito armado que envolveu paises de va-

rios continentes. J4 a Revolugdo Russa se distinguiu 2. O que é uma revolucio?
pelo objetivo de criar o primeiro Estado socialista Cite outras revolucdes
da histdria. que vocé ja tenha es-

tudado nas aulas de
Histoéria.

Os desdobramentos desses acontecimentos influen-
ciam os debates éticos e politicos até os diasatuais.

LOWEFOTO/ALAMY/FOTOARENA

Vitéria sobre a cegueira, escultura de Johanna Domke-Guyot, 2018, exposta em Manchester, Reino Unido.
Fotografia de 2018. O monumento em homenagem as vitimas da Primeira Guerra Mundial exibe
sete soldados que ficaram cegos em decorréncia dos combates.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para complementar essa reflexao, sugerimos a leitura, com a turma, das cartas de Sigmund Freud
(1876-1939) e Albert Einstein (1879-1955) que refletem sobre a tematica “Por que a guerra?”. Elas podem
ser encontradas no livro A dindmica da agressdo.

« HOKANSON, Jack E.; MEGARGEE, Edwin |. A dindmica da agresséo. Séo Paulo: E.P.U., 1976.

2. Depois de ouvir as respostas dos estudantes, explique que, de modo geral, o termo “revolucédo” se refere
a mudancas rapidas e profundas em uma sociedade. Ao longo desta colecdo, eles estudaram revolugdes,
como a Francesa e a Inglesa.
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O bolchevique, pintura de Boris Kustodiev, 1920. A obra apresenta uma alegoria da Revolugao Russa: um bolchevique

BORIS KUSTODIEV - GALERIA TRETYAKOV, MOSCOU

gigantesco segura uma bandeira vermelha, um dos simbolos da revolugao, enquanto caminha entre a multidao.

- ) . .

3\ SHUTEE & A

Criancgas brincam nas ruinas da Praca Drouet-d Erlon, durante a Primeira Guerra Mundial,

em Reims, Franca. Fotografia de 1917.
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Orientacao didatica

As agdes militares ocorridas du-
rante a Primeira Guerra Mundial,
concentradas principalmente na
Europa, envolveram os impérios
coloniais e outras nagdes da Amé-
rica, da Asia e da Oceania. Entre
as causas desse conflito, desta-
cam-se as disputas econémicas

imperialistas e a manipulacao
ideoldgica do nacionalismo.
Como toda ag¢do humana, o na-
cionalismo também é histérico e
singular. Isso significa que ele va-
riou conforme a época, a sociedade
e as circunstancias. Sugerimos que,
em uma conversa inicial com os
estudantes, o tema deste capitulo

(Primeira Guerra Mundial) seja
introduzido com as questdes mo-
tivadoras propostas na abertura.
E importante que os estudan-
tes sejam orientados a retomar
conteudos anteriores para fazer
associacdes entre neocolonialis-
mo, nacionalismo, capitalismo
monopolista e Primeira Guerra
Mundial.

Uma andlise das transformacdes
do nacionalismo (do final do sécu-
lo XIX a Primeira Guerra Mundial)
pode ser encontrada no livro Na-
¢oes e nacionalismo desde 1780
(Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990) do
historiador britanico Eric Hobsbawm.
0 reconhecimento da lingua e da
etnia era o principal critério que
definia o direito de existéncia de um
Estado nacional. Para Hobsbawm,
as ligagdes entre o racismo e o na-
cionalismo eram profundas, espe-
cialmente em uma época na qual
o0 racismo vinha se impondo como
algo que pretendia ser um “discur-
so cientifico”. O nacionalismo ndo
desapareceu no decorrer do tem-
po, podendo ser discutido a luz do
tema contemporaneo transversal
Diversidade cultural, na medida
em que a pluralidade de culturas
ndo se extingue a partir do mo-
mento em que novas fronteiras sdo
criadas em decorréncia, por exem-
plo, de guerras. Conflitos como
0S que ocorreram recentemente
na Europa Oriental (ex-lugosldvia,
Tchechénia e Ucrania, por exemplo)
recolocam a questao do nacionalis-
mo na ordem do dia.

Explique para os estudantes que
a Revolug¢do Russa foi um dos acon-
tecimentos histéricos mais mar-
cantes do século XX. Aos olhos de
criticos da época, o poder exercido
pelo czar parecia um regime anacro-
nico que cedo ou tarde cairia, mas
poucos previam a instalagéo do so-
cialismo da maneira como ocorreu.

Como se pode ver, a Histdria, cer-
tamente, ndo serve para prever o
futuro. Indicagdes sobre as possibi-
lidades futuras sao possiveis a partir
do estudo da Histéria, mas sem pre-
visoes certeiras nem determinismos.

Assim, a partir do presente vi-
vido pelos habitantes da Russia e
de outros paises componentes da
extinta Unido Soviética, podemos
analisar o processo histérico da re-
volucdo e seus desdobramentos,
que deram ao pais a condicdo de
superpoténcia mundial durante
grande parte do século XX.



Alerta ao professor

0 texto “Clima de tensdo na
Europa”, incluindo seus subi-
tens, favorece o desenvolvimen-
to da habilidade EFO9HI10, ao
tratar de conflitos vivenciados
na Europa.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir o texto do his-
toriador francés René Rémond,
que promove uma reflexao so-
bre as dificuldades de identifi-
cacdo das causas dos grandes
acontecimentos, como a Primei-
ra Guerra Mundial.

As origens da guerra

“O caso das causas dos gran-
des acontecimentos é o caso
particular de um problema que
ja encontramos mais de uma
vez. Quer se trate de revolugdes
ou de guerras [...], o problema
é 0 mesmo: como pode algo de
novo sair do antigo? Como se
passa de um estado a outro, [...]
de um estado de paz internacio-
nal a um conflito?”

As origens sao multiplas

“Algumas causas sdo cir-
cunstanciais e imediatas. Sdo
aquelas que uma andlise pro-
priamente cronoldgica poe
em evidéncia. A conflagragao
do més de agosto de 1914 re-
sulta da crise diplomatica que
estalou no dia 28 de junho de
1914, com o atentado em Sa-
ravejo. E reconstituir o encadea-
mento dos acontecimentos que
conduz do assassinio do arqui-
duque Francisco Ferdinando
a deflagragdo de guerra é uma
primeira maneira de respon-
der a questdo. E a crise do
verdao de 1914, uma crise mili-
tar e diplomatica.

Mas néo passa de uma respos-
ta provisoria, pois, se 0 acidente
de 28 de junho desencadeou tais
consequéncias, foi porque sur-
giu num contexto portador das
virtualidades de guerra. Noutras
alturas, o mesmo acidente teria
emocionado a opinido publica,
mas ndo teria tido as conse-
quéncias graves. Sdo as causas
preexistentes, as engrenagens
€ 0s mecanismos desta maqui-
na infernal que é necessario
desmontar.
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® Clima de tensao na Europa

No inicio do século XX, diversos paises europeus estavam envolvidos
em disputas imperialistas e nacionalistas. Essas disputas foram se agra-
vando e resultaram na Primeira Guerra Mundial (1914-1918).

Mulheres trabalhando em fabrica de munigdes no Reino Unido durante

a Primeira Guerra Mundial. Fotografia de 1917. Segundo o Museu Imperial
da Guerra britanico, o nimero de funciondrias em fabricas de municéo,

no Reino Unido, chegou a quase 1 milhdo em 1918.

Disputas imperialistas

MUSEU IMPER\AL DA GUERRA, LONDRES

Desde meados do século XIX, paises europeus disputavam mercados e ter-
ritérios na Africa e na Asia. Entre as principais poténcias imperialistas da época
estavam Reino Unido, Franca, Alemanha, Bélgica, Italia, Portugal e Espanha.

De modo geral, cada um desses paises protegia seu
mercado consumidor e tentava dificultar o crescimento
econdmico de seus concorrentes.

Entre 1905 e 1911, por exemplo, os governos da
Franca e da Alemanha quase entraram em guerra pelo
dominio do Marrocos. Para evitar o confronto, uma
conferéncia internacional foi convocada em 1906. Nela,
estabeleceu-se que o Marrocos continuaria sob domi-
nio francés, mas essa decisdo ndo agradou aos alemaes.
Para aliviar as tensées, o governo da Franga concedeu
parte de seus dominios no Congo para a Alemanha.

Capa do jornal francés Le Petit Journal mostrando a |

chegada da delegacéo de Marrocos a Conferéncia de Algeciras,

na Espanha, na qual seria discutido o status colonial do Marrocos,

em 1906. Treze nagdes participaram da conferéncia e apenas a

delegacao da Austria ficou do lado dos alemaes. |
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BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANGA, PARIS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para esta questdo, que nos faz
recuar um pouco mais no passa-
do, propdem-se varias respostas.

Uma é juridica. Tem a seu favor
a vantagem da simplicidade e teve
também durante muito tempo a
autoridade de um veredito judicial.
E a que é caucionada [garantida]

pelo Tratado de Versalhes no art.
231, que atribui a responsabilidade
da guerra as poténcias centrais e,
em especial, a Alemanha. Expli-
cagdo simples. Para que procurar
mais longe? A causa da guerra
reside na vontade de fazer a guer-
ra por parte de uma ou diversas

poténcias que desejam instaurar a
sua hegemonia. [...]

A segunda explicagao é de ori-
gem econoOmica: a guerra teria
resultado da conjuntura e da inade-
quagao das estruturas. O esquema é
classico e vamos ver como se aplica
a Alemanha. A economia alema




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Disputas nacionalistas

Além das disputas imperialistas, movimentos na-
cionalistas aumentaram as tensdes na Europa. Entre
os principais movimentos nacionalistas do inicio
do século XX, destacam-se: o pan-eslavismo, que
desejava unir os povos eslavos da Europa Oriental
com apoio da Russia e da Sérvia; o pangermanismo,
que pretendia anexar a Alemanha regides da Europa
Central (onde viviam povos de origem germanica); e
o revanchismo francés, que defendia a recuperacéo
da Alsacia-Lorena, a qual a Franca foi obrigada a en-
tregar a Alemanha apos a derrota na Guerra Franco-
-Prussiana (1870-1871).

O objetivo desses nacionalismos era reunir povos
de matrizes culturais semelhantes em um mesmo
Estado, o que motivou disputas territoriais. Uma
importante disputa territorial nacionalista envolveu
o dominio, pela Austria-Hungria, da regido da Bésnia-

BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANCA, PARIS

Aqui lemos — A Revanche, cartaz sobre o
revanchismo francés,1886. Na imagem,
a Alemanha é representada como um
polvo que espalha seus tentaculos

por diversos territorios.

-Herzegovina (1908), onde parte da populagdo era eslava. Essa anexacao contrariava
o projeto da Sérvia de criar uma grande nacao eslava. Em reag¢do, os movimentos
nacionalistas sérvios passaram a agir com violéncia contra a Austria-Hungria.

Corrida armamentista e politica de aliancas

Diante do risco de uma guerra, as principais poténcias da Europa estimularam a produ-
¢ao de armas e ampliaram suas forcas militares, dando inicio a uma corrida armamentista.

Além das armas militares, os governos perceberam a necessidade de fortalecer seus
veiculos de comunicacdo e propaganda, que se tornaram fundamentais na divulgacdo
das versoes dos acontecimentos que interessavam a cada pais. A guerra de informacoes
nao tinha compromisso com a verdade e se baseava, sobretudo, em noticias falsas. Assim,
o cinema, o megafone, a telefonia e o telégrafo serviram como instrumentos militares.

Os governos das poténcias europeias também fizeram aliangas que dividiram a Europa

em dois grandes blocos a partir de 1907:

« Triplice Alianca - inicialmente formada pelas forcas da Alemanha, da Austria e da

Italia, apoiadas por turcos e bulgaros;

» Triplice Entente - inicialmente formada pelas forcas da Franca, do Reino Unido
e da Russia, com o apoio de sérvios, belgas, gregos e romenos.

Durante a Primeira Guerra Mundial, algumas forcas
mudaram de lado, a exemplo da Italia, que passou para
oladodaEntente em 1915, depois de receber promessas

de compensagoes territoriais. governos.

AT

Entente: termo que significa acordo
ou entendimento entre dois ou mais
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estava em expansdo. Um desen- Ao mesmo tempo que procura
abrir mercados para si, a Alema-
nha fecha-se ao comércio externo.
E o que a distingue da Gra-Breta-
nha. [...] A Inglaterra renunciou
ao protecionismo em 1846 e abo-
liu, em 1849, o Ato de Navegacao.
A Alemanha, pelo contrario, con-
juga uma politica de exportagao

volvimento continuo era para ela
uma necessidade vital. [...] A sua
rentabilidade exigia que a Alema-
nha encontrasse novos mercados.
A sua politica comercial estava in-
teiramente voltada para a conquista

dos mercados externos. |...]

[...] com uma politica de encerra-
mento do seu mercado interno. E
uma politica [...] que a leva a entrar
em conflito com outras poténcias.”

Qual o valor deste
esquema explicativo?

“Todos os trabalhos dos his-
toriadores, nomeadamente [...]

P. Renouvin, reduzem-lhe o
alcance. E demasiado sistema-
tico: [...] nada tornava inevita-
vel o recurso a guerra. Outras
possibilidades se lhe ofereciam.
Nao é verdade que a economia
alema restasse apenas a alterna-
tiva da guerra.

E forcoso levar em [...] con-
ta um conjunto de fatores di-
ferentes, politicos, militares,
psicoldgicos. [...]

Vérios Estados europeus
debateram-se com sérias difi-
culdades, e é forte a tentacdo
para procurar [...] consolidar
as posicoes mediante sucessos
externos: em 1914 raciocina-
-se com base nas guerras do
século XIX, nas quais os riscos
eram limitados. [...]

Ao lado das dificuldades
internas, as dificuldades ex-
ternas. As dificuldades que as
nacionalidades suscitam tanto
a Austria-Hungria encontram
alimento além-fronteiras.

Sao estes os aspectos de um
fenémeno que foi uma causa
determinante do conflito: o
movimento das nacionalida-
des, a aspiragdo a independén-
cia nacional, a reivindica¢do
da unidade ou do separatismo,
conforme as situagoes.

Estes elementos sdo ainda
agravados pela expansdo ultra-
marina e pela corrida aos raros
territorios ainda disponiveis
[...].

A situagdo internacional ca-
racteriza-se a partir de 1900 por
aquilo a que se chama a ‘paz ar-
mada’. A expressao associa dois
elementos caracteristicos: os
sistemas de aliancas e a corrida
aos armamentos. [...]

A conjugagdo dos sistemas de
aliancgas e da corrida aos arma-
mentos faz crescer o mecanismo
da generalizagdo do conflito a
partir de uma rivalidade limita-
da. Eis a originalidade da guerra
mundial. Houvera guerras no sé-
culo XIX, mas sempre limitadas:
a de 1914 estendeu-se a Europa
e a0 mundo em consequéncia da
paz armada.”

REMOND, René. Introdugio
histéria do nosso tempo. Lisboa:
Gradiva, 1994. p. 283-286.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto que
apresenta aspectos da Primeira
Guerra Mundial, como mudanca
no ritmo das batalhas, novas ar-
mas utilizadas e apoio oferecido
pela populagao europeia a esse
confronto.

Uma guerra em impasse

“A guerra comegou em agos-
to de 1914 e acreditava-se que
fosse vencida antes do Natal
ou logo depois. Quando os ale-
maies e seus aliados, os austro-
-hingaros, entrechocaram-se
com os russos no Leste Euro-
peu, lutando contra os exér-
citos francés e [...] [britanico]
nas planicies do norte da Fran-
¢a, e os austriacos lutavam con-
tra os sérvios, a guerra parecia
estar caminhando rapidamen-
te para um fim bem préximo.
A Alemanha acabou saindo
como vencedora precoce, mas
as baixas foram enormes.

O poder de fogo das metra-
lhadoras mais modernas e das
armas pesadas, puxadas por ca-
valos, era tdo devastador que os
soldados que avancavam contra
o inimigo eram dizimados aos
milhares, e os que os substi-
tufam também acabavam tendo
o mesmo destino. No espaco de
alguns meses, na maior parte
dos campos de batalha, os sol-
dados tinham de cavar centenas
de quilometros de trincheiras e
fazer muros de arame farpa-
do para sua proépria protegéo.
As longas trincheiras dos cam-
pos de batalha, com profundi-
dade suficiente para um soldado
ficar em pé e ndo ser visto pelo
inimigo proximo, eram, na ver-
dade, nada mais que uma forma
de escudo.

Mas os exércitos inimigos pa-
raram de mover-se rapidamente,
como nas guerras passadas, e a
guerra, entdo, tornou-se defen-
siva. Qualquer tentativa de um
exército de deixar o abrigo das
trincheiras e movimentar-se
para a frente geralmente levava
a conquista de uma faixa mi-
nuscula de territorio, até que
uma chuva de granadas e balas
vindas do lado oposto for¢assem
uma retirada. Em dias como es-
ses, as mortes eram contadas as
dezenas de milhares.
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® Explode o conflito armado

O estopim da Primeira Guerra Mundial foi o assassinato do
arquiduque Francisco Ferdinando (1863-1914), herdeiro do trono
austriaco, em 28 de junho de 1914, na cidade de Sarajevo. Essa
cidade era a capital da Bosnia-Herzegovina, que estava sob o domi-
nio do Império Austro-Huingaro. O autor do crime, que atirou no
arquiduque e em sua esposa Sofia, foi o estudante nacionalista sérvio
Gavrilo Princip (1894-1918).

Ap6s o assassinato do arquiduque, a Austria declarou guerra a
Sérvia. Pouco tempo depois, as forcas militares da Triplice Entente
e da Triplice Alianca entraram em guerra. Tinha inicio a Primeira
Guerra Mundial.

Observe no mapa a localizagdo dos paises e suas aliancas nesse
conflito bélico.

Europa: politica de allangas (1914)
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Triplice Alianca (1822) e aliados
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77 Maio 1915 — Itali t Crisﬁénia
aio ~ Italia entra na guerra, / p
///’ mas do lado da Triplice Entente | MAR

Triplice Entente (1907) e aliados

Pai t £t
aises neutros “ REINO | /| NORTE \1
\ phhagug IMPERIO RUSSO

Paises invadidos pelas forcas da
d%’ ALEMANHA

Alemanha e da Austria-Hungria

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Quais paises faziam parte da Triplice Alianca e quais faziam
parte da Triplice Entente em 1914? Quais paises se manti-
veram neutros?
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Observando o mapa

A Triplice Alianca era formada por Alemanha, Austria-Hungria, Bésnia-Herzegovina, Bulgaria e Império
Turco-Otomano. J4 a Triplice Entente era composta de Reino Unido, Franca, Portugal, Grécia, Sérvia, Roménia

e Império Russo. Em 1915, a Itdlia entra na guerra, do lado da Triplice Entente.




Na maioria das frentes de ba-
talha, nas ultimas semanas de
1914, a guerra atingiu um im-
passe. O que era para ser a Gran-
de Guerra de 1914 tornava-se
Grande Guerra de 1914-1915, e,
mesmo assim, oS meses conti-
nuavam a passar. Em abril de
1915, numa tentativa de acabar
com o impasse, [...] [britani-
cos] e franceses, junto com os
australianos e os neozelande-
ses, lancaram uma nova frente
nas praias da Turquia, junto a
Galipoli, na entrada do Estrei-
to de Dardanelos. Esperavam
derrotar a Turquia em poucas
semanas, usar o Dardanelos li-

Principais fases do conflito

O inicio da Primeira Guerra Mundial despertou entusiasmo em muitos europeus.
Multidées agitavam bandeiras, assistiam a paradas militares e aplaudiam os soldados
embarcando nos trens rumo as batalhas. A maioria acreditava que a guerra seria resol-
vida em pouco tempo. Porém, a realidade foi outra. A guerra prolongou-se por quatro
anos, trés meses e 14 dias e mobilizou mais de 60 milhdes de combatentes. A euforia
inicial transformou-se em desespero diante de tantas mortes provocadas pelos novos
armamentos destrutivos.

Os quatro anos da Primeira Guerra Mundial costumam ser divididos em trés fases principais:

» primeirafase (1914-1915) - marcada pela movimentacédo das forcas em confronto.
Os alemdes avangaram sobre os territorios da Bélgica e da Franca. Os franceses or-
ganizaram uma contraofensiva barrando o avanco sobre Paris. A partir dai, nenhum

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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dos lados conseguiu vitérias expressivas, mantendo-se um equilibrio de forcas nas
frentes de combate;

» segunda fase (1915-1917) - teve destaque a guerra de trincheiras. Na fronteira

entre Bélgica, Franca e Alemanha, formaram-se linhas de ataque e defesa com
trincheiras. Cada lado tentava manter sua posicao e evitar que os inimigos avangas-
sem. Essa fase foi penosa e cruel para os soldados. A Batalha do Somme (1916), por
exemplo, resultou em mais de 1 milhdo de combatentes mortos e feridos, sendo

considerada uma das mais sangrentas da guerra;

» terceirafase (1917-1918) - caracterizada pela entrada dos Estados Unidos no conflito

e pela saida da Russia devido a Revolucdo de 1917.

Trincheira: escavacéo
feita no solo para
proteger ou abrigar
soldados em combate.

Soldados senegaleses
servindo no exército
francés como membros de
infantaria descansam em
uma sala com armas

e equipamentos em
Saint-Ulrich, na regido

da Alsécia, Franga.
Fotografia de 1917.

A entrada de tropas

de paises africanos
colonizados por europeus
aconteceu sobretudo

na terceira fase da
Primeira Guerra Mundial.
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berado como rota maritima aos
portos do sul da Rdssia e, assim,
enviar armas € muni¢des que
poderiam equipar os enormes
exercitos russos; e esperava-se,
ainda, que os exércitos russos
pressionassem os alemaes na
frente oriental. Os turcos, po-
rém, cavaram trincheiras como
escudo, impediram o progresso
desse setor da guerra e forga-
ram os invasores a se retirar no
fim daquele ano.

O impasse militar desafiou
as previsoes de todos, com
exce¢do de alguns generais de
grande talento e de estrate-
gistas tedricos. Nada parecido
havia sido visto na histéria do
mundo. E comum os generais,
mas, na maioria dos paises em
guerra, até as maes, esposas e
namoradas, inicialmente esta-
vam dando apoio, acreditando
que, com a ajuda da propagan-
da, o eterno derramamento de
sangue terminaria milagrosa-
mente com a derrota do inimi-
go exausto.”

BLAINEY, Geoffrey. Uma breve
histéria do mundo. Sao Paulo:
Fundamento, 2007.

p. 298-300.

Alerta ao professor

0 texto “Explode o conflito armado”, incluindo seus subitens, contribui para o desenvolvimento da habili-
dade EFO9HI10, ao tratar de conflitos mundiais e conflitos vivenciados na Europa. Ja o boxe “Observando o

mapa” favorece o desenvolvimento da competéncia CECH7.
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Orientacao didatica

Leia com a turma os trechos a
seguir do livro Nada de novo no
front, do escritor alemao Erich
Maria Remarque (1898-1970), que
participou da Primeira Guerra Mun-
dial quando tinha dezoito anos. Du-
rante o conflito, feriu-se trés vezes,
uma delas seriamente. Em 1929, ele
publicou esse livro, no qual relata
suas duras experiéncias na guerra.

Durante a leitura, destaque os se-
guintes pontos para os estudantes:
- as mortes nas linhas de batalha;
- ainsonia desses soldados;

- aidade dos combatentes.

Trecho 1

“Este livro ndo pretende ser um
libelo nem uma confissao, e menos
ainda uma aventura, pois a morte
ndo é uma aventura para aqueles
que se deparam face a face com
ela. Apenas procura mostrar o que
foi uma geragdo de homens que,
mesmo tendo escapado as grana-
das, foram destruidos pela guerra”

Trecho 2

“Hé4 quinze dias, tivemos de
ir para a linha de frente, para re-
vezamento. O nosso setor estava
razoavelmente calmo; por isso, o
cozinheiro recebera para o dia da
volta a quantidade normal de man-
timentos, e tinha-se preparado para
alimentar uma companhia de cento
e cinquenta homens. Acontece que,
justamente no ultimo dia, estivemos
sob fogo cerrado da artilharia ingle-
sa, que martelara nossa posi¢ao sem
cessar, de modo que tivemos muitas
baixas, e voltamos com apenas oiten-
ta homens.

Era noite quando chegamos, e
logo deitamo-nos para dormir.
Porque Katczinsky [o lider do gru-
po] estd com a razdo: a guerra nao
seria tao insuportavel se a gente
pudesse dormir mais. Isto nunca
se consegue na linha de frente, e
quinze dias representam muitas
horas de pouco sono.

Ja era meio-dia quando os pri-
meiros comegaram a se arrastar para
fora das barracas. Meia hora depois,
cada um pegaria a sua marmita e
fora se reunir aos outros, diante do
caldeirdo de gulasch [picadinho de
carne], que cheirava a gordura. Na
ponta, ¢ claro, os mais esfomeados:
o pequeno Albert Kropp, o mais
inteligente de nds, que por isso, ja
é cabo; Miiller, o quinto, que ainda
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Fim da guerra

A marinha alem4, utilizando submarinos, afundou alguns navios estran-
geiros alegando que essas embarcagdes levavam armas e alimentos para
seus inimigos. Em 1915, submarinos alemaes afundaram o navio Lusitania,
que, navegando pelo Atlantico, transportava pessoas e cargas dos Estados
Unidos para o Reino Unido.

Esse episddio, somado a outros naufragios, levou o governo dos
Estados Unidos a se aliar a Triplice Entente em 1917. No mesmo ano, o
governo do Brasil entrou na guerra apés um submarino alemao bom-
bardear o navio mercante brasileiro Parana, que navegava préximo a
Franca, transportando café; trés brasileiros da tripulacdo morreram.

Com seu poder econémico e militar, a entrada dos Estados Unidos na
guerra fortaleceu a Triplice Entente. A partir de 1918, os alemaes ficaram
isolados em suas fronteiras, sem condi¢ées de sustentar os combates. No dia
11 de novembro de 1918, 0 governo da Alemanha assinou um acordo de paz
(armisticio), o que marcou o fim da Primeira Guerra Mundial.
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Comemoragao
do fim da
Primeira Guerra
Mundial em
Londres, Reino
Unido. Fotografia
de 1918.

an pllen.W LIVRO

HOWARD, Michael. Primeira Guerra Mundial. Porto Alegre: L&PM
Editores, 2010.

A obra apresenta o contexto europeu em 1914, o inicio da guerra, suas
principais batalhas e seus impactos ao longo do século XX.
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carrega livros escolares e sonha com o exame de segunda época; debaixo de fogo cerrado, estuda teoremas de
fisica; Lerr, que deixou crescer a barba [...] e, em quarto lugar, eu, Paul Baumer. Todos os quatro com dezenove
anos, todos os quatro saidos da mesma turma para a guerra.”

REMARQUE, Erich Maria.Nada de novo no front. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1981. p. 7 e 8.
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® Impactos da guerra

Ao final da Primeira Guerra Mundial, cenas de destruicdo formavam a paisagem de
diversos lugares da Europa. Os danos atingiram fabricas e planta¢des, casas e edificios,
pontes e estradas. Os dramas humanos foram imensos: calcula-se que houve aproxima-
damente, entre civis e militares, 10 milhdes de mortos e 20 milhdes de feridos.

A guerra provocou escassez de alimentos e miséria. A fome espalhou-se amplamente
por varios setores da populagao. Os governos adotaram medidas de racionamento, restrin-
gindo a quantidade de alimentos que cada pessoa podia comprar. Produtos como carne,
ovos, cereais, leite, manteiga e batata s6 eram encontrados no mercado clandestino por
precos tao altos que apenas os mais ricos podiam compra-los.

A populacao pobre enfrentava diariamente longas filas para conseguir um prato
de sopa distribuido pelas organizacdes militares. Vivendo na miséria, muitas pessoas
ficaram desnutridas e vulneraveis a doencas como tuberculose, tifo, célera e gripe, que
provocaram milhares de mortes. Alias, em 1918, logo apos o fim da guerra, espalhou-se
pelo mundo a pandemia da chamada gripe espanhola (influenzavirus HIN1), que pro-
vocou milhdes de mortes.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Em sua opinido, que pessoas sdo mais prejudicadas em uma guerra? Converse
com os colegas, expondo a eles seus argumentos.

Pacientes com gripe espanhola em hospital militar, em Kansas, Estados Unidos. Fotografia de c. 1918.
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Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” con-
tribui para o desenvolvimento
das competéncias CG10, CECH1,
CEH1, CEH3 e CEH5.

Para pensar

Tema para reflexdo e debate, com
vistas ao estimulo da expressao de
empatia por parte dos estudantes.
Depois de ouvir as respostas, é pos-
sivel ressaltar que os combatentes
militares e as populacdes civis sdo os
mais prejudicados em uma guerra.Na
populacao civil, criangas, idosos, pes-
soas com deficiéncia e os mais pobres
ficam bastante vulnerdveis durante
uma guerra. A atividade propde que
os estudantes reflitam e ajam (por
meio do debate) com autonomia e
responsabilidade, baseando-se nos
conhecimentos construidos na es-
cola e de acordo com principios de-
mocraticos. Nesse debate de ideias,
é possivel reconhecer a si e ao outro
comoidentidades diferentes. O reco-
nhecimento de percep¢des diversas,
a construgdo de argumentos para a
resolucao de divergéncias e a com-
preensdo do movimento de popula-
¢des no espaco (no caso, em razao da
Primeira Guerra Mundial e da Revolu-
¢do Russa) e seus significados histori-
cos também sdo derivagdes possiveis
do desenvolvimento da atividade.
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Alerta ao professor

0 boxe “Observando o mapa”
favorece o desenvolvimento da
competéncia CECH7.

Observando o mapa

Os dois paises que tiveram o
maior nimero de mortos durante
a Primeira Guerra Mundial foram a
Alemanha, com cerca de 1,95 milhdo
de pessoas, e o Império Russo, com
1,7 milhdo de mortos.

Outras indicacoes

Videos com debate entre os
professores Felipe Loureiro, do
Instituto de Rela¢des Internacio-
nais da Universidade de Sao Paulo,
e Jodo Roberto Martins, professor
associado do Departamento de
Ciéncias Sociais e do Programa
de Pés-Graduacao em Ciéncia
Politica da Universidade Federal
de Sao Carlos.

« Histdria: debate Primeira
Guerra Mundial - parte 1 (Brasil).
Univesp TV, 2014. 29min. Dispo-
nivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=1Y43KS2sl_w.
Acesso em: 23 mar. 2022.

- Histéria: debate Primeira
Guerra Mundial - parte 2 (Brasil).
Univesp TV, 2014. 30min. Dispo-
nivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=3RHI38xHOAs.
Acesso em: 23 mar. 2022.
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Estimativas do numero de mortes

Observe o mapa a seguir, que apresenta estimativas do nimero de soldados mobili-
zados por pais durante a Primeira Guerra Mundial e do nimero de mortes no decorrer

do conflito.

Europa: Primeira Guerra Mundial (1914-1918)

f
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Q OBSERVANDO O MAPA RESPONDA NO CADERNO

Indique os dois paises que tiveram o maior nimero de
mortos durante a Primeira Guerra Mundial.

A luta das mulheres

Paises da Triplice Alianca
Paises da Triplice Entente
Paises neutros

Paises depois unidos a
Triplice Alianca
I Paises depois unidos a
Triplice Entente
Numero de soldados mobilizados
Numero de mortos (estimado)

FONTE: ATLAS da historia
do mundo. Sado Paulo: Folha
de S.Paulo/Times Books,
1995. p. 248.

Durante a guerra, a producao econémica dos paises foi direcionada para a fabrica-
¢ao de armas, municdes, fardamento, veiculos de transporte etc. Enquanto milhdes de
homens participavam dos combates, muitas mulheres passaram a trabalhar nas indus-
trias, especialmente no Reino Unido, na Franca, na Alemanha e na Itélia.

Com o fim do conflito, muitas mulheres conti-
nuaram no mercado de trabalho e ampliaram sua
luta por direitos. O direito ao voto, por exemplo,
foi conquistado pelas mulheres do Reino Unido, da
Alemanha e da Austriaem 1918; da Bélgica,em 1919;
dos Estados Unidos, em 1920; e do Brasil em 1932.

Cena do filme As sufragistas, dirigido

por Sarah Gavron, 2015. O filme narra a luta
das mulheres pelo direito ao voto no inicio
do século XX no Reino Unido.

MOVIESTORE/SHUTTERSTOCK

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Tratado de Versalhes

Apos a rendicao da Alemanha, os paises vencedores (27 nagdes) realizaram uma série
de conferéncias entre 1919 e 1920 para discutir as regras de um acordo de paz. As deci-
sdes tomadas nessas conferéncias resultaram no Tratado de Versalhes, que considerou

a Alemanha a principal responsavel pela guerra, obrigando os alemaes a:
 reduzir ao minimo suas forcas militares;
« devolver a regido da Alsacia-Lorena a Francga;

« ceder alguns territérios aos governos da Bélgica, da Dinamarca e da Polonia;

« dividir seu império colonial entre franceses e britanicos;
» pagar uma indenizagdo biliondria aos paises vencedores.

As condicbes impostas pelo Tratado de Versalhes foram consideradas injustas, vinga-
tivas e humilhantes por muitos alemaes. Para agravar a situagao, o pais atravessava um

periodo de instabilidade politica e econémica.

Pouco antes do fim da guerra, em 1918, o imperador alemao Guilherme Il renunciou
ao trono e politicos social-democratas chegaram ao poder, dando inicio a Republica de
Weimar (1918-1933). O nome Weimar é uma referéncia a cidade alema na qual foi elabo-

rada a Constituicao Republicana.

Além disso, o pds-guerra alterou profundamente o mapa politico da Europa, desmem-
brando o territério dos impérios vencidos e criando novos paises. Observe algumas dessas

transformagdes no mapa a seguir.

Europa: divisao politica (1922)
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Reikjavik™\ ~
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SOVIETICAS

© Moscou
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TURQUIA
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: A
Jjardenha

3 Novos paises
Y- C Chipre | ® Ccapital
e (Brit) | P

“| FONTE: DUBY,

Georges. Atlas
historique:
I'histoire du
monde en 317
cartes. Paris:
Larousse, 1987.
p. 92-93.
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Outras indicacoes

« ESTADAO. Especial 100 anos
Primeira Guerra Mundial. Dis-
ponivel em: https://infograficos.
estadao.com.br/especiais/100-
anos-primeira-guerra-mundial/.
Acesso em: 9 ago. 2022.

Série de textos, fotografias, ilus-

tragdes e videos relacionados ao
conflito.
- Gl. Entenda a 1° Guerra Mundial
em 20 fotos da época. Disponivel
em: https://g1.globo.com/mundo/
noticia/2014/07/entenda-1-guerra-
mundial-em-20-fotos-da-epoca.
html. Acesso.em: 9 ago. 2022.

Matéria especial com fotografias

que representam acontecimentos
significativos do conflito.
« MARIUZZO, Patricia. A Primeira
Guerra Mundial pelas lentes do ci-
nema. Ciéncia e Cultura, Sao Paulo,
V. 66, n. 2, p. 64-65, jun. 2014.

Artigo sobre o uso do cinema

como instrumento de propaganda
dos paises envolvidos na Primeira
Guerra.
- CORREIA, Silvia Adriana Barbosa.
Cem anos de historiografia da Pri-
meira Guerra Mundial: entre histé-
ria transnacional e politica nacional.
Topoi, Rio de Janeiro, v. 15, n. 29, p.
650-673, dez. 2014. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/topoi/a/
xm4mGJ7mGT8w7C7mbdTjkéw/
abstract/?lang=pt. Acesso em:
9 ago. 2022.

Artigo que procura analisar as
principais tendéncias historiogra-
ficas dos cem anos posteriores ao
inicio da Primeira Guerra Mundial,
bem como os debates atuais acerca
desse conflito.
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Orientacao didatica

Leia com a turma trechos de uma
carta redigida pelo russo Fiédor
Dostoiévski (1821-1881), conside-
rado um dos maiores romancistas
da literatura mundial. Durante o
governodo czar Nicolau | (1825-1855),
Dostoiévski foi condenado a morte
junto a outros intelectuais. Porém,
proximo a data programada para
sua execucao, o escritor foi enviado
para uma prisao na Sibéria. Nesse
dia, Dostoiévski redigiu uma carta,
reproduzida a seguir, para seu irmao.

“Fortaleza Pedro e Paulo
22 de dezembro de 1849

MIKHAIL MIKHAILOVITCH
DOSTOIEVSKI

Perspectiva Niévski, do outro lado
da rua Gridzni, na casa de Neslind.

Irmdo, meu amigo precioso!
Tudo se resolveu! Fui sentenciado
a quatro anos de trabalhos forca-
dos na fortaleza (de Oremburgo,
acredito) e, depois, terei de servir
como soldado. Hoje, 22 de dezem-
bro, fomos levados para o Campo
de Treinamento Semionov. Leram
a senten¢a de morte, mandaram-
-nos beijar a Cruz, quebraram
nossa espada acima de nossa ca-
bega, lavaram-nos e vestiram-nos
(com camisa branca). Depois,
amarraram trés de nos aos postes
de execugdo. Eu era o sexto. Cha-
maram trés de cada vez; assim,
eu estava na segunda leva e tinha
apenas um minuto de vida. Lem-
brei-me de ti, irmao, e s6 de ti; no
ultimo minuto s6 tu estavas em
meu pensamento, e s6 entdo me
dei conta de como te amo, querido
irmao! Também consegui abragar
Pliecheiev e Durov, que estavam
perto de mim, e despedir-me de-
les. Por fim, soou a retirada, os que
estavam amarrados aos postes foram
soltos e anunciou-se que Sua Majes-
tade Imperial nos concedera a vida.
Seguiram-se as atuais sentengas. SO
Palm foi perdoado e vai retomar seu
antigo posto no Exército.

Disseram-me, querido irmao, que
partiremos hoje ou amanha. Pedi
para ver-te. Disseram-me que era
impossivel; s6 posso escrever-te esta
carta: responde-me o quanto antes.
Temo que tomes conhecimento de
nossa sentenga de morte. A caminho
do Campo de Treinamento Semio-
nov vi uma multidao; talvez tivesses
recebido a noticia e sofresses por
mim. Agora ficards mais tranquilo
no que me diz respeito. Irmao! Nao
estou desanimado nem deprimido.
A vida é a vida em toda parte, a vida

18

Liga das Nacoes

ainda mais o organismo.

18

Em 28 de abril de 1919, os membros da Conferéncia de Paz de Versalhes
aprovaram a criacao da Liga das Nacgdes. Esse organismo internacional
seria formado por representantes de paises de todos os continentes. Sua sede
situava-se na cidade de Genebra, na Suica.

A principal missdo da Liga das Nag¢des era buscar a preservacao da paz
mundial, ideia sugerida por Woodrow Wilson (1856-1924), presidente dos
Estados Unidos a época. No entanto, senadores estadunidenses vetaram a
participacdo do pais na Liga das Na¢odes, pois discordavam da fiscalizacdo
que os membros dessa entidade poderiam fazer sobre os tratados assinados
apos a guerra. Assim, os Estados Unidos desligaram-se da Liga das Nacoes
mantendo uma politica internacional isolacionista. Além disso, outros
paises, como a Russia, afastaram-se da Liga das Nacodes, enfraquecendo

FINE ART IMAGES/HERITAGE IMAGES/GETTY IMAGES - COLECAQO PARTICULAR

Charge sobre a fragil participacao de Woodrow Wilson, entdo presidente

dos Estados Unidos, e do pais na Liga das Nagoes, 1919. Na imagem, Woodrow Wilson
é representado segurando um recipiente cheio de bolhas em que esta escrito
“idealismo’; enquanto sopra a bolha nomeada “Liga das Nagdes".

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

estd em nds, ndo no que esta fora de nos. Terei outras
pessoas por perto, e ser um homem entre pessoas e con-
tinuar sendo um homem para sempre, nio esmorecer
nem sucumbir a qualquer infortunio que me atinja -
isso é a vida; essa é a tarefa da vida. Eu entendi isso. Essa
ideia se incorporou a mim, penetrou em todo o meu
ser. Sim, é verdade! A cabeca que criava, que vivia com
anobre vida da arte, que compreendia e aceitava as mais
elevadas necessidades do espirito, essa cabeca ja me foi
arrancada. Restam-me as lembrangas e as imagens que

concebi mas ainda ndo formulei. Elas vao me dila-
cerar, é bem verdade! Mas restam-me o coragdo e o
mesmo ser que também pode amar, sofrer, desejar,
recordar, e isso é vida, afinal. [...]

— Teu irmao
Fiodor Dostoiévski”
USHER, Shaun (org.). Cartas extraordindrias: a

correspondéncia inesquecivel de pessoas notaveis.
Séo Paulo: Companbhia das Letras, 2014. p. 170.
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® Império Russo

O Império Russo (1721-1917) tinha um imenso territério de
22,4 milhdes de quildometros quadrados, que ocupava parte da
Europa e da Asia. Em 1914, quando o pais entrou na Primeira
Guerra Mundial, calcula-se que viviam nesse império mais de
150 milhdes de pessoas.

No plano politico, o Império Russo era uma monarquia
absolutista, cujo imperador recebia o titulo de czar. Em russo,
czar significa “césar”, titulo dos antigos imperadores romanos.
Os czares governaram a Russia do século XVl até 1917.

No inicio do século XX, a economia da Russia era predomi-
nantemente agricola e 80% de sua populagao era formada por
camponeses (mujiques). Até 1861, a maioria dos mujiques vivia
sob um regime de servidao, que os obrigava a trabalhar em uma
propriedade de terra e os impedia de serem proprietarios.

A industrializacao do pais s6 comecou a
ser incentivada durante o governo do czar
Nicolau Il (1894-1917), com financiamento da
Franca, da Alemanha e da Bélgica. Em centros
urbanos populosos, como Sao Petersburgo,
Moscou, Odessa e Kiev, formou-se um ope-
rariado de aproximadamente 3 milhdes de
pessoas. Em geral, os operdrios russos traba-
Ihavam mais de 12 horas por dia, recebiam
salarios miseraveis, sofriam maus-tratos e
viviam em condigdes precdrias.

Extensdao maxima do Império Russo (1900)

L 40d 01D
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Ovo Fabergé, feito com ouro e
pedras preciosas, produzido em
Séo Petersburgo, Russia, 1891.
Essas joias faziam parte da

vida luxuosa dos czares.

Retrato da familia de Nicolau Il
(1868-1918), o ultimo czar russo.
Fotografia colorizada de 1913.
Nicolau Il governou de 1894 até a
Revolucao de 1917.

RESPONDA
PARA PENSAR NO CADERNO

Atualmente, quais
sd0 0s cinco maiores
paises do mundo em
extensao territorial?
Pesquise.

N1
“}? uﬁ\{% FONTE: DUBY, Georges. Atlas historique

dial. Paris: Larousse, 2006. p. 149.
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DO KREMLIN, MOSCOU

A respeito desse documento (a carta redigida por Dostoiévski transcrita na pagina 18), é possivel destacar para os

estudantes os seguintes pontos:

+ otipo de documento (uma carta), sua autoria, a quem se dirige, sua data;
- avioléncia dos governos dos czares;

- areacao de Dostoiévski quando teve sua sentenca alterada;

- o objetivo de Dostoiévski ao escrever essa carta para o irmao.

- obras-primas criadas por Dostoiévski depois de sair da prisdo: Crime e castigo (1866), O idiota (1868-1869) e

Os irmdos Karamazov (1879-1880).

Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” favorece
o desenvolvimento das compe-
téncias CG2 e CECH7.

Para pensar

Os cinco maiores paises em

extensdo territorial sdo:

- Russia: 17098200 km?;

- Canada: 9984170 km?;

+ China: 9572900 km?;

« Estados Unidos: 9371219 km?
« Brasil: 8515767 km’.

Se considerar oportuno, comente
que a extensao territorial nao é de-
terminante para o desenvolvimento
econdmico, social ou cultural de um
pais. E possivel apontar que mesmo
apopulagéo ndo é determinada pelo
tamanho de um pais. A atual Russia,
por exemplo, embora tenha mais do
que o dobro do tamanho, tem uma
populacao menor que a do Brasil.

19



Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre
a importancia do filme O en-
couragado Potemkin, de Sergei
Eiseinstein, para a histéria do
cinema.

O encouragado Potemkin

“O historiador Eric Hobs-
bawm, em seu livro A era dos
extremos, define a sequéncia da
escadaria de Odessa, no clds-
sico O encouragado Potemkin
(Bronenosets Potymkin), como
‘os seis minutos mais influen-
tes da histdria do cinema’. Estd
chovendo no molhado ou re-
petindo o que o mais anénimo
dos criticos ndo cessa de repe-
tir desde que o cinema tomou
consciéncia de seu valor como
arte. Potemkin é de 1925. Sur-
giu como uma obra de enco-
menda, proposta pelo Partido
Comunista para comemorar os
20 anos do levante de Odessa,
quando marinheiros do encou-
ragado Potemkin ganharam o
apoio da populagao da cida-
de em seu protesto contra as
condigdes insalubres a que os
expunha a marinha do czar.
O protesto terminou num ba-
nho de sangue, mas daquela
tragédia germinou a semente
que desembocaria na Revolu-
¢do de 1917 na Rassia.

Eu seu livro Fronteiras do cine-
ma, o critico Walter da Silveira
compara Sergei Mikhailovitch
Eisenstein a Leonardo da Vinci
e diz que, do ponto de vista da
arte, de qualquer arte, sua obra
se apresenta como a grande rea-
lizagdo do socialismo russo. Nao
importa se a Revolugao de 1917
foi um erro ou um acerto. O fato
interessa como uma data na his-
téria do homem, um marco de
ideologia que se refletiu no cine-
ma eisensteiniano. O diretor fez
do movimento revolucionério
russo, antes, durante e depois da
tomada do poder pelos traba-
lhadores, a problematica central,
como assunto, de seu cinema.
Nem por isso deixou de enfrentar
problemas com o novo regime
triunfante. Varios de seus fil-
mes foram acusados de desvios
ideoldgicos e ele proprio foi
rotulado de ‘decadente’ contri-
buindo para isso a célebre foto
tirada durante as filmagens

20

Revoltas populares

Os problemas da populacao russa aumentavam porque,
além da opresséo interna, o governo czarista envolvia-se
em conflitos internacionais, como a guerra contra o Japao
(1904). Essa situacao agravava as dificuldades econémicas
dos mais pobres e gerava revoltas populares.

Em 1905, uma multiddo caminhou em direcao ao Palacio
de Inverno, em Sao Petersburgo, com o objetivo de entregar
um abaixo-assinado ao czar reivindicando: reforma agraria,
fim da censura e melhores condi¢es de vida. O protesto
foi reprimido violentamente pelas tropas czaristas, que
mataram centenas de manifestantes. Esse episédio ficou
conhecido como Domingo Sangrento.

Posteriormente, no mesmo ano, os marinheiros do
encouracado Potemkin se rebelaram contra os maus-
-tratos e a péssima alimentagdo que recebiam. Ancorados
na cidade de Odessa, os revoltosos pressionaram o czar
a assinar o Tratado de Portsmouth, que p0s fim a guerra
contra o Japdo. O episddio foi representado no cinema,
em 1925, pelo diretor russo Sergei Eisenstein (1898-1948).

As tensdes populares voltaram a crescer apos a partici-
pacao da Russia na Primeira Guerra-Mundial, entre 1914 e
1917. Esse conflito provocou a morte de aproximadamente
1,7 milhao de militares russos e a destruicdo de grande parte
dos meios de transporte e da producao agricola do pais.
Os precos dos alimentos subiram e a maioria da populacao
passava fome.

Em 1917, setores da po-
pulagao organizaram greves
e protestos contra o czaris-
mo e aordem social vigente.
Uma parcela do exército se
recusou a reprimir os gre-
vistas, em desobediéncia
ao governo.

Cena do filme O encouragado
Potemckin, dirigido por Sergei
Eisenstein, 1925. A cena mostra a
tripulagéo se rebelando contra
seus oficiais superiores.

@ ple-9 LIVRO

CLARK, Philip.

A Revolugdo Russa.
Sao Paulo: Atica,
1999.

A obra apresenta a
sociedade e a econo-
mia russas antes da
Revolucédo de 1917,
analisando o movi-
mento que levou a
queda do czarismo e a
ascensao do governo
social-democrata.

e

ncouracado: grande
navio de guerra fortemente
armado e protegido por um
revestimento (couraga).
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® Revolucao Russa

Em marco de 1917, forcas politicas socialistas e liberais depu-
seram o czar Nicolau Il e tomaram o poder. Esse episddio é conside-
rado o marco inicial da Revolucdo Russa, que costuma ser dividida
em trés periodos: Revolucao Liberal (marco de 1917), Revolucdo
Comunista (hovembro de 1917) e Guerra Civil (1918-1921).

Revolucao Liberal

Na Revolucao Liberal, foi instituido um governo provisério,
com apoio dos mencheviques e sob a lideranca do socialista mo-
derado Alexander Kerensky (1881-1970). O governo provisério
reduziu a jornada de trabalho didria de 12 para 8 horas; anistiou os
presos e os exilados politicos; garantiu a liberdade de expresséo e
de associagao. Contudo, o governo manteve a participagao russa
na Primeira Guerra Mundial e ndo solucionou os problemas da
fome e da concentracao de terras. Beneficiado pela permissao
da volta dos exilados, o lider bolchevique Vladimir llyich Ulianov
(1870-1924), conhecido como Lénin, regressou a Rissiaem 1917
e passou a defender medidas como: o fim do governo de Ke-
rensky; a retirada imediata da Russia da Primeira Guerra Mundial;
anacionalizacao da propriedade privada dos bens de producao
e aformacao de uma republica dos sovietes (conselhos politicos
formados por operérios, camponeses e soldados).

Revolucao Comunista

Em novembro de 1917, os bolcheviques, liderados por Lénin
e Leon Trétsky (1879-1940), partiram para o confronto armado e
derrubaram o governo de Kerensky. Em seguida, Lénin tornou-se
chefe do novo governo bolchevista e determinou:

 aretirada dos russos da Primeira Guerra Mundial e a assina-
tura de um tratado de paz (Brest-Litovski) com a Alemanha;

« o confisco de propriedades privadas
dos nobres e da Igreja Ortodoxa e a
distribuicao de terras aos camponeses;

» a intervencdao na economia, com a
nacionalizacao de grandes bancos e
fabricas e o planejamento econémico
feito pelo Estado, definindo metas para
os diversos setores produtivos.

Apoiadores do Partido Comunista carregam
cartazes de Lénin durante as comemoragdes
do 104° aniversério da Revolugédo de 1917,
em Moscou, Russia. Fotografia de 2021.

Menchevique: em
russo, significa “minoria”
Naquele contexto
politico, designava o
grupo que defendia a
implantacdo gradual do
socialismo por meio de
reformas promovidas
com a alianga entre
trabalhadores e
burguesia liberal.

Bolchevique: em russo,
significa “maioria”
Naquele contexto
politico, denominava

o grupo que defendia
aimplantacao de um
governo do proletariado,
por meio da luta
revolucionaria dos
trabalhadores.

Bens de producao: bens
utilizados para produzir
bens de consumo.
Incluem os instrumentos
de produgao como
maquinas.

NIKOLAY VINOKUROV/ALAMY/FOTOARENA
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Alerta ao professor

O texto “Revolucao Russa”, incluindo seus subitens, contribui para o desenvolvimento da competéncia CEH4
e da habilidade EFO9HI11, ao identificar as especificidades da Revolugéo Russa e seu significado histérico.

de Outubro (Oktyabre), de 1927.
O filme também é conhecido
como Dez dias que abalaram o
mundo, o mesmo titulo do livro
do jornalista e revolucionario
americano John Reed sobre os
primoérdios da Revolugao Russa,
culminando com a tomada do
Paldcio de Inverno, em Sao
Petersburgo.

Einsentein deixou-se fotografar
sentado, displicentemente, no tro-
no que pertencera ao czar Nico-
lau. Poderia ser uma brincadeira,
foi considerada uma provocagao
contrarrevoluciondria. Os pro-
blemas prosseguiram no mesmo
filme quando ele, fiel a histdria,
quis destacar a importancia de
Trotsky, Zinoviev e Kamenev no
processo revolucionario. Eles ja
haviam caido em desgraca, sua
participagao foi eliminada na
montagem, e o regime comegou
a suspeitar das propostas van-
guardistas de Eisenstein, prin-
cipalmente de sua ‘montagem
de atragoes’. A consolidacio de
Josef Stalin no poder seria acom-
panhada por décadas de realismo
socialista, um tipo de criagdo ar-
tistica (no cinema, nas artes em
geral) de uma mediocridade ver-
dadeiramente aflitiva. Dentro des-
s€ novo quadro, a censura estética
e politica aplicou em Eisenstein os
rétulos de formalista’ e ‘burgués.

Sua obra é constituida por
relativamente poucos filmes,
dos quais s6 dois ou trés sairam
como ele queria. Todos os de-
mais sofreram a interferéncia da
censura. Mas Einsenstein nao
pode ser avaliado s6 pelos filmes
que fez. Ele deixou o legado de
uma extensa produgio tedrica.
Muita coisa do que disse ficou
datada, mas seus textos discu-
tindo o significado do cinema e
da montagem continuam obras
importantes de referéncia. Foi o
representante maximo das van-
guardas russas nos anos 1920,
um dos grandes construtores da
linguagem cinematogrifica, tal
como a entendemos hoje. David
Wark Griffith, Orson Welles e
ele. Sem essa santissima trindade
é possivel que o cinema nao ti-
vesse evoluido da mesma forma
€ no mesmo ritmo.”

MERTEN, Luiz Carlos. Cinema:
entre a realidade e o artificio.
Porto Alegre: Artes e Oficios,

2005. p. 47-49.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um panfleto de
1917, no qual o soviete (conselho
politico formado por operarios,
camponeses e soldados) de
Petrogrado fez um apelo para
que a populagao da cidade se
levantasse contra o governo
czarista e ajudasse a derruba-lo.

Mobilizag¢ao em Petrogrado

“O antigo regime conduziu o
pais a ruina e a populagéo a fome.
Era impossivel suporta-lo por
mais tempo e os habitantes de
Petrogrado sairam as ruas para
demonstrar seu descontentamen-
to. Foram recebidos a tiro. Em vez
de pao, receberam chumbo [...].

Mas os soldados nao qui-
seram agir contra o povo e se
voltaram contra o governo.
Reunidos, apoderaram-se dos
arsenais, dos fuzis e de impor-
tantes orgdos do poder.

A luta continua e deve ser leva-
da ao fim. O velho poder deve
ser vencido para ceder lugar a
um governo popular. Trata-se
da salvagdo da Russia.

A fim de ganhar esta luta pela
democracia, o povo deve criar
seus proprios orgaos de governo.
Ontem, 27 de fevereiro, formou-
-se um soviete de deputados ope-
rarios composto dos representan-
tes das fabricas, das oficinas, dos
partidos e organizagoes demo-
craticos e socialistas. O soviete,
instalado na Duma, impos-se
como tarefa essencial organizar
as forcas populares e lutar pela
consolidag¢do da liberdade politi-
ca e do governo popular.

O soviete nomeou comissarios
para estabelecer a autoridade
popular nos bairros da capital.
Convidamos toda a populagdo
a unir-se imediatamente ao so-
viete, a organizar comités locais
nos bairros e a tomar em maos
a condugdo dos negdcios locais.

Todos juntos, com nossas for-
¢as unidas, venceremos, para
varrer completamente o velho
governo e para reunir uma
Assembleia Constituinte com
base no sufragio universal, igual,
secreto e direto.”

O APELO do soviete de
Petrogrado a populagao da Russia
(27 de fevereiro de 1917). Jornal
Izvestija, 15 de margo de 1917.
Apud: FERRO, Marc.

A Revolugio Russa de 1917.

Séo Paulo: Perspectiva,

1974. p. 105-106.

IMAGES/AGB PHOTO LIBRARY — GALERIA TRETYAKOV, MOSCOU

=
i
<
w
z
[
o
&
8
&
Pl
7]
<
I
o
23
S
2
5
<
I
Q
s
o
=
2
s
o
(0]
<
w
7]
=
Qo
=
@
<
<
w
(0]
©

22

Guerra Civil (1918-1921)

Em 1918, pessoas ligadas a nobreza russa planejaram uma contrarrevolu-
¢ao para derrubar os bolcheviques do poder. Essas pessoas contaram com
0 apoio econdmico e militar de paises como Reino Unido, Franca e Japao.

Em resposta a contrarrevolucao, os bolcheviques organizaram uma forca
militar chamada Exército Vermelho, formada por operérios e camponeses
e liderada por Trotsky. O Exército Vermelho lutou contra o Exército Branco,
que era comandado pelos generais ligados a antiga monarquia czarista.

Durante a Guerra Civil, o governo bolchevique adotou o comunismo de
guerra, marcado por medidas radicais como: a execucao do czar e de sua
familia; o confisco da producdo econémica (industrial, agricola e comercial)
para o abastecimento; a abolicdo da liberdade de imprensa; a realizagao
de julgamentos sumdrios de opositores ao governo de Lénin.

Em 1921, o Exército Vermelho venceu a
Guerra Civil e o Partido Comunista (antigo
Partido Bolchevique) consolidou-se no go-
verno da Russia. A partir dai, os governos dos
paises ocidentais tentaram isolar a Russia do
cenario internacional. Para os grupos capita-
listas, o socialismo soviético representava
uma ameaca a propriedade privada.

conclamando as pessoas a aderir a
revolucao, c. 1920. No cartaz, estd
escrito: “Quem é contra a fome

e a favor de muito péo, pegue
alegremente o martelo de modo que
nem uma Unica locomotiva descanse”.

Senhor da terra, pintura de

Sergei Vasilievich Gerasimov, 1918.
A pintura representa um camponés
apos a revolugéo: o vermelho da
bandeira simbolizava a adesao

aos ideais bolcheviques.

ULLSTEIN BILD/EASYPIX BRASIL — MUSEU CENTRAL ESTATAL DE HISTORIA

CONTEMPORANEA DA RUSSIA, MOSCOU

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

22




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

® Construcao da Uniao Soviética

Ap6s a Primeira Guerra Mundial e a Guerra Civil, a Russia
ficou economicamente arrasada. O governo, liderado por
Lénin, buscou recuperar a economia e, a partir de margo
de 1921, adotou um programa chamado Nova Politica
Economica (NEP).

Algumas medidas da NEP promoveram um retorno as
praticas de iniciativa privada, como: maior liberdade para
a negociacao de salarios, permissao para o funcionamento
de pequenas empresas privadas e autorizacdao para os cam-
poneses venderem sua producao agricola. De acordo com
a NEP, cabia ao Estado controlar setores vitais, como o co-
mércio exterior, o sistema bancdrio e as industrias de base.

A NEP obteve alguns resultados satisfatoérios. Estima-
tivas feitas a partir de 1925 demonstraram que as areas
cultivadas no pais foram ampliadas, o que permitiu
maiores safras agricolas e aumento dos rebanhos. Con-
tudo, a producao industrial

TAWKD

continuou estagnada em
PASPIBIICEA HD

razao da falta de tecnolo-
gias modernas, do declinio o

PABOYHIN
BOINPOC

do comércio exterior e do
isolamento da Russia no
cenario internacional.

Industria de base: setor
industrial responsavel pela
producdo de maquinas e
transformacao de matérias-
-primas que, posteriormente,
sdo utilizadas por industrias
de bens de consumo.
Exemplos de industria de
base: cimento, aco, ferro,
aluminio, petroleo,
borracha etc.

Cartaz antibolchevique,

criado entre 1918 e 1921, com a
representacdo de um monstro
vermelho destruindo

fabricas na Russia.
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Alerta ao professor

0 texto “Construcao da Unido
Soviética”, incluindo seus su-
bitens, favorece o desenvolvi-
mento das competéncias CEH1
e CEH4.

Orientacao didatica

Com base no contetido desen-
volvido ao longo do capitulo, de
pesquisas feitas pelos estudantes
e do acompanhamento das noti-
cias sobre a Russia atual, promova
um debate centrado nas questoes
a seqguir.

+ A Revolugédo Russa foi um mo-
vimento com apoio e participacao
popular. No entanto, o poder aca-
bou monopolizado pelos lideres
de um Unico partido politico, que
0 exerceram com “maos de ferro”.
Como vocé analisa a perpetuacao
de um grupo no poder?

» Os soviéticos alcancaram um
grande desenvolvimento social,
militar e tecnoldgico ao longo da
existéncia da Unido Soviética. En-
tretanto, a liberdade politica era
bastante tolhida no pais. Como se-
ria possivel conciliar liberdade e de-
senvolvimento?

O debate incentiva a reflexdo
dos estudantes a respeito de ques-
tdes importantes tratadas ao longo
do capitulo.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir texto sobre a
vida do pensador russo Mikhail
Bakhtin. Durante a ditadura stali-
nista, Bakhtin foi preso e exilado
por um periodo de seis anos.

Perseguigao stalinista a
intelectuais - o exilio de
Bakhtin

“Mikhail Mikhailovitch Ba-
khtin (1895-1975) é um tedrico
da linguagem que, a despei-
to das mais agudas privagoes
materiais, de doengas cronicas
por que foi acometido, de per-
seguigoes, prisao e exilio, dei-
xou uma produgdo intelectual
de grande significado para as
Ciéncias Humanas. Suas teorias
vém sendo descobertas, estuda-
das por diferentes areas do co-
nhecimento e propagadas pelo
mundo, principalmente a partir
de 1967, quando Julia Kristeva,
intelectual bulgara radicada na
Franga, publicou um estudo so-
bre Dostoiévski e Rabelais sob
o titulo: Bakhtin, o discurso, o
didglogo, o romance. [...]

Bakhtin morou e trabalhou
em diversas cidades. Em Sao
Petersburgo, concluiu seus es-
tudos no Departamento de Le-
tras Classicas, formando-se em
Letras, Historia e Filologia. Ao
longo de sua vida constituiu um
grupo de amigos intelectuais, en-
tre eles o filésofo Matvei Kagan,
que o iniciou na filosofia alema
e no pensamento de Kant. Além
deste, manteve ainda relacoes
com o pintor Chagall, com o poe-
ta e musico Volochinov e com o
critico Medviédev, com quem
analisaria diversos temas de seu
interesse. Este grupo de amigos
serd ampliado e mais tarde fica-
ra conhecido como o Circulo de
Bakhtin.

Em 1929 foi preso e conde-
nado por manter ligagoes com
sociedades de carater filosofico-
-religiosas que estavam banidas
da Unido Soviética. Devido a sua
saude precdria, a pena no campo
de concentragdo foi comutada
em exilio, por um periodo de
seis anos na cidade de Kustanai,
entre o Cazaquistao e a Sibéria.
Findo o exilio, em 1940 apre-
sentou ao Instituto Gorki sua
tese de doutorado, Rabelais e a

24

Fundacao da Uniao Soviética

Lénin manteve-se como a principal figura do governo, apesar de estar gravemente
doente desde 1921. Com a piora de sua saude, ele teve de dividir o poder com outros
lideres comunistas, como Trotsky (chefe militar) e Josef Stalin (alto dirigente politico).
Em abril de 1922, Stalin (1879-1953) foi nomeado secretario-geral do Partido Comunista,
destacando-se por combater as oposi¢des politicas, dentro e fora do partido. Nesse mes-
mo ano, foi fundada a Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), também
denominada de Uniao Soviética. Observe o mapa a seguir.

Uniao das Repiiblicas Socialistas Sowetlcas (1922)
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Lénin morreuem 1924 e, a partirdesse momento, Trotsky e Stalin comecaram a disputar o
comando daUniao Soviética. Cada qual tinha planos diferentes para o pais. Trotsky e seu grupo
defendiam a construcao do socialismo em escala internacional, o que exigiria uma revolucao
permanente da classe proletaria do mundo inteiro. Ja Stalin e seu grupo defendiam que a
revolugdo socialista deveria se consolidar primeiro em um sé pais, no caso, a Unido Soviética.

Ditadura stalinista

Stalin venceu a disputa pela lideranca do Partido Comunista e, em dezembro de 1929,
passou a controlar outros 6rgdos de decisdo do Estado (burocracia). Suas ordens ditato-
riais eram inquestionaveis.

Seguiu-se, entdo, a perseguicao a Trotsky, que perdeu suas fungdes de chefe militar do
governo e foi expulso, em 1929, da Unido Soviética. Em 1940, quando estava exilado no
México, Trétsky foi assassinado a mando de Stalin.

24
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cultura popular, defendida apenas em 1946, devido a 2* Grande Guerra. Apos diversas polémicas geradas pelo
trabalho, o titulo de doutor é-lhe negado em 1952. Faleceu em Moscou, em 1975, ap6s longa enfermidade.”

MAGALHAES, Lucilha de Oliveira. Introdugio ao pensamento de Bakhtin. In: Locus: Revista de Historia,
Juiz de Fora, v. 13, n. 1, p. 210-215, 2007.

Alerta ao professor

0 boxe “Para pensar” da pagina 25 favorece o desenvolvimento das competéncias CG1, CG9, CG10, CECH2,
CECH3 e CEH1.
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Durante o governo de Stalin, a economia foi organizada por meio de planos quinquenais
(para cada cinco anos). Esses planos contribuiram para:

» desenvolver a industria de base — com destaque para a producao de aco —, que

estava associada a exploracao das reservas de carvao, ferro e petréleo;

« transformar as propriedades rurais em terras de uso coletivo (a chamada coletivi-

zacao do campo), ampliando a rede elétrica e mecanizando a agricultura;

» promover a educagao publica, ampliando o ndmero de estudantes, eliminando

o analfabetismo e construindo escolas e universidades.

Dessa forma, a Unido Soviética tornou-se uma das maiores poténcias econdmicas do
século XX. Ela influenciou movimentos operarios em diversas partes do mundo, inspirou
as lutas pela independéncia de varios paises da Africa e da Asia, pressionou os paises

capitalistas a melhorar as condicdes de vida dos trabalhadores etc.

O lado negativo do socialismo soviético foi aimplantacdo de uma ditadura de partido
Unico (Partido Comunista), a censura aos meios de comunicagao e o controle sobre as
pessoas. O periodo mais cruel do regime soviético foi a ditadura stalinista, que perseguiu

brutalmente seus opositores.

Entre 1936 e 1938, ocorreram as chamadas
depuracoes stalinistas, cujo objetivo era per-
seguir pessoas consideradas inimigas do Estado.
Durante as depuracées, milhares de cidadaos fo-
ram presos, torturados ou mortos. No total, estima-
-se que o terror stalinista matou cerca de 500 mil
a 1,2 milhdo de pessoas, além de ter prendido e
torturado mais de 5 milhées de cidadaos.

Cartaz de propaganda soviética, 1933.

Stélin foi representado segurando o timao, conduzindo

a nacéo com forca e direcao. A direita, a frase: "O capitdo
do pais dos sovietes nos conduz de vitéria em vitoria”
Para fortalecer a autoridade de Stélin, a propaganda oficial
promovia o culto de sua personalidade representando-o

"o,

como “o maior génio da histdria’, “amigo e mestre” de todos

os trabalhadores.

PARA PENSAR

@ pl[e. 9 LIVROS

ORWELL, George. A revolugdo
dos bichos. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2007.

Romance que denuncia as
traicdes aos principios boelche-
vigues cometidas por Stalin. As
personagens sao animais de uma
fazenda que se revoltam contra a
dominagdo a que sao submetidos,
remetendo a personagens da Re-
volugdo Russa.

ORWEL, George. A revolucdo
dos bichos. Adaptacao e
ilustracao de Odyr. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2018.

Versao do livro de Orwel em
histéria em quadrinhos.

RESPONDA
ORALMENTE

Atualmente vocé identifica
propostas politicas socialistas?
Se sim, o que vocé pensa a res-
peito delas? Defenda seu ponto
de vista com argumentos.
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Para pensar

Resposta pessoal, em parte. De modo geral, propostas politicas socialistas se fundamentam ou derivam
das ideias de autores como Saint-Simon (1760-1825), Robert Owen (1771-1858) e, principalmente, de Karl Marx
(1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895). Sobre a presenca de ideias socialistas no mundo contemporaneo,
recomendamos a leitura do artigo “O socialismo hoje, além dos rétulos”, da Revista Nova Escola (disponivel
em: https://novaescola.org.br/conteudo/8741/0-socialismo-hoje-alem-dos-rotulos; acesso em: 30 jun. 2022).

Texto de aprofundamento

Dmitri Volkogonov (1928-
-1995) foi coronel-general do
exército soviético e, posterior-
mente, integrou uma comissao
parlamentar que, entre 1991
e 1993, reviu o sigilo de docu-
mentos e arquivos do Partido
Comunista. A partir de sua expe-
riéncia e pesquisa, Volkogonov
escreveu o livro Stdlin: triunfo e
tragédia, do qual extraimos os
trechos a sequir.

A personalidade de Stalin

“Todos lembramos de Stalin
pelas fotografias, estdtuas e mo-
numentos onde ele frequente-
mente € mostrado com o brago
erguido, apontando o caminho,
com um sorriso caloroso e
olhos cintilantes. Poucos podem
imaginar a profundidade de sua
crueldade patoldgica, a auséncia
de bondade, a astucia que se es-
condia por tras daquela facha-
da. Além dos lideres, politicos
e de outros campos, e dos mi-
lhoes de andnimos que sofre-
ram em suas maos, os proprios
parentes ndo escaparam a sua
insanidade. Um dos mais minu-
ciosos pesquisadores da vida de
Stalin, V. V. Nefedov, descobriu
muitas coisas acerca do destino
da familia do tirano. [...]

Stalin foi imparcial na sua
crueldade: todos foram trata-
dos igualmente, e ele se desin-
teressava pela pessoa tdo logo
ficasse ‘exposta’ E provével que
s6 tenha havido uma excegao.
Quando foi informado de que
Alexander, irmao de sua espo-
sa, fora sentenciado a morte
como espido alemao, vociferou:
‘“Vamos esperar que ele pecga
perdao. Antes de sua execugao,
contaram a Alexander o que
Stalin dissera, ao que replicou:
‘Perdao de qué? Nao cometi
crime algum’. Foi devidamente
fuzilado. Quando Stalin soube
da maneira como o amigo de
infancia e cunhado morrera,
disse: “Vejam como ele era tei-
moso: preferiu morrer a pedir

~

perdao’

VOLKOGONOYV, Dmitri
Antonovich. Stdlin: triunfo e
tragédia. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2004. p. 338-340.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto que
analisa artistica e historicamente
uma pintura revoluciondria feita
sobre um prato de porcelana, em
1921, pelo artista russo Mikhail
Adamovich.

Os significados do prato
revolucionario russo

“Em 1921, o ano que foi pin-
tado este prato, os bolcheviques
tinham imposto & Russia um
novo sistema politico baseado
em teorias marxistas sobre as
classes e a economia e estavam
empenhados na construgido de
um Novo Mundo. Era uma ta-
refa hercilea: o pais havia sido
miseravelmente derrotado na
Primeira Guerra Mundial, e o
novo regime estava sob a amea-
¢a de uma invasdo estrangeira
e de uma guerra civil. Os bol-
cheviques precisavam motivar e
liderar os trabalhadores soviéti-
cos com todos os meios de que
dispunham. Um deles era a arte.

O designer se valeu do for-
mato circular do prato para
enfatizar o poder simbolico da
imagem. No centro, ao longe,
hd uma fébrica pintada de ver-
melho - claramente uma fébrica
que pertence aos trabalhadores
- que solta fumaga branca, in-
dicio de uma produtividade
saudavel, com raios de sol em
amarelo e laranja intensos afas-
tando as for¢as sombrias de um
passado repressor. Em uma co-
lina em primeiro plano, um ho-
mem avanga, vindo da esquerda
do quadro. Como a fébrica, ele
parece brilhar, com uma aura
dourada ao seu redor, pintada
em uma silhueta vermelha sem
nenhum detalhe, mas sabemos
que ¢ jovem e que olha com
veeméncia para a frente. Fica
claro que nédo representa um
individuo, mas todo o proleta-
riado, avangando rumo a um
futuro mais brilhante que estdo
determinados a criar. A seus pés
hd uma engrenagem industrial
e em sua mao, um martelo de
trabalhador de fabrica. Com
seu passo seguinte, pisard em
um pedago de solo arido, sobre
o qual jaz quebrada a palavra
KAPITAL, as letras espalhadas
sobre as pedras. O prato fora
produzido vinte anos antes,
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Arte grafica russa

As artes gréficas tiveram um papel importante na divulgacao das ideias revolucionarias na
Russia, alcangando grande apelo popular. A seguir, observe algumas obras criadas na época.

Precursores

No periodo entre o final do século XIX e o comego do XX, nota-se uma mescla de estilos,
com elementos de Art Nouveau, gravura japonesa e arte popular russa, além de influéncias
visuais de tradicdo bizantina, caracteristicas da Igreja Ortodoxa. Em geral, os temas presentes
nas representacdes graficas desse periodo sdo as guerras que afligiam o pais.

Batalha no mar, cartaz de Dimitri
Isidorovich Mitrokhin, 1914.
Nesse ano, comecou a Primeira
Guerra Mundial e a Alemanha
declarou guerra a Russia.
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Revolugdo e Guerra Civil
Durante a Guerra Civil russa, os artistas foram
incentivados a produzir cartazes com estrutura
gréfica simples e conteudo politico. Os cartazes,
em geral impressos por meios rapidos e baratos,
alcancavam grande popularidade.

GRANGER/SHUTTERSTOCK — COLEGCAO PARTICULAR

Cartaz de Dmitry Moor,

de 1920, em que se lé:

“Vocé ja se alistou como
voluntério no Exército Vermelho?".
Tratava-se de uma campanha

de incentivo para os russos

aderirem ao recrutamento e SA “ H CA‘A[‘ ;

continuarem a defender a

revolucéo dos ataques de seus Au r) I)“ IB“AI)“,E I\:' ‘?

inimigos internos e externos.

5% °
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Alerta ao professor

A secéo “Painel” intitulada “Arte grafica russa” favorece o desenvolvimento das competéncias CG3, CECH5
e CEH4.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Cartaz criado por Alexander
Rodchenko em 1924 para uma
editora estatal soviética.

A obra retrata a escritora russa
Lilya Brik gritando “Livros, por
favor! De todos os assuntos!”.
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Construtivismo
Na década de 1920, o construtivismo ganhou forca nas artes plésticas, privilegiando
o uso de formas geométricas e fotomontagens. O construtivismo russo propds uma arte
nova e libertaria, a servico da revolucdo e das questdes proximas da vida das pessoas.
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Realismo socialista

Nos anos 1930, passou a vigorar uma
estética oficial da Unido Soviética: o rea-
lismo socialista. Essa forma de arte fazia
propaganda politica do Estado soviético
e combatia os valores burgueses e capi-
talistas. As obras dessa corrente artistica
eram figurativas e descritivas, acessiveis
ao povo. Suas personagens centrais eram
0s operarios, camponeses, soldados e he-
réis nacionais, em geral em situacoes de
trabalho, demonstrando vigor e felicidade
na construcdo do Estado. Nesse periodo,
houve forte censura a outras manifestacoes
culturais e perseguicao contra os artistas
construtivistas.

A forma fisica, cartaz de Alexander Deineka, 1933.
Nesse ano, o poeta, escritor e artista gréfico Vladimir
Maiakovski cometeu suicidio, entre outros motivos,
pela desilusdo com os rumos que tomavam a politica
e a arte soviéticas, com censura e perseguicoes.

PICTORIAL PRESS LTD/ALAMY/FOTOARENA — COLEGAO PARTICULAR
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em 1901, e permanecera em
branco. O artista que fez o de-
senho, Mikhail Mikhailovich
Adamovich, transformou a
peca de porcelana imperial
em uma lucida e eficaz propa-
ganda soviética. [...]

Na Russia de 1921, o ano do
nosso prato, havia uma neces-
sidade premente de mensagens
de unido e de esperanca. O pais
estava mergulhado na Guer-
ra Civil, em privagoes, secas e
fome: mais de quatro milhoes
de russos morreram de inani-
¢do. Fabricas de propriedade
dos trabalhadores, como aquela
mostrada em nosso prato, pro-
duziam apenas uma fra¢ao do
que geravam antes da revolugao.
Eric Hobsbawm vé a arte exem-
plificada pelo prato como um
indicio de esperan¢a em meio
a uma situagao aparentemente
desesperadora:

Ele foi produzido em uma
época em que quase todas as
pessoas envolvidas nesse pro-
cesso passavam fome. Havia
fome no Volga, e as pessoas
morriam de tifo e de inanicéo.
Era um momento em que se
poderia dizer: ‘Este é um pais
prostrado no chdo, como pode
se recuperar?’ E creio que é
preciso recriar, por meio da
nossa imaginagéo, o impeto das
pessoas fazendo isso e dizen-
do: apesar de tudo, ainda esta-
mos construindo esse futuro e
aguardamos o futuro com enor-
me confianga.”

MACGREGOR, Neil. A histéria
do mundo em 100 objetos.

Rio de Janeiro: Intrinseca,
2013. p. 692-693.

Orientacao didatica

Comente com a turma que, além da arte grafica, o governo soviético realizou propaganda no cinema, na
literatura, na musica e até em objetos do cotidiano. Um exemplo desses objetos é um prato produzido em 1901
e desenhado em 1921 na cidade de Sdo Petersburgo.

Na secdo “Oficina de Histéria” deste capitulo ha uma atividade de interpretacao sobre esse objeto. Para
mais informacdes, sugerimos a leitura do texto “Os significados do prato revoluciondrio russo”, transcrito nas

paginas 26 e 27.
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Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias da BNCC:

» CGI1 (atividade 3);

- CG2 (atividades 6 e 7);
- CG3 (atividade 7);

- CGA4 (atividades 6 e 7);
- CG6 (atividade 3);

- CG7 (atividade 3);

- CG9 (atividade 3);

- CG10 (atividade 3);

- CECH1 (atividade 3);

. CECH2 (atividade 1);

- CECHS3 (atividade 2);

- CECH4 (atividade 3);

« CECHS5 (atividade 3);

« CECHB6 (atividade 3);

- CEH2 (atividades 1 e 5);
« CEH4 (atividade 2);

- CEH5 (atividade 3);

- CEH6 (atividade 3);

- CEH?7 (atividade 5);

« CEH9 (atividades 6 e 7).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. As expressdes da coluna 1 de-
vem ser associadas a coluna 2 da
seguinte maneira: a) IV; b) VI; ¢) V;
d) I;e) lll; f) 1.

2. Para realizar essa atividade, suge-
rimos que os estudantes releiam e
interpretem o tépico “Impactos da
guerra” deste capitulo. Na abertura
desse texto, sdo apontados os dra-
mas humanos, os problemas socioe-
condmicos e as doencas decorrentes
do conflito. O subitem “A luta das
mulheres” trata da inser¢ao das mu-
Iheres no mercado de trabalho e da
conquista feminina do direito ao voto.
Finalmente, os subitens “Tratado de
Versalhes” e “Liga das Nagdes” pos-
sibilitam analisar as modificagdes no
mapa politico da Europa provocadas
pelo Tratado de Versalhes e a criacao
de um organismo internacional (Liga
das Nacoes) destinado a preservacao
da paz.

3. Afrase “A primeira vitima da guerra
éaverdade” denuncia o uso intensivo
da comunicagéo e propaganda pelas
partes beligerantes para produzir
propaganda e disseminar noticias
falsas. Essa prética continua existin-
do na atualidade, mesmo fora dos
conflitos militares. Em contextos de
polarizacdo ideoldgica, grupos ri-
vais atacam impiedosamente seus
adversdrios, sem 0 menor apre¢o
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OFICINA DE HISTORIA

RESPONDA NO CADERNO

[ Conereeteir

1. Sobre a Primeira Guerra Mundial, relacione corretamente, no caderno, as expressoes
da coluna 1 com as frases da coluna 2.

Coluna 1 Coluna 2

a) Impactos da guerra. L.
b) Tratado de Versalhes (1919-1920). II.
c) Blocos de paises em conflito.

Disputas imperialistas e nacionalistas.
Assassinato do arquiduque Francisco
Ferdinando.

d) Causas gerais da guerra. IIl. Pangermanismo.
e) Nome de um movimento nacio- IV. Dez milhoes de mortos e vinte mi-
nalista. Ihoes de feridos.

f) Estopim da guerra. V. Triplice Alianca e Triplice Entente.

VI. Os paises vencedores estabelecem
regras de um acordo de paz.

2. Em grupo, escrevam com suas palavras um texto sobre as principais consequéncias
da Primeira Guerra Mundial. Em seu texto, considerem os tépicos: a) os problemas
econdmicos e sociais; b) as doencas; c) a luta das mulheres; d) as alteragdes no
mapa da Europa; e) a Liga das Nagoes.

3. Refletindo sobre o uso militar dos meios de comunicagao, procure explicar o sen-
tido da frase: “A primeira vitima da guerra é a verdade”. Ela poderia ser aplicada
em outros contextos, no presente, além dos conflitos militares? Em forma de texto,
apresente sua reflexao e seus argumentos sobre o uso dos meios de comunicagao
para criar propagandas e disseminar noticias falsas, relacionadas tanto a Primeira
Guerra Mundial quanto aos dias de hoje e o fenémeno das fake news.

4. A seguir,identifique as frases incorretas sobre a Revolugao Russa. Depois, reescreva-as
de forma correta no caderno.

a) No inicio do século XX, a Russia era comandada por um monarca absolutista com o
titulo de czar e tinha uma economia predominantemente agraria, com uma nobreza
rural que controlava a populacdo camponesa, sujeita a um sistema de servidao.

b) A guerra contra o Japao e a participagao na Primeira Guerra Mundial contribui-
ram para amenizar as tensoes sociais e politicas na Russia.

c) Em 1905, muitos russos se revoltaram contra as opressoes que sofriam e foram
duramente reprimidos por tropas czaristas em epis6dios como o Domingo San-
grento e a rebelido do encouragado Potemkin.

d) O governo de Kerensky nao resolveu os grandes problemas sociais que afligiam
0s operarios e os camponeses russos, como a fome e a concentragao de terras.

e) Apds a Guerra Civil, vencida pelo Exército Branco, o governo russo expulsou o
Partido Comunista e se aliou as poténcias ocidentais.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

pela verdade. Nesses ataques, uti-
lizam, sobretudo, as midias sociais,
recorrendo a memes, videos e fo-
tografias adulterados, montagens
e edi¢cdes que falsificam o contetido
original etc., propagando as chama-
das fake news. Alguns especialis-
tas afirmam que vivemos na era
da pds-verdade, que apresenta
versoes falsas sobre os fatos, apela

paraaemocéo do publico e afronta
principios éticos.

A questao suscita uma oportunida-
de de desenvolver aargumentacdo e
a inferéncia aplicadas a identificacao
de mentiras destinadas a interferir
nos rumos dos acontecimentos,
como ocorre nas noticias falsas. A
argumentagao, no caso, pressupoe

0 uso do método cientifico para dis-

tinguir noticias falsas das verdadeiras

e possibilita a identificagdo de falsifi-

cagoes histdricas.

4. Estao incorretas as alternativas

b e e. Os estudantes poderao rees-

crevé-las da seguinte forma:

b) A guerra contra o Japao e a parti-

cipagdo na Primeira Guerra Mundial
Continua




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

5.

Responda ao questiondrio a seguir sobre a formacao da Unido Soviética.
a) Quando a Unido Soviética foi fundada?

b) Quem disputou a liderancga politica da Unido Soviética apds a morte de Lénin
em 1924? Quem saiu vitorioso?

) Qual era a principal divergéncia entre Trétsky e Stalin em relagdo a revolucao
socialista?

d) Quais avangos econdmicos e sociais ocorreram na Unido Soviética a partir de 1929?
e) O que foram as depuracoes stalinistas?

Interpretar texto e imagem =0

6.

A seguir, leia 0 depoimento de um tenente britanico que lutou na Primeira Guerra
Mundial e responda as questoes.

“Ao ouvir alguns gemidos quando eu ia para as trincheiras, olhei para um abrigo [...] ao
lado e achei nele um jovem alemao. Ele ndo podia se mover porque suas pernas estavam
quebradas. Implorou-me que lhe desse agua, eu corri atrds de alguma coisa e encontrei
um pouco de café que logo lhe dei para beber. Ele dizia todo tempo [...] ‘Obrigado, cama-
rada, obrigado, obrigado [...]! Por mais que eu [os] odeie, [...] a primeira reacao que ocorre
ao vé-los [...] feridos é sentir pena. [...] Na verdade, gentileza e compaixao com os feridos
foram talvez as tinicas coisas decentes que vi na guerra. Nao é raro ver um soldado inglés
e outro alemao lado a lado num mesmo buraco, cuidando um do outro [...].”

YOUNG, Arthur Conway. Franca, 16 de setembro de 1916. In: MARQUES,
Adhemar Martins et al. Histéria contempordnea através de textos.
Sao Paulo: Contexto, 1994. p. 120.

a) Quando esse depoimento foi produzido? Quem é seu autor?
b) Qual é o tema desse depoimento?

c) Vocé conhece outros exemplos de solidariedade entre pessoas que vivenciam
situagoes dificeis? Reflita.

INTEGRAR COM ARTE

Em 1921, o artista russo Mikhail Adamovich criou uma pintura sobre um deli-
cado prato de porcelana branca do periodo imperial. O objetivo do artista era
fazer uma propaganda da Revolugdo Russa e do socialismo. Sobre essa pintura,
responda as questoes a seguir.

a) Em que ano essa pintura foi produzida? Qual
era a situagdo politica e econémica da Russia
nessa época?

b) Essaimagem transmite vigor ou fraqueza? Expli-
que utilizando elementos da pintura.

) No centro daimagem observamos uma paisagem
urbana ou rural? Justifique.

© THE TRUSTEES OF THE BRITISH MUSEUM

d) O jovem que aparece em primeiro plano re-
presenta qual classe social? Como vocé

chegou 5 e5eE Qo i D Pintura de Mikhail Adamovich feita sobre

um prato de porcelana imperial russo, 1921.

~ MUSEU BRITANICO, LONDRES
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Continuacao

agravaram as tensoes sociais e politi-
cas na Russia.

e) Apds a Guerra Civil, vencida pelo
Exército Vermelho, o Partido Comu-
nista assumiu o governo, o que levou
as poténcias ocidentais a tentarem
isolara Russia do cendrio internacional.

5.a) A Unido Soviética foi fundada
em 1922.

b) Stalin e Trétsky disputaram a
lideranca politica da Unido So-
viética. Nessa disputa, Stélin saiu
vitorioso e, além de exilar Trotsky,
mandou assassina-lo no México.

c) Resumidamente, Trétsky defen-
dia a revolu¢do permanente, ou
seja, que o socialismo deveria ser
construido simultaneamente em

escala internacional como parte
da revolucao proletdria mundial,
e ndo apenas de um pais. J4 Stalin
defendia a tese da construcdo do
socialismo em um s6 pais, ou seja,
a consolidacdao do socialismo na
Uniao Soviética.

d) Entre os avangos econdmi-
COS e sociais que ocorreram na

Unido Soviética a partir de 1929,
podemos citar: o desenvolvimento
da industria pesada; a exploracao
de carvao, ferro e petroleo; a meca-
nizacdo da agricultura; e o desen-
volvimento da educacao publica.
Assim, a partir desse periodo, a
Unido Soviética se tornou uma das
maiores poténcias econdmicas do
século XX.

e) As depuracoes stalinistas foram
0 processo, que ocorreu de 1936
a 1938, de perseguicao de todas
as oposicoes a ditadura stalinista.
Nessas depuragdes, milhares de
cidadaos foram presos, torturados,
condenados ao trabalho em campos
de concentracao ou assassinados.

Interpretar texto e imagem

6.a) O depoimento foi produzido
em 16 de setembro de 1916, du-
rante a Primeira Guerra Mundial,
pelo tenente britanico Arthur
Conway Young.

b) Esse depoimento tem como
tema a solidariedade entre solda-
dos de forcas rivais durante a Pri-
meira Guerra Mundial.

¢) Resposta pessoal. Comente que
a solidariedade é um sentimento
de identificacdo e empatia com os
sentimentos dos outros, que leva
as pessoas a se ajudarem. Estimule a
pesquisa de noticias recentes de ca-
sos de solidariedade entre pessoas
em momentos dificeis.

7. Atividade interdisciplinar com Arte.
a) A pintura foi produzida em 1921,
quando a Russia estava em guer-
ra civil e passava por intensas
transformacgoes. Houve a execucdo
do czar e de sua familia, o con-
fisco da producdo econdmica, a
abolicdo da liberdade de imprensa e
0 julgamento sumario de opositores
do regime socialista.

b) A intencao do artista era transmi-
tir vigor, forga, esperanca. Por isso,
ele utilizou cores fortes e vibrantes
como o preto, o vermelho e o laran-
ja. Além disso, o homem e a fabrica
parecem brilhar, emanando energia.

¢) No centro da imagem, observa-
mos uma paisagem urbana - no
caso, uma fabrica, com chaminés
soltando fumaca.

d) O jovem representa o proletariado
urbano. Comente que o simbolo da
Unido Soviética representa a uniao
do proletariado urbano (martelo)
com o proletariado rural (foice).
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Habilidades da BNCC

- EFO9HIO1
- EFO9HI02
- EFO9HI03
- EFO9HI04
- EFO9HI07

Objetivos do capitulo

Os objetivos a seguir se justificam
no capitulo em razéo do tema tra-
tado, o nascimento da republica no
Brasil, e de assuntos correlatos, como
oestudo do contexto dofim doimpé-
rio, a situacao dos negros brasileiros
apos a abolicao da escravidao, os go-
vernos republicanos militares, os
governos civis e suas praticas politico-
-eleitorais, bem como as lutas dos in-
digenas e as politicas oficiais voltadas
a essas populacoes.

- Contextualizar o processo de
instituicdo da republica no Brasil,
com destaque para as questdes
abolicionista, religiosa e militar.

- Estudar os governos dos presiden-
tes militares Deodoro da Fonse-
ca e Floriano Peixoto, bem como
o inicio dos governos civis e da
“politica do café com leite” du-
rante a Primeira Republica.

« Refletir sobre a situacdo dos ne-
gros na sociedade brasileira ap6s a
abolicéo, valorizando o protagonis-
Mo negro Nos movimentos sociais,
na imprensa e no samba carioca.

- Analisar préticas politico-eleito-
rais no Brasil como o coronelismo, o
clientelismo, o voto de cabresto e a
Politica dos Governadores.

- Conhecer a politica indigenista
adotada pelo governo federal e a
atuacao do militar Candido Mariano
da Silva Rondon.

Alerta ao professor

0 boxe “Para comecar” contri-
bui para o desenvolvimento das
competéncias CG1, CG9, CG10,
CECH1, CECH2, CECH4, CECH6,
CEH1 e CEH3.
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Primeira Guerra, revolucao

e republica

UNIDADE 1

Em 7 de setembro de 1822,
a monarquia foi adotada
como forma de governo do
Brasil independente. Nessa
época, o pais tinha cerca de
4,7 milhoes de habitantes.
O regime mondrquico durou
67 anos. Ao seu final, a popu-
lacéo do pais alcangava mais
de 14 milhdes de habitantes.

Em 15 de novembro de
1889, foi proclamada a repu-
blica. Mas o governo repu-
blicano brasileiro nao surgiu
do dia para a noite. Ele foi
fruto de um processo histo-
rico cujos principais aspectos
vamos estudar a seguir.

i
Valber

T
S

G S

Caricatura de Angelo Agostini,
publicada na Revista lllustrada, em
1882, representando dom Pedro Il

sendo derrubado do trono.

RESPONDA ORALMENTE @

war.

Vocé sabe explicar a diferenca entre monarquia e republica? Argumente com
os colegas.
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FUNDAGAO CASA DE RUI BARBOSA, RIO DE JANEIRO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para comecar

Depois de ouvir as respostas dos estudantes, comente que tanto a monarquia quanto a republica séo
formas de governo. De modo geral, essas formas de governo se distinguem pelo modo como alguém
assume a chefia de Estado. Na monarquia, esse cargo costuma ser hereditario e vitalicio. Ja na republica,
o chefe de Estado costuma ser eleito para cumprir mandatos temporarios.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

= = S s = £
Gravura representando marechal Deodoro da Fonseca e Quintino Bocaitiva na Rua do Ouvidor, Rio de Janeiro,
durante a proclamacéo da republica, em 15 de novembro de 1889, de autoria desconhecida, século XIX.

A pdtria, pintura de Pedro Bruno, 1919. A obra, feita em homenagem a proclamacéo da republica no Brasil,
representa a “construcao” ou o “nascimento” da “nova patria”

ROMULO FIALDINITEMPO COMPOSTO — MUSEU DA REPUBLICA; RIO DE JANEIRO
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Atividade complementar

1. Observe a pintura A pdtria
(1919), de Pedro Bruno, e responda:
de que maneira o pintor procu-
rou representar o “nascimento
da patria”?

Resposta: Os estudantes podem
observar que as pessoas represen-
tadas junto a bandeira republicana
sao mulheres e criangas. As mu-
Iheres aparecem costurando e
bordando essa bandeira. Além
disso, cada crianca foi retratada
de uma forma: uma estd segu-
rando a bandeira, outra esta
repousando sob seu tecido e
uma terceira esta sendo ama-
mentada. Tudoisso representaa
“construcao” ou o “nascimento”
da “nova pétria”.

2. Como vocé representaria o
“nascimento da patria”? Que
elementos destacaria?
Resposta pessoal. O objetivo
dessa atividade é estimular a
criatividade dos estudantes. Para
isso, eles podem, por exemplo,
destacar caracteristicas da po-
pulacdo, elementos da fauna e
da flora, os limites territoriais do
pais, expressoes culturais do Bra-
sil. Também é possivel solicitar a
eles que criem uma representa-
¢do artistica sobre o tema, como
um desenho.
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Alerta ao professor

O texto "Arepublica e seu con-
texto”, incluindo seus subitens,
contribui para o desenvolvimen-
to das competéncias CG1, CGY,
CG10, CECH1, CECH2, CECH4,
CECH6, CEH1 e CEH3, bem como
da habilidade EFO9HIO01, pois
trata dos motivos que ensejaram
amudanca da forma de governo
monarquica para a republicana
no Brasil.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto so-
bre os debates historiograficos
acerca do periodo de transicdo
da monarquia para a republica.

Da monarquia para
a republica: visdes
historiograficas

“A anélise de Emilia Viotti,
sobre as causas que provoca-
ram a mudanga do regime, foi
de grande importancia para a
historiografia das tltimas déca-
das do século XX, pois ela [...]
defendia que o regime republi-
cano s6 foi possivel devido a
mudancas nas estruturas sociais
e econdmicas, mas que estas
mudangas ndo representavam
uma ruptura no sistema [...].
Viotti condiciona a troca do re-
gime a condigdo de reivindica-
¢éo das classes dos cafeicultores
paulistas, do exército e dos civis
representantes da classe média.

Estudos mais recentes nos
mostram visoes diferenciadas
sobre a troca do regime. [...]
Margarida de Souza Neves
condiciona o progresso a acele-
ragdo do tempo, que permite a
percepgdo destas mudangas no
processo politico [associada]
aos conceitos de progresso e de
civilizagdo, ressaltando que a re-
publica nao foi por acaso, e nem
sem a participa¢ao popular, mas
que foi uma resposta autoritaria
e elitista a nova condi¢ao social
que vinha se transformando e
que néo condizia mais com o
regime mondrquico.

O estudo de Maria Fernanda
Lombardi Fernandes remete &
interpretacdo da ndo existén-
cia de um partido republicano
coeso e de forte representativi-
dade que [tomasse] conta do
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® A republica e seu contexto

Com o fim da Guerra do Paraguai, em 1870, 0 movimento republicano tomou impul-
so. Naquele ano, foi lancado no Rio de Janeiro o Manifesto republicano, que declarava:
“Somos da América e queremos ser americanos” Isso significava que os manifestantes
entendiam que o Brasil deveria adotar a republica como forma de governo, assim como
outros paises do continente fizeram (com exce¢do do México, que adotou a monarquia
por curto periodo). As ideias do Manifesto republicano inspiraram a fundacgao de jornais
e grupos politicos.

Em 1873, foi fundado o Partido Republicano Paulista (PRP), liderado por Prudente de
Morais, Bernardino de Campos, Campos Salles, entre outros, e que contava com a partici-
pacao de fazendeiros de café e profissionais liberais (advogados, médicos, engenheiros).
O objetivo do PRP era fundar uma federacgéo republicana, em que o governo central con-
viveria com a autonomia administrativa das provincias (futuros estados). O PRP contava
com simpatizantes no Rio de Janeiro, em Minas Gerais, no Rio Grande do Sul etc.

Declinio da monarquia

Ao lado da ascensdao do movimento republicano, a monarquia enfrentou conflitos
especificos com setores da sociedade - os proprietarios de escravizados, a Igreja Catodlica
e 0 exército, como estudaremos a seguir.

» Conflito com o exército (Questao Militar) — durante o império, a ordem publica
dependia mais da Guarda Nacional do-que do exército. Porém, com a vitéria na
Guerra do Paraguai, o exército brasileiro ganhou prestigio dentro da sociedade.
O governo mondrquico, no entanto, entrou em atrito com o exército quando alguns
chefes militares se recusaram a capturar escravizados fugitivos e divulgaram na
imprensa opinides favoraveis a abolicao da escraviddao. Comandantes do exército,
como o marechal Deodoro da Fonseca, ndo aceitaram punir esses militares abolicio-
nistas. Assim, o exército foi deixando claro que nao utilizaria sua forca para defender
0s escravocratas.

» Conflito com os escravistas (Questao Abolicionista) —
a Lei do Ventre Livre (1871) foi mal recebida pelos pro-
prietdrios de escravizados, que a consideravam uma
intromissao do Estado na vida privada. A lei colocou
limites a autoridade do senhor e aumentou a chance de
os escravizados conquistarem a liberdade. Posteriormen-
te, quando foi assinada a Lei Aurea (1888), que abolia a
escravidao, ndo foi previsto o pagamento de indeniza-
¢ao aos senhores, que consideravam os escravizados
suas propriedades. Com isso, varios escravistas ficaram
descontentes com a monarquia.

Conde d’Eu (em primeiro plano, a esquerda), genro de dom Pedro Il |
e marido da princesa Isabel, ao lado de marechal Deodoro da

Fonseca durante exercicios militares na Praia Vermelha, &
na cidade do Rio de Janeiro. Fotografia de 1885.
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MARC FERREZ — COLEGAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Orientacao didatica

Nos primeiros anos da republica, houve quem defendesse a monarquia e acreditasse que a familia imperial
deveria voltar a governar o pais. Afinal, a popularidade da princesa Isabel (herdeira do trono) era grande, prin-
cipalmente entre os brasileiros negros e mesticos.

Grupos monarquistas continuaram ativos, revelando a agitacao politica da época. A agdo dos monarquistas
incomodava os republicanos, que acabaram mandando muitos de seus opositores para o exilio, a prisao e o
confinamento. Alguns ainda perderam empregos publicos e direitos politicos. Casas e jornais favoraveis a familia
imperial foram invadidos, para intimidar os simpatizantes da restauracao mondrquica.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

BIBLIOTECA NACIONAL DA ARGENTINA, BUENOS AIRES

» Conflito com a Igreja Catélica (Questao Religiosa) — desde
o periodo colonial, a Igreja estava vinculada ao Estado pelo
regime do padroado. Por causa disso, as ordens do papa
precisavam da aprovacgao do imperador para vigorar no Brasil.
Porém, em 1872, os bispos de Olinda e de Belém decidiram
seguir as ordens do papa Pio Xl de punir os religiosos macons
mesmo sem a aprovagao do imperador. Dom Pedro Il soli-
citou aos bispos que suspendessem as punicdes, mas eles
se recusaram e foram condenados a quatro anos de prisdo.
Em 1875, os bispos foram libertados, mas as relacdes entre
a monarquia e boa parte dos sacerdotes da Igreja ficaram
abaladas.

Macom: membro
da maconaria,
organizagao atuante
no Brasil desde a
independéncia,
que defende os
ideais de igualdade
e fraternidade e

se relne em locais
chamados lojas
maconicas.

Além desses conflitos especificos, a monarquia nao se adequava as transformacgoes
econOmicas e sociais que ocorriam no pais. Como exemplo dessas transformacoes, po-
demos citar: o crescimento da urbanizacdo e o avanco da industrializacdo; a defesa da
autonomia das provincias em relagdo ao governo central; a libertacdo dos escravizados;
a imigracao; a ascensao das classes médias urbanas.

Proclamacao da republica

Percebendo a situacao dificil em que se encontrava, o0 governo monarquico apresen-
tou a Camara dos Deputados um programa amplo de reformas que incluia: liberdade
religiosa, ampliacao do ensino, autonomia para as provincias e mandato temporario para
os senadores. Porém, tais propostas chegaram tarde demais.

Em 15 de novembro de 1889, o marechal Deodoro da Fonseca assumiu o comando das
tropas que se rebelaram contra a monarquia. A noite, formou-se o governo provisorio da
republica do Brasil.

No dia seguinte, dom Pedro Il recebeu um documento do governo republicano, soli-
citando que ele e sua familia saissem do pais. Essa ordem foi cumprida naquela mesma
noite. O governo republicano tinha pressa em afastar a familiaimperial do Brasil, temendo
possiveis reagdes favoraveis ao imperador.

TLOWEEYY

Charge do jornal

1889, representando
a expulsdo da familia
real do Brasil pelo
marechal Deodoro
da Fonseca.
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argentino El Mosquito,
de 24 de novembro de

assunto: republica. Os mem-
bros do partido republicano
tinham diferentes opinides,
e por isso tratavam de forma
diferenciada questdes que nao
combinavam com a republica,
como por exemplo, a aboli¢do
dos escravos. Da mesma forma,
era a posi¢do dos militares que
possuiam orienta¢do abolicio-
nista, e viam a impossibilida-
de de proclamar a republica
com o regime escravista ainda
vigente. [...]

J4 na concepg¢do de Ana
Luiza Backes, a republica foi
originada pela propaganda
republicana e pela forga po-
litica que dai evoluiu devido
aos ataques diretos aos funda-
mentos do império e de suas
bases, ndao se convencendo
[de] que foi um golpe militar
e sem participagdo popular,
pois a propaganda atingia di-
retamente a populagao.

Angela Alonso defende for-
temente a propaganda republi-
cana e a atuagdo da geragdo de
1870 no processo de mudanga
do regime politico do pais. [...]
E para Maria Campello de Sou-
za, a instauragdo da republica
foi outra forma de manter o
pais centralizado em maéos de
poucos, porém, o diferencial era
que seria em maos de grandes
produtores que comandavam
a situagdo econdmica do pais e
que queriam maior representa-
tividade politica.

Percebe-se que mesmo ha-
vendo pontos diferenciados
entre estes autores, pontos em
comum se destacam, como a
agao da geragao de 1870 e a
criagdo do Partido Republica-
no [...] [e a] participag¢do po-
pular neste processo de trans-
formacao.”

SANTA ROSA, Silmara Dencati.
A crise imperial e a perspectiva
republicana: alguns fatores que

determinaram o fim do império.

Outras Fronteiras, Cuiab4,

v. 1, n. p. 151-153, jun. 2014.
Disponivel em: https://
periodicoscientificos.ufmt.br/
outrasfronteiras/index.php/
outrasfronteiras/article/view/89.
Acesso em: 26 maio 2022.
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Alerta ao professor

0 texto “Negros no inicio da re-
publica”, incluindo seus subitens,
favorece o desenvolvimento
das habilidades EFO9HIO3 e
EFO9HI04, pois aborda a impor-
tancia da atuacéo dos negros na
sociedade brasileira durante a
Primeira Republica.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre o
movimento negro brasileiro no
inicio da republica.

Movimento negro na
Primeira Republica

“Movimento negro é a luta dos
negros na perspectiva de resol-
ver seus problemas na socieda-
de abrangente, em particular os
provenientes dos preconceitos e
das discriminagdes raciais, que
os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educa-
cional, politico, social e cultu-
ral. Para o movimento negro, a
‘raga, e, por conseguinte, a iden-
tidade racial, ¢ utilizada nao s6
como elemento de mobilizagéo,
mas também de mediagdo das
reivindicagdes politicas. Em ou-
tras palavras, para 0 movimento
negro, a ‘raga’ ¢é o fator deter-
minante de organizagao dos
negros em torno de um projeto
comum de agdo. [...]

Um ano apds a aboli¢do da
escravatura, foi proclamada a
republica no Brasil, em 1889.
O novo sistema politico, entre-
tanto, ndo assegurou proficuos
ganhos materiais ou simboli-
cos para a populagdo negra. Ao
contrdrio, esta [...] foi margina-
lizada, seja politicamente, em
decorréncia das limitacoes da
reptblica no que se refere ao
sufrdgio e as outras formas de
participagdo politica; seja social
e psicologicamente, em face das
doutrinas do racismo cientifico
e da ‘teoria do branqueamento’;
seja ainda economicamente, de-
vido as preferéncias em termos
de emprego em favor dos imi-
grantes europeus.”

ANDREWS, George Reid.

O protesto politico negro em
Sao Paulo (1888-1988). Estudos
Afro-Asidticos, Rio de Janeiro,
n. 21, p. 32, 1991.

® Negros no inicio da republica

A abolicdo da escravidao foi um projeto inacabado, pois nao foi acompanhada de politicas
publicas voltadas para a insercao social dos ex-escravizados. Por exemplo, o governo ndo
criou escolas para os filhos e as filhas de ex-escravizados ou instituicdes assistenciais para
essa populacado. De modo geral, os negros libertos foram entregues a prépria sorte, tendo

de enfrentar uma sociedade racista e autoritaria.

Para agravar esse desamparo social, as autoridades
darepublicaaumentaram as formas de controle sobre
as populagdes negras. Surgiram leis que restringiam
celebragdes afro-brasileiras (como batuques, congos
e capoeiras) e que proibiam pessoas desempregadas
de andar pelas ruas. Aqueles que perambulassem
eram considerados vadios.

Logo apds a abolicao, alguns ex-escravizados
procuraram novos locais de trabalho no comércio,
na industria ou em fazendas. Mas boa parte era dis-
pensada, pois os empregadores preferiam contratar
imigrantes brancos. Sem opg¢ao, muitos homens e
mulheres negros permaneceram no mesmo local
onde trabalhavam quando escravizados, recebendo
um saldrio miseravel, enquanto outros tiveram de
sobreviver com trabalhos tempordrios ou itinerantes.

Para lutar por uma vida melhor, muitos negros
fundaram associa¢es de trabalhadores, movimentos
sociais e veiculos de imprensa. Além disso, criaram
expressoes artisticas, como o samba.

Movimentos sociais negros

Retrato de homem negro idoso na
Rua Sao Jodo (atual Avenida Séo
Jodo), na cidade de Sao Paulo,
Séo Paulo. Fotografia de c. 1910.

Os movimentos sociais negros prestavam assisténcia aos seus membros e promoviam
atividades culturais e recreativas. Realizavam confraternizagdes, palestras, reunides, bailes,
festivais literario-musicais etc. Entre esses movimentos, destacaram-se:

e Clube 13 de Maio dos Homens Pretos, criado em Sao Paulo (1902);
« Sociedade Cultural Ferroviaria Treze de Maio, criada no Rio Grande do Sul (1903);
« Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul, formada exclusivamente por

mulheres, criada no Rio Grande do Sul (1908);

« Centro da Federacao dos Homens de Cor, organizado no Rio de Janeiro e em

Sao Paulo (1914);

Ao longo do tempo, os movimentos sociais negros se difundiram pelo pais. Alguns de-
ram origem a associa¢des de trabalhadores de diversas profissdes (ferroviarios, portudrios

etc.) e langaram periédicos da imprensa negra.

VINCENZO PASTORE — INSTITUTO MOREIRA SALLES, SAO PAULO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Texto de aprofundamento

Leia a sequir um texto sobre a imprensa negra no
inicio da republica.

A imprensa negra na Primeira Republica

“Para reverter esse quadro de marginaliza¢ao no
alvorecer da republica, os libertos, ex-escravos e seus
descendentes instituiram os movimentos de mobi-

lizagdo racial negra no Brasil, criando inicialmente
dezenas de grupos (grémios, clubes ou associagoes)
em alguns estados da na¢éo.

[...] De cunho eminentemente assistencialista,
recreativo e/ou cultural, as associagdes negras
conseguiam agregar um numero néo desprezi-
vel de ‘homens de cor’, como se dizia na época.

Algumas delas tiveram como base de formagéo




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Imprensa negra

Imprensa negra é o nome dado a jornais e revistas fundados, sobretudo, por afro-
-brasileiros. O primeiro desses jornais foi O Homem de Cor ou O Mulato, publicado no Rio
de Janeiro a partir de 1833, isto &, 55 anos antes da aboli¢do. Esse jornal foi produzido por
Francisco de Paula Brito com o objetivo de denunciar o racismo e reivindicar a inclusao
social dos negros. Publicava noticias sobre prisdes arbitrarias de negros e denunciava as
falas preconceituosas de autoridades.

No inicio da republica, surgiram outras publica¢cdes da imprensa negra, como A Pdtria
(1899), O Baluarte (1903), O Combate (1912), O Menelik (1915). Até 1930, a imprensa negra
concentrou-se em Sao Paulo e, depois, espalhou-se por Minas Gerais, Parang, Rio Grande do
Sul etc. Além de assuntos politicos, esses jornais divulgavam eventos cotidianos voltados para
a populacdo negra, como festas, bailes, concursos de poesia e de beleza.

Samba carioca

Em 1916, a musica Pelo telefone foi o primeiro samba
gravado em disco. Essa musica nasceu na casa de Hilaria
Batista de Almeida (1854-1924), a Tia Ciata, que era
costureira, quituteira e dona de um dos mais famosos
tabuleiros de acarajé e cocada do Rio de Janeiro.

Em sua casa, Tia Ciata liderava cerimonias religiosas de
candomblé e organizava festas dancantes com rodas
de samba, que eram frequentadas por pessoas de di-
ferentes areas, como intelectuais, artistas, jornalistas e
capoeiristas.

Passaram pela casa deTia Ciataimportantes musicos,como
Pixinguinha, Jodo da Baiana, Heitor dos Prazeres e Sinho.
Esse fervoroso ambiente cultural foi o berco de diversas ma-
nifestacoes afro-brasileiras.

Retrato de Tia Ciata.
Fotografia do século XIX.

® Governo de Deodoro da Fonseca

Liderado pelo marechal Deodoro da Fonseca, o governo provisério da republica (1889-
-1891) foi apoiado por diversos grupos sociais, como militares, grandes fazendeiros e
profissionais liberais.

Nessa época, as liderancas republicanas apresentavam a proclamacao da republica
como uma “revolucao nacional”. Porém, o novo governo nao tinha planos revoluciona-
rios para resolver os graves problemas do pais relacionados, por exemplo, a educacao,
moradia, saude e inclusdo social de negros, indigenas e mulheres.

O principal objetivo do governo republicano era preservar as estruturas sociais
em vigor, garantindo a ordem publica, o direito dos proprietérios e o pagamento das
dividas externas.

ACERVO DA ORGANIZAGAO CULTURAL REMANESCENTES

TIA CIATA (ORTC), RIO DE JANEIRO

de, pelo menos, 31 desses jor-
nais circulando em Séao Paulo.
A imprensa negra conseguia re-
unir um grupo representativo de
pessoas para empreender a bata-
lha contra o ‘preconceito de cor),
como se dizia na época. |[...]

Esses jornais enfocavam as
mais diversas mazelas que afe-
tavam a popula¢do negra no
ambito do trabalho, da habi-
tacdo, da educagio e da saude,
tornando-se uma tribuna privi-
legiada para se pensar em solu-
¢Oes concretas para o problema
do racismo na sociedade bra-
sileira. Além disso, as paginas
desses periodicos constituiram
veiculos de denuncia do regime
de ‘segregacio racial’ que inci-
dia em varias cidades do pais,
impedindo o negro de ingres-
sar ou frequentar determinados
hotéis, clubes, cinemas, teatros,
restaurantes, orfanatos, estabe-
lecimentos comerciais e religio-
s0s, além de algumas escolas,
ruas e pragas publicas. Nesta
etapa, 0 movimento negro orga-
nizado era desprovido de cara-
ter explicitamente politico, com
um programa definido e projeto
ideoldgico mais amplo.”

DOMINGUES, Petrénio.
Movimento negro brasileiro.
Topoi, Rio de Janeiro,

v. 6,n. 11, p. 381-384,

dez. 2005.
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‘determinadas classes de trabalhadores negros, tais
como: portudrios, ferrovidrios e ensacadores, consti-
tuindo uma espécie de entidade sindical’ [...] Havia
associagoes formadas estritamente por mulheres ne-
gras, como a Sociedade Brinco das Princesas (1925),
em Sdo Paulo, e a Sociedade de Socorros Mutuos
Princesa do Sul (1908), em Pelotas.

Simultaneamente, apareceu o que se denomina
imprensa negra: jornais publicados por negros e
elaborados para tratar de suas questdes. Para um
dos principais dirigentes negros da época, José
Correia Leite, ‘a comunidade negra tinha neces-
sidade de uma imprensa alternativa, que transmi-
tisse ‘informagdes que ndo se obtinha em outra
parte’. [...] Até 1930, contabiliza-se a existéncia

Alerta ao professor

0 texto “Governo de Deodo-
ro da Fonseca”, incluindo seus
subitens, contribui para o de-
senvolvimento das habilidades
EFO9HI01 e EFO9HI02, pois des-
creve e contextualiza as particu-
laridades e os principais aspectos
sociais, culturais, econdémicos e
politicos da emergéncia da repu-
blica no Brasil.
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Orientacao didatica

No livro A formagéo das almas,
publicado em 1990, o historiador

José Murilo de Carvalho defende Primeiras providéncias

que, apos a proclamacao da repu-

blica no Brasil, os lideres do gover- Durante o governo provisorio, varias providéncias foram
no perceberam a necessidade de tomadas, entre elas:

construir um heréi que legitimasse
0 novo regime politico. Para cum-
prir esse papel, escolheram a figu-
ra de Joaquim José da Silva Xavier

« instituicdo do federalismo - as antigas provincias
foram transformadas em estados da federacéo. Isso
dava as Unidades Federativas mais autonomia em re-

(1746-1792), o Tiradentes, que foi lagdo ao governo central. A cidade do Rio de Janeiro
um dos participantes da Conjura- tornou-se sede do governo federal, ou seja, a capital
¢do ou Inconfidéncia Mineira. da republica;

Durante o império, os livros de + separacio entre a Igreja Catdlica e o Estado - foi

Historia quase ndo mencionavam a
Conjuragdo, porque afamilia reinante
no Brasil eraa mesma que tinha con-
denado os membros do movimento.

extinto o regime do padroado, por meio do qual o
Estado controlava a Igreja, e o catolicismo deixou de
ser a religido oficial do Brasil. Como consequéncia, fo-

Porém, a partir da republica, foram ram criados os registros civis de nascimento, casamen-
criadas diversas representacoes to e Obito. Até entdo, o nascimento era comprovado
exaltando a figura de Tiradentes, pela certidao de batismo, e a maioria das pessoas que
como a estatua de Tiradentes, feita se casava tinha uma certiddo da cerimdnia religiosa,
pelo artista italiano Virgilio Cestari, emitida pela Igreja Catdlica;

apresentada no capitulo, e a pintura
Martirio de Tiradentes, produzida
por Aurélio de Figueiredo em 1893,

» criacao de novos simbolos nacionais — para substituir
os simbolos da monarquia, foram elaborados novos

que pode ser trazida para analise em simbolos da republica: a bandeira, o hino nacional, o
salade aula. A reproducéo dessa pin- selo e o brasao. Além disso, buscou-se construir herdis
tura pode ser encontrada facilmente nacionais, como Tiradentes;

por meio de sites de busca.

» promulgacao da Lei da Naturalizagao — o decreto
da grande naturalizagdo, de 1890, estabeleceu que
os estrangeiros residentes no Brasil se tornariam
cidadaos brasileiros. Quem quisesse manter a

A pintura de Aurélio de Figueire-
do, por exemplo, faz uma aluséo a
Cristo e a seu martirio. A cena é vista
de baixo para cima e hd uma pomba

DIEGOGRANDI/ISTOCK/GETTY IMAGES

cruzando a escadaria, que pode ser antiga cidadania deveria comunicar sua vonta-
interpretada como uma referéncia a de ao governo. Um dos objetivos dessa grande ) ]

- X 5 . - . . . Estatua de Tiradentes, escultura
ascensdo de Tlradentes.Ae;»guerda, naturalizagcdo foi amenizar o sentimento de de Virgilio Cestari, 1891-1894,
um padre segura um crucifixo €, a aversao aos portugueses (|usofobia)‘ localizada na Praca Tiradentes,
direita, o carrasco esconde o rosto ; ) . ] . em Ouro Preto, Minas Gerais.
por trés das maos. Tig@RRE inclina Também foi realizada uma reforma financeira Fotografia de 2017. Essa escultura

: e convocada uma Assembleia Constituinte, confor- comegou a ser construida em

a cabeca para cima, como se estives- ) 1891, por ordem da Assembleia
se clamando a Deus. E nesse sentido me estudaremos a seguir. Legislativa mineira.

que podemos afirmar que tal cena

constréi a imagem de Tiradentes e RESPONDA ORALMENTE 6=
como um herdi, um martir da nagéo
brasileira. 1. Vocé considera importante separar o Estado da religido? Defenda sua opiniao por
meio de argumentos.
Alerta ao professor 2. Vocé ja viu a sua certiddo de nascimento? Que informagdes existem nela?

O boxe “Para pensar” contri-
bui para o desenvolvimento das 36
competéncias CG1, CG2, CG10,
CECH2, CECH6, CEH1, CEH3 e

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

CEH4.
Para pensar

1. Resposta pessoal. Comente que, desde a instituicao da republica, o Estado brasileiro é laico, ou seja, ndo tem
uma religido oficial. De modo geral, a laicizacao do Estado abre espaco para a liberdade religiosa e aperfeicoa o
controle de registros publicos como a certiddo de nascimento, de casamento e de ébito. No entanto, o exercicio
da liberdade religiosa ainda é uma luta de diversos grupos que sofrem perseguicdes e intolerancia.

2. Resposta pessoal, em parte. No Brasil, as certiddes de nascimento apresentam informa¢des como: nome
completo; dia, més, ano e hora do nascimento; sexo; nome de pais e avés; naturalidade; municipio e UF (Unidade
da Federacéo) de registro; municipio e UF de nascimento; nome do hospital. E importante estimular a turma a
analisar seus proprios documentos e a cuidar bem deles. Esse é um exercicio de cidadania.
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Villares, que foi instituida em 1889.
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Bandeira republicana, desenhada

por Décio Villares e instituida no Brasil em

19 de novembro de 1889, apenas quatro dias
depois da proclamagéao do novo regime.

Bandeira, simbolo da republica

Com a proclamacédo da republica, ocorreram disputas entre grupos sociais para
decidir qual seria a nova bandeira do Brasil. Venceu a bandeira desenhada por Décio

A bandeira da republica era parecida com a bandeira do império. Isso porque Décio
Villares manteve as formas e as cores da bandeira anterior. De certa forma, preservar
esses elementos representava a continuidade e a integridade da patria.

O braséo imperial foi substituido por um circulo azul com estrelas, cortado por uma
faixa branca. As 21 estrelas equivaliam as 21 Unidades da Federagdo na época (20 esta-
dos e o Distrito Federal). Ao longo do tempo, a bandeira sofreu pequenas modificagdes,
passando a ter 27 estrelas, correspondentes aos 26 estados mais o Distrito Federal.

Na faixa branca, esta escrito“Ordem e progresso’, lema inspirado no positivismo, uma
corrente filoséfica que tinha como base as ideias do filésofo francés Auguste Comte.

A cor verde remetia a Casa Real Portuguesa de Braganca e a cor amarela era uma
referéncia a Casa Imperial Austriaca de Habsburgo. Com o tempo, essas cores foram re-
interpretadas pelos brasileiros, que passaram associar o verde a abundancia de nossas

Bandeira imperial do Brasil,
gravura de Jean-Baptiste Debret,
publicada em sua obra Viagem
pitoresca e histérica ao Brasil,
1834-1839. A bandeira imperial
desenhada por Debret foi
instituida no Brasil em 1822.

IGREJA POSITIVISTA DO BRASIL, RIO DE JANEIRO
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Outras indicacdes

« JURT, Joseph. O Brasil: um Estado-nacao a ser construi-

do. O papel dos simbolos nacionais, do império a repu-

blica. Mana, Rio de Janeiro, v. 18, n. 3, p. 471-509, 2012.
Artigo sobre a importancia da criacdo de simbolos

nacionais no império e na republica.

« OLIVEIRA, Sidnei Santos de. Representacdo de

um herdi. Pesquisa Fapesp, Sao Paulo, ed. 297,
nov. 2020. Disponivel em: https://revistapesquisa.
fapesp.br/representacao-de-um-heroi/. Acesso em:
23 mar. 2022.

Esse artigo trata da construgéo da figura de Tiradentes
como herdi nacional e apresenta diversos exemplos de
representacées heroicas desse personagem em pinturas,
esculturas, selos e cédulas.

Alerta ao professor

A secdo “Painel” intitulada
“Bandeira, simbolo da republica”
contribui para o desenvolvimen-
to das competéncias CG2, CG4,
CECH5, CEH1 e CEH2, bem como
da habilidade EFOQ9HI01, pois des-
creve e contextualiza o processo
de criagdo dos simbolos nacionais,
especificamente o da bandeira
republicana.

Orientacao didatica

Comente que, no inicio da repu-
blica, havia debates sobre o que
significava ser brasileiro. Além dis-
S0, 0 governo precisava tomar uma
providéncia em relagdo aos milha-
res de imigrantes que viviam no
pais. Nesse contexto, foi aprovado
o decreto da grande naturalizacdo
de 1890.

Para complementar esse as-
sunto, é possivel questionar os
estudantes sobre o que, na opiniao
deles, significa ser brasileiro.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre a
criacdo da bandeira nacional no
inicio do Brasil Republica.

A nova bandeira

“[...] a bandeira nacional, [...]
seguia ostentando seus vincu-
los com a tradigdo imperial: o
verde, cor herdldica da Casa
Real Portuguesa de Braganga; o
amarelo, cor da Casa Imperial
Austriaca de Habsburgo. Além
disso, o desenho republicano
reaproveitou o losango da ban-
deira imperial, apenas retiran-
do o brasio mondrquico com
as armas imperiais aplicadas e
introduzindo o lema positivista
de ‘Ordem e progresso’. Assim,
apesar dos esforgos, continuava
enraizado na na¢do um inco-
modo imagindrio mondrquico,
presente até hoje nao sé em ele-
mentos da retérica patridtica
como numa concepgio de so-
ciedade ainda impregnada pela
mistica dos titulos de nobreza,
das ordens honorificas e dos ri-
tuais de consagragao.”

SCHWARCYZ, Lilia Moritz;
STARLING, Heloisa. Brasil: uma
biografia. Sdo Paulo: Companhia

das Letras, 2015. p. 319.
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Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” contri-
bui para o desenvolvimento das
competéncias CG1,CG10, CECH2
e CEH1.

Para pensar

Respostas pessoais, em parte.
Atividade que desenvolve aspectos
dos temas contemporaneos transver-
sais Educacao financeira e Educacao
para o consumo, pois visa incentivar
os estudantes a desenvolver conheci-
mentos e atitudes voltados ao moni-
toramento do mercado, em especial
dos precos. Comente que é impor-
tante prestar atencdo no preco dos
produtos porque essa informacéo
permite verificar se houve varia-
¢oes, realizar um planejamento
financeiro e tomar consciéncia do
nosso custo de vida. De modo geral,
0aumento nos pre¢os dos produtos
pode decorrer de uma elevagdo na
sua demanda sem correspondente
ampliacao da sua oferta. Segundo
o Cédigo de Defesa do Consumi-
dor (art. 62111, e art. 31), é direito do
consumidor ser informado, de for-
ma clara, adequada e precisa, por
exemplo, sobre a especificacao cor-
reta de quantidade, caracteristicas,
composicao, qualidade, validade,
preco do produto, bem como riscos
que possa apresentar a saude. Tais
conhecimentos e atitudes sao fun-
damentais para a vida cotidiana de
todos os cidadaos e consumidores,
além de contribuirem para a maior
transparéncia e eficiéncia das ati-
vidades empresariais, pois ajudama
combater abusos e formas de concor-
réncia desleal.
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Reforma financeira

No inicio do governo provisoério, o ministro da Fazenda Rui Barbosa (1849-1923) im-
plantou uma reforma financeira para estimular, sobretudo, o desenvolvimento industrial.
Paraisso, autorizou que alguns bancos emitissem dinheiro (papel-moeda) e concedessem
empréstimos para a fundagao de empresas. Porém, essa reforma nao atingiu o resultado
esperado por trés fatores principais:

« inflagdo — os bancos emitiram mais dinheiro do que era necessario, gerando uma

inflacdo que aumentou o preco dos produtos;

 surgimento de “empresas-fantasma”- o grande volume de dinheiro e afalta de controle

do governo possibilitaram que muitas pessoas formassem “empresas-fantasma’, isto &,
empresas que nao existiam de fato, mas foram criadas para obter crédito facil nos bancos;

» especulacao financeira - os donos dessas empresas também conseguiam dinhei-

ro vendendo agdes (cotas) na Bolsa de Valores. Os especuladores compravam as
acoes a precos baixos e esperavam a valorizacao para vendé-las por um prego maior,
assim obtinham lucro facil. Mas quando esses investidores percebiam que tinham
comprado ac¢bes de “empresas-fantasma’, corriam desesperados para vendé-las, ja
que essas acdes ndo valiam nada.

A crise econOmica resultante da reforma de Rui
Barbosa ficou conhecida como encilhamento. O ter-
mo“encilhar”significa arrear o cavalo, preparando-o para
adisputa. Dizia-se que areforma financeira produziu uma
corrida tdo grande na Bolsa de Valores do Rio de Janeiro
que se assemelhava a corrida de apostas no hipédromo.

A reforma financeira de Rui Barbosa foi criticada por
muita gente, como os cafeicultores, que ndo tinham in-
teresse em medidas que incentivassem mais a indUstria
do que o café. Pressionado, Rui Barbosa demitiu-se do

cargo, em janeiro de 1891.

AT

Cédigo intermindvel, charge publicada
na revista Arara em 1905. A charge
representa Rui Barbosa e satiriza

as criticas que ele fez, em 1904, ao

projeto do Codigo Civil em discussao Especulador: investidor financeiro que, visando a lucros

no periodo. Na parte inferior da
imagem, a frase: “Ainda tenho que
consultar dois mil autores; tenham
paciéncia, meus amigos!”

excepcionais, muitas vezes age de ma-fé.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Vocé lembra o prego que alguns produtos tinham ha um ou dois anos? Lembra
quanto custava um lanche ou algo que vocé consumia com frequéncia? Vocé acha
importante prestar atengao no preco dos produtos e pesquisar os melhores pregos?
Exponha seus argumentos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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FUNDO FEDERAGAO BRASILEIRA PELO

PROGRESSO FEMININO/ARQUIVO NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Constituicao da republica

Em 1890, representantes estaduais eleitos reuniram-se em uma Assembleia Constituinte
no Rio de Janeiro e elaboraram a primeira Constituicdao da republica, promulgada em

24 de fevereiro de 1891.

Essa Constituicao estabeleceu o federalismo e o sistema republicano presidencialista.
Na federacao, os estados tinham autonomia para eleger seu presidente (atual governa-
dor) e seus deputados estaduais. Os estados passaram a ter Constituicdes proprias, que
nao poderiam contrariar a Constituicao Federal. Também foi extinto o Poder Moderador
e foram mantidos o Executivo, o Legislativo e o Judiciario. Observe o quadro a seguir.

Além disso, a nova Constituicao
aboliu o voto censitario, garantin-
do o direito ao voto para brasilei-
ros do sexo masculino maiores de
21 anos. Analfabetos, mulheres,
mendigos, soldados e membros
de ordens religiosas ficaram proi-
bidos de votar. Assim, a maioria dos
brasileiros permaneceu excluida
das decisdes politicas. Isso levou
alguns grupos sociais a reivindicar
maior participagao politica.

Em 1920, por exemplo, Bertha Lutz (1894-1976) fundou a Liga pela Emancipacao
Intelectual da Mulher para lutar pela igualdade de salarios e pelo direitodas mulheres
ao voto. No entanto, as mulheres sé conquistaram o direito de votar com o estabeleci-
mento do Cédigo Eleitoral de 1932.

Constituicao Constituicao
de 1824 de 1891
Forma de Monarquia I
o Republica
governo constitucional
Eormatde Unitario: com pouca Federagég: com
autonomia para autonomia para
Estado

as provincias

os estados

Sistema de

Parlamentarismo

Presidencialismo

governo
Divisdo de Moderador, Executivo, | Executivo, Legislativo
poderes | Legislativo e Judiciario e Judiciério

Banquete oferecido pela Federacao Brasileira pelo Progresso Feminino, no Hotel Gléria,

na cidade do Rio de Janeiro. Fotografia de 1928. O evento aconteceu em homenagem
a Julia Barbosa, a segunda eleitora cadastrada no Brasil.

Texto de aprofundamento

A seguir, vamos conhecer alguns principios fundamentais da primeira Constituicdo da republica, cuja
elaboracdo contou com grande contribuicao do jurista Rui Barbosa (1849-1823), que inclusive chegou a ser
chamado de “pai da Constituicdo de 1891”.

Principios da primeira Constitui¢cio da reptublica

“A Constitui¢do promulgada [em 1891] estabelecia os seguintes principios: 1) Republica, como forma de
governo (art. 1°); 2) Federagao, como de Estado (art. 1°); 3) Presidencialismo, como regime de governo (art.
41); 4) Trés Poderes: Executivo, Legislativo e Judicidrio, ‘harmonicos e independentes entre si’ como 6rgaos

da soberania nacional (art. 15); 5)
O Poder Executivo, exercido pelo
presidente da republica - subs-
tituido pelo vice-presidente, a
quem cabia presidir o Senado -
e com auxilio dos ministros de
Estado (arts. 41 e 49); 6) O Po-
der Legislativo, exercido pelo
Congresso — composto de dois
ramos, Cadmara dos Deputados
e Senado - com a sangdo do
presidente da republica (art.
16); 7) A Camara, constitui-
da de representantes do povo,
eleitos pelos Estados e o Distrito
Federal, mediante sufragio di-
reto, com representagao da mi-
noria, e mandato por trés anos,
sendo o numero de representan-
tes fixado por lei, em proporgao
que nédo excederia de um por
70 mil habitantes, ndo podendo
ser inferior a quatro (art. 28); 8)
O Senado, constituido de re-
presentantes dos Estados e do
Distrito Federal, em numero de
trés, eleitos da mesma forma que
os deputados, com mandato por
nove anos, renovando-se trienal-
mente pelo terco (arts. 30 e 31);
9) O Poder Judiciério, exercido
por juizes e tribunais, e composto
do Supremo Tribunal Federal e
de juizes e tribunais federais dis-
tribuidos pelo pais (art. 55); 10)
Os Estados-membros, regidos
por Constituigdo e leis por eles
mesmos elaboradas, respeitados
os principios constitucionais da
Uniio, tendo eles todo poder ou
direito, que lhes nio fosse negado
por clausula expressa, ou impli-
citamente contida em clausula
expressa da Constituicdo (arts.
63-65, § 2°); 11) Os Municipios
seriam organizados pelos Esta-
dos, que lhes assegurariam a au-
tonomia em tudo quanto dissesse
respeito ao seu peculiar interesse
(art. 68); 12) Criou-se um Tri-
bunal de Contas para liquidar as
contas da Unido e verificar a sua
legalidade (art. 89); 13) Declara-
ram-se e garantiram-se os direitos
individuais (art. 72, §§ 1° usque
[até] 31); 14) Instituiu-se a Justi-
¢a Militar, composta do Supremo
Tribunal Militar e de conselhos
para formagdo da culpa e julga-
mento dos crimes militares (art.
77,§§ 1% 2%

JACQUES, Paulino. Curso
de Direito Constitucional. Rio de
Janeiro: Forense, 1977. p. 77-78.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir trechos da bio-
grafia do marechal Deodoro da
Fonseca.

Deodoro da Fonseca

“Militar, nascido na cidade de
Alagoas, atual Marechal Deodoro,
estado de Alagoas, em 5 de agos-
to de 1827. Cursou Artilharia na
Escola Militar do Rio de Janeiro
(1843-1847). Durante o impé-
rio participou da Brigada Expe-
diciondria ao Rio da Prata, do
cerco a Montevidéu e da Guerra
do Paraguai, onde comandou o
2° Batalhdo de Voluntarios da
Pétria, além de ter combatido a
Revolta Praieira em Pernambu-
co. Recebeu a comenda no grau
de Cavaleiro da Ordem do Cru-
zeiro em 1866, € no ano seguin-
te a Medalha do Mérito Militar.
Comandante das armas do Rio
Grande do Sul (1883-1888), foi
também presidente da provincia
(1885-1888). Elegeu-se o primei-
ro presidente do Clube Militar
(1887-1889), comandando os
setores antiescravistas do exér-
cito. Foi nomeado comandante
das armas da provincia do Mato
Grosso em 1888, regressando ao
Rio de Janeiro no ano seguinte,
onde assumiu a chefia do governo
provisorio da reputblica em 15 de
novembro de 1889. Por meio de
elei¢ao indireta, passou a exercer
a Presidéncia em 25 de fevereiro
de 1891. Faleceu no Rio de Janei-
ro em 23 de agosto de 1892.

[...] Durante seu governo,
apos a crise econdmica de 1890,
houve a formagdo de um novo
ministério liderado pelo bardao
de Lucena, politico vinculado a
ordem monarquica, a tentativa
de centralizagdo do poder e as
resisténcias encontradas no meio
militar conduziram o pais a uma
crise politica, que teve seu dpice
na dissolugdo do Congresso Na-
cional. Imediatamente se orga-
nizaram as forgas legalistas que
levaram a renuncia de Deodoro
da Fonseca em 23 de novembro
de 1891”

BRASIL. Biblioteca da Presidéncia
da Republica. Biografias. Brasilia,
DF: Presidéncia da Republica,
2019. Disponivel em: http://
www.biblioteca.presidencia.gov.
br/presidencia/ex-presidentes/
deodoro-fonseca/biografia.
Acesso em: 23 mar. 2022.
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Governo Constitucional de Deodoro da Fonseca

Promulgada a Constituicdo de 1891, a Assembleia Constituinte foi trans-
formada em Congresso Nacional. Coube aos deputados e senadores eleger o
presidente e o vice-presidente da republica. Nessa primeira eleicao, indireta,
Deodoro da Fonseca foi escolhido para ocupar o cargo de presidente e o
marechal Floriano Peixoto para o de vice-presidente.

Deodoro contava com o apoio dos militares, mas sofria a oposicao dos
grandes cafeicultores paulistas, que o acusavam de ser autoritario e o
responsabilizavam pela crise econémica do encilhamento. Sem conseguir
lidar com a oposi¢ao, Deodoro mandou fechar o Congresso e prender seus
principais lideres em 3 de novembro de 1891. Contudo, esse ato de forca
desrespeitava a Constituicéo.

Em protesto contra o autoritarismo do governo, os trabalhadores da
Estrada de Ferro Central do Brasil entraram em greve. Ao mesmo tempo,
membros da marinha ameagaram bombardear o Rio de Janeiro a partir de
navios de guerra ancorados na Baia de Guanabara. O episédio ficou conhe-
cido como Primeira Revolta da Armada.

Pressionado pelas oposi¢cdes, Deodoro renunciouao cargo em 23 de no-
vembro de 1891 e seu vice, Floriano Peixoto, passou a ocupar a Presidéncia.

Encouragado Sete de Setembro, usado na Revolta da Armada, na Baia de Guanabara, Rio de Janeiro. Fotografia de 1874.

MARC FERREZ — INSTITUTO MOREIRA SALLES, SAO PAULO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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® Governo de Floriano Peixoto

Entre 1891 e 1894, durante o mandato de Floriano Peixoto, o governo reabriu o Con-
gresso Nacional e afastou chefes de governo estaduais considerados adversarios. Como
Deodoro deixou o cargo antes de completar dois anos de mandato, a Constituicdo esta-
belecia que novas elei¢cdes deveriam ser convocadas. Mas Floriano assumiu a Presidéncia
e la permaneceu, o que gerou revoltas.

Emrelagcdo a economia, o governo estimulou a industrializagao, facilitando aimportacao
de equipamentos e a concessao de empréstimos. Reformou o sistema bancario, proibindo
os bancos particulares de emitir dinheiro. A emissdo de moeda tornou-se responsabilidade
exclusiva do governo federal, que passou a ter mais controle sobre o dinheiro em circula-
¢ao. Além disso, Floriano adotou medidas populares como baixar o preco da carne e dos
aluguéis residenciais.

O governo de Floriano foi duramente criticado e as oposi¢cdes promoveram revoltas
com o objetivo de convocar novas eleicdes presidenciais. Em setembro de 1893, ocorreu
a Segunda Revolta da Armada no Rio de Janeiro.

Durante essa revolta, navios de
guerra ameagaram bombardear a
capital caso o presidente ndo con-
vocasse novas eleicdes. Alguns dos
mais influentes setores politicos do
pais temiam que esses confrontos
colocassem em risco aestabilidade
da republica.

ApOs receber o apoio do Par-
tido Republicano Paulista (que
representava os cafeicultores do
estado) e de setores do exército,
0 governo conseguiu reprimir a
Revolta da Armada.

Igreja Nossa Senhora da Lapa dos Mercadores,
no centro da cidade do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro. Fotografia de 2018. Em setembro de
1893, o encouragado Aquidabd bombardeou
a cidade com a intencao de desestabilizar o
governo. Um tiro de canhéo derrubou uma
estatua que ficava na torre da igreja.
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Alerta ao professor

O texto “Governo de Floriano Peixoto” , incluindo seu subitem, favorece o desenvolvimento das habilidades
EFO9HI01 e EFO9HI02, pois caracteriza um ciclo da histéria republicana, além de descrever e contextualizar

0s principais aspectos sociais, econdmicos e politicos durante o governo de Floriano Peixoto.

Texto de aprofundamento

Leia a sequir trechos da biogra-
fia do marechal Floriano Peixoto.

Floriano Peixoto

“Militar, nascido em Ipioca,
atual Floriano Peixoto, estado de
Alagoas, em 30 de abril de 1839.
Formado em Engenharia, par-
ticipou da Guerra do Paraguai
e foi presidente da provincia de
Mato Grosso. Alinhado com os
setores antiescravistas do exército,
destacou-se no processo de ins-
tauragio da republica, passando
a exercer a Vice-presidéncia em
25 de fevereiro de 1891. Com a
renuncia de Deodoro da Fon-
seca, assumiu a Presidéncia da
Republica em 23 de novembro
de 1891. Faleceu na cidade de
Divisa, estado do Rio de Janei-
ro, em 26 de junho de 1895.

[...] Conhecido como Mare-
chal de Ferro, Floriano Peixoto
enfrentou, na Presidéncia, duas
rebelides: a Revolta da Arma-
da, resultado de conflitos entre
o exército e a marinha, no Rio
de Janeiro, e a Revolugdo Fede-
ralista, iniciada no Rio Grande
do Sul, na qual enfrentaram-se
os republicanos de orientagao
positivista e os liberais [...].
Esses eventos fizeram com que
por diversas vezes, ao longo de
seu mandato, fosse decretado o
estado de sitio. Nesse periodo
foram organizadas, regulamen-
tadas ou reformadas algumas
institui¢oes nascidas com o
novo regime, na drea da satde e
da educagio, tais como a Dire-
toria Sanitaria na capital federal
e o Pedagogium, voltado para o
ensino profissional. Foi, ainda,
estabelecida a transferéncia
para a Unido da administragdo
do ensino secunddrio, anterior-
mente integrada a Inspetoria
Geral da Instrugdo Primadria e
Secunddria da Capital Federal,
marcando uma das faces do re-
gime republicano, de énfase em
um projeto pedagogico através
do ensino publico e laico”

BRASIL. Biblioteca da
Presidéncia da Republica.
Biografias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2019.
Disponivel em: http://www.
biblioteca.presidencia.gov.br/
presidencia/ex-presidentes/
floriano-peixoto/biografia.
Acesso em: 23 mar. 2022.
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Alerta ao professor

0 texto “Civis no poder”, in-
cluindo seus subitens, contribui
para o desenvolvimento das ha-
bilidades EFO9HI01 e EFO9HI02,
pois caracterizam um ciclo da
histéria republicana, bem como
descrevem e contextualizam os
principais aspectos sociais, eco-
noémicos e politicos da Primeira
Republica.
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Revolucao Federalista

Ainda em 1893, comecou no Rio Grande do Sul um grave conflito entre duas forcas
politicas. De um lado, o Partido Republicano Gaucho, liderado pelo presidente do estado
Julio de Castilhos. De outro, o Partido Federalista, liderado por Gaspar Silveira Martins.

Os membros do Partido Republicano Gaucho, apelidados de pica-paus, defendiam
o presidencialismo e apoiavam Floriano Peixoto. J& os membros do Partido Federa-
lista, apelidados de maragatos, queriam um governo parlamentarista e contavam
com o apoio de setores da marinha. Eles também pretendiam reformar a Constituicdo
gaucha, expulsar do poder Julio de Castilhos e o presidente Floriano Peixoto.

A guerra civil entre pica-paus e maragatos espalhou-se pelo Rio Grande do Sul e atingiu
Santa Catarina e Parand. O conflito, que ficou conhecido como Revolugéao Federalista, provo-
cou cerca de 10 mil mortes ao longo de mais de dois anos, sé terminando em meados de 1895.

Apesar dos confrontos e das criticas, Floriano ndo cedeu as pressoes e ficou no poder
até o fim do mandato. Por conta da maneira enérgica de enfrentar os adversarios politicos,
Floriano ficou conhecido como Marechal de Ferro.

Fortaleza de Santa Cruz

na llha de Anhatomirim,
em Santa Catarina.
Fotografia de 2017.

Ao final da Revolucao

= Federalista, em 1894,

. atendendo as ordens

¢ de Floriano Peixoto,

| cerca de 200 pessoas

&= foram fuziladas nesse
local. Nesse mesmo ano,

a llha do Desterro, capital
do estado, mudou o nome
para Florianépolis, em
homenagem ao presidente.

LUCIO CONSUL/SHUTTERSTOCK

® Civis no poder

A partir de 1894, com a eleicao de Prudente de Morais, o governo federal passou a ser
ocupado por politicos civis. O periodo, que vai de 1894 até 1930, ficou conhecido como
Republica dos Coronéis ou Republica do Café com Leite. Tais nomes enfatizavam o poder
dos coronéis e das oligarquias agrarias, especialmente dos estados de Sdo Paulo (grande
produtor de café) e Minas Gerais (grande produtor de leite).

No entanto, o Brasil nao se resumia ao mundo rural e tampouco era dirigido exclu-
sivamente por liderancas paulistas e mineiras. Havia forte influéncia politica de outros
estados como Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco. Além disso, nem
sempre paulistas e mineiros concordavam quanto a sucessao presidencial. Em 1910, por
exemplo, politicos paulistas queriam eleger Rui Barbosa, enquanto os mineiros preferiam
Hermes da Fonseca.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Coronelismo e voto de cabresto

No império, coronel designava o posto mais alto da Guarda Nacional e, também, o chefe
politico da cidade. Na republica, quando a Guarda Nacional perdeu aimportancia, coronel
passou a designar o chefe politico de uma regiao, que geralmente era um fazendeiro.
O sistema de dominacao e aliangas dos coronéis foi chamado de coronelismo.

Durante a Primeira Republica, o Brasil era predominantemente rural. Nessa época, mui-
tas pessoas que trabalhavam para os coronéis eram exploradas, recebendo pagamentos
miseraveis. Por vezes, os coronéis atraiam essas pessoas oferecendo trabalho, alimentos,
remédios, roupas, uma vaga na escola ou um leito no hospital. A concessdo de favores
ficou conhecida como clientelismo.

Em troca desses favores, os coronéis exigiam, por exemplo, que as pessoas votas-
sem nos candidatos de sua preferéncia. Desse modo, conseguiam eleger prefeitos,
governadores, vereadores, deputados, senadores e influenciar a escolha do presi-
dente da republica. Quem se negasse a votar nos candidatos dos coronéis perdia
seus favores e podia sofrer com a violéncia dos jaguncos armados que trabalhavam
para os fazendeiros. Assim, as pessoas que dependiam dos coronéis ficavam numa
situacao dificil. Como dizia a expressao popular: “os amigos do coronel recebem péo
e os inimigos recebem pau”.

Essas pressdes eram possiveis porque o voto era aberto, ou seja, os eleitores decla-
ravam publicamente o nome do seu candidato. Com isso, 0s jagungos pressionavam
os eleitores a votar nos candidatos do coronel. Esse voto controlado ficou conhecido
como voto de cabresto (instrumento de corda usado para guiar cavalos). Assim, os
eleitores eram comparados a animais.

Apds o fechamento das urnas
eleitorais, também ocorriam frau-
des para garantir o sucesso dos
candidatos dos coronéis. Exemplos
de fraudes eram: a falsificacao
dos documentos de eleitores, a
utilizacdo do nome de eleitores
que ja tinham morrido, o furto e a
violagdo de urnas.

AS PROXIMAS ELEIGOES.. “OE CABRESTO"

As proximas eleigées... “de cabresto”, charge de
Alfredo Storni publicada na revista Careta de
1927, fazendo referéncia ao voto de cabresto.

PARA PENSAR RESPONDA NO CADERNO

Vocé conhece politicos que foram eleitos recentemente no Brasil? Sabe o nome
de alguns deles, os cargos que ocupam e a duragdo de seus mandatos? Pesquise.

FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO
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Orientacao didatica

Comente que, até 1996, no Brasil, os eleitores escreviam o nome ou o nimero de seus candidatos em uma
cédula eleitoral. Atualmente, os eleitores votam em urnas eletronicas, digitando o nimero de seus candidatos
ou do partido em que pretendem votar. Com esse novo sistema, as fraudes foram dificultadas e a apuragdo dos
votos tornou-se bem mais rapida. O ato de votar é fundamental para a construcdo da cidadania. Mas um cidadéo

ndo é apenas um eleitor, pois sua responsabilidade nao se encerra no voto.

Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” contri-
bui para o desenvolvimento das
competéncias CG1, CG2, CG10,
CECH2, CECH5, CECH6, CEH1 e
CEH3.

Para pensar

Resposta pessoal, em parte. Co-
nhecer o nome e o cargo dos po-
liticos eleitos em nosso pais é um
exercicio de cidadania. Também é
importante ler matérias jornalisti-
cas, de fontes variadas e confidveis,
paraacompanhar a atuacdo desses
politicos. No Brasil, 0 Poder Execu-
tivo é representado por apenas um
individuo, na pessoa do presidente
(esferafederal), do governador (es-
fera estadual) e do prefeito (esfera
municipal). Tais representantes s&o
eleitos por voto direto e majoritério
para um mandato de quatro anos.
O Poder Legislativo é exercido, no
ambito federal, desde 1891, pelo
Congresso Nacional, que se com-
pde da Camara dos Deputados e do
Senado Federal, formados, respec-
tivamente, por deputados federais
e senadores; no ambito estadual,
pelos deputados estaduais; e, na
esfera municipal, pelos vereado-
res. Os deputados (federais e es-
taduais) e os vereadores sao eleitos
pelo sistema proporcional para exer-
Cer seus cargos por quatro anos. Ja
os senadores sdo eleitos pelo sistema
majoritario para exercer mandatos de
oito anos. As elei¢des para senador
sao feitas junto com as eleicdes para
presidente da republica, governador
de estado e deputados federal e
estadual, dois anos apds as elei-
¢des municipais. Nessas eleicoes, é
renovado um terco das cadeiras do
Senado e, na eleicdo subsequente,
sao renovados dois tercos.
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Texto de aprofundamento

A seguir, leia um texto sobre
oocoronelismo nas dinamicas
politicas da Primeira Republica.

O coronelismo

“Havia [...] variagdes no po-
der dos coronéis, em sua capaci-
dade de controlar a terra e a mao
de obra. O controle mais forte
era no nordeste, sobretudo nas
regides de produgdo de agticar.
Af se podiam encontrar as oligar-
quias mais sdlidas, formadas por
um pequeno grupo de familias.

[...]

Foi em Sao Paulo e Minas que
o coronelismo, como sistema po-
litico, atingiu a perfei¢do e contri-
buiu para o dominio que os dois
estados exerceram sobre a fede-
racdo. Os coronéis articulavam-
-se com os governadores, que se
articulavam com o presidente da
republica, quase sempre oriundo
dos dois estados.

O poder dos coronéis era me-
nor na periferia das economias
de exportagdo e nas areas de
pequena propriedade, como nas
colonias de imigrantes europeus
do sul. Foi nessas regides que se
deram as maiores revoltas po-
pulares durante o periodo da
Regéncia (1831-1840) e onde se
verificavam movimentos mes-
sidnicos e de banditismo ja na
republica. [...]. Nas dreas de forte
controle oligarquico s6 podia ha-
ver guerras entre coronéis; nas de
controle médio, as perturbagoes
da ordem oligarquica eram raras.

O coronelismo [...] impedia a
participagdo politica porque an-
tes negava os direitos civis. Nas
fazendas, imperava a lei do coro-
nel, criada por ele, executada por
ele. Seus trabalhadores e depen-
dentes ndo eram cidaddos do
Estado brasileiro, eram suditos
dele. Quando o Estado se apro-
ximava, ele o fazia dentro do
acordo coronelista, pelo qual o
coronel dava seu apoio politico
ao governador em troca da in-
dica¢do de autoridades, como
o delegado de policia, o juiz, o
coletor de impostos, o agente do
correio, a professora primaria.
Gragas ao controle desses cargos,
o coronel podia premiar os alia-
dos, controlar sua mao de obra e
fugir dos impostos. [...]

O que significava tudo isso
para o exercicio dos direitos civis?
Sua impossibilidade. A justica
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Politica dos Governadores

O coronelismo funcionava por meio de aliancas entre os
coronéis com o objetivo de eleger os candidatos de suas prefe- )

N idented tado ( dord tado) que compartilha dos
réncias, como o presidente do estado (governador do estado). mesmos principios de
Depois de eleito, o governador retribuia o apoio dos coronéis uma pessoa, grupo
comanomeacdo de seus correligionarios para cargos publicos ou partido.

e o envio de verbas para a construcdo de obras publicas.

Correligionario:

Esse esquema de aliancas regionais foi ampliado para o nivel
federal. Nesse sentido, o fazendeiro paulista Campos Salles
(1841-1913) foi um dos responsaveis pela criacao da Politica
dos Governadores. Campos Salles foi o seqgundo presidente
civil da republica, ocupando o cargo de 1898 a 1902.

Em linhas gerais, a Politica dos Governadores funcionava
assim: os governadores de estado apoiavam o governo federal,
ajudando a eleger parlamentares favoraveis ao presidente da
republica. Emtroca, o presidente concedia mais verbas e favores
aos seus aliados.

Ao longo da Primeira Republica, a troca de favores entre
politicos, o clientelismo e a corrupgdo garantiram a perma-
néncia das oligarquias no poder. Nessa época, nao existia
uma justica eleitoral independente. O que

amno w1 RO DE JANEIRG, & DE MAID DE 1907 N 242

havia era uma Comissao de Verificacao 0 MALHO e

O REBANHO E OS PASTORES
o = =

no Congresso que julgava o resultado
das elei¢cdes, mas era controlada pelas
oligarquias. Nessa época, havia a pratica
de nao reconhecer a vitéria dos can-
didatos de oposicdo, pois o Congresso
era dominado por uma maioria gover-
nista. Essa pratica ficou conhecida como
degola (expressao que significava “cortar
o adversério”impedindo-o de tomar posse
do cargo).

O rebanho e os pastores, charge de J. Ramos Lobao
publicada na capa da revista O Malho, em maio de 1907,
satirizando as dinamicas politicas da Primeira Republica.

Os parlamentares foram representados como ovelhas,
que seguem em direcdo ao Congresso sob o comando do
governo federal. Na parte inferior da charge, o texto: “Esta

aberto o aprisco! Que o rebanho entre [...] e ndo faca la
nenhum estrupicio! [...] Muitas vezes uma ovelha ma pée
o rebanho a perder... é preciso muita vigilancia [...]".

FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal & Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.

privada ou controlada por agentes privados é a negagdo da justica. [...] Seus amigos e aliados eram protegidos,
seus inimigos eram perseguidos ou ficavam simplesmente sujeitos aos rigores da lei. Os dependentes
dos coronéis ndo tinham outra alternativa sendo colocar-se sob sua proteciao. Varias expressdes popu-
lares descreviam a situagao: ‘Para os amigos, pdo; para os inimigos, pau. Ou entdo: ‘Para os amigos,
tudo; para os inimigos, a lei”

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho.
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001. p. 55-57.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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OUTRAS HISTORIAS

Politica indigenista

Em 1910, o governo federal criou o Servico de Protecio aos indios (SPI), dirigido
pelo militar Candido Mariano da Silva Rondon (1865-1958). A criacao do SPl ocorreu no
momento em que as atividades econémicas se expandiam pelo interior do pais. Por isso,
havia muitos conflitos pela posse de terras.

Os povos indigenas lutavam por trés direitos basicos: a preservacdo de suas vidas, de
suas terras e de suas culturas, isto é, do seu modo de ser e de viver. Em principio, o SPI
deveria garantir essas reivindica¢des indigenas. Porém, na pratica, isso ndo aconteceu.
Muitos povos foram expulsos de suas terras e realocados em territorios diferentes, nas
chamadas “colénias indigenas”.

Nessa época, ser indigena era considerado uma situacao transitéria, ou seja, algo
que desapareceria com a integracdo a sociedade nacional. Assim, as politicas publicas
na Primeira Republica tinham o objetivo de, aos poucos, transformar os indigenas em
trabalhadores assalariados, consumidores de produtos etc. Ndo se reconhecia que os
indigenas tinham direito a organizacao social, costumes, linguas, tradi¢des e terras que
originalmente ocupavam.

O SPI funcionou em diversos formatos até 1967 quando, entao, foi substituido pela
Fundacio Nacional do indio (Funai), 6rgio que existe até hoje.

Grafia dos nomes dos
povos indigenas

Nos livros desta colegdo, os nomes
dos povos indigenas do Brasil foram
escritos de acordo com a Convengao
para a Grafiados NomesTribais, apro-
vada na Primeira Reunido Brasileira de
Antropologia, em 1953.

. Com inicial maiuscula, quando
usados como substantivo, e opcional,
quando usados como adjetivo.

» Sem flexdo de nimero ou de género.

0 INDIO, RIO DE JANEIRO

Candido Rondon (no centro da imagem, com o
braco estendido) conversando com indigenas
Paresi no Nucleo Indigena Utiariti, Mato Grosso.
Fotografia de 1913.

==

De acordo com o texto, no inicio da reptblica, autoridades politicas acreditavam que
os indigenas viviam em uma situagao transitéria. O que isso significa? Atualmente,
essa ideia foi superada? Argumente justificando sua resposta.

Nao estendemos esse padrao para
0s demais povos indigenas america-
nos e povos africanos.

RESPONDA NO CADERNO
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Alerta ao professor

A secéo “Outras histérias” intitulada “Politica indigenista” favorece o desenvolvimento das competéncias CG9,
CECH1, CECH4, CECH5, CECH6, CEH1 e CEH4, bem como da habilidade EFO9HIO07, pois aborda a politica indigenista

na Primeira Republica no Brasil e discute os direitos dos indigenas atualmente.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto que ex-
plica, em linhas gerais, o que sao
politicas indigenistas.

Politica indigenista

“A expressdo ‘politica indi-
genista’ foi utilizada por muito
tempo como sin6nimo de toda
e qualquer agdo politica gover-
namental que tivesse as popu-
lagdes indigenas como objeto.
As diversas mudangas assistidas
no campo do indigenismo nos
tltimos anos, no entanto, exigem
que estabelecamos uma defini¢éo
mais precisa e menos ambigua
do que seja a politica indigenis-
ta. Para dar conta desta tarefa, é
importante distinguir os diver-
sos agentes que interagem dire-
tamente com os povos indigenas
situados em territdrio nacional.

Primeiramente temos como
agentes principais os préprios
povos indigenas, seus repre-
sentantes e organizagoes. [...]
a ‘politica indigena’, aquela
protagonizada pelos proprios
indios, ndo se confunde com
a politica indigenista e nem a
ela estd submetida. Entretanto,
[...] boa parte das organizagdes
e liderangas indigenas vem au-
mentando sua participagdo na
formulagéo e execugdo das po-
liticas para os povos indigenas.

Numa segunda distingao,
encontramos outros segmentos
que interagem com 0s povos
indigenas [...]. Nesse conjunto,
encontramos principalmente as
organizagdes nao governamentais
(ONGsS). Soma-se a este universo
de agentes nao indigenas as or-
ganizagdes religiosas catélicas e
protestantes que se relacionam
com os povos indigenas hd
muito tempo em diversos cam-
pos de atuagdo e com objetivos
bastante diferentes (mobilizagao
politica dos indios em prol de
seus direitos; assisténcia a sau-
de e educagio; evangelizagao e
tradugdo da biblia para linguas
indigenas, etc.)”

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL
(ISA). O que ¢é politica indigenista?
Povos indigenas no Brasil, 24 jan.
2018. Disponivel em: https://

ras e pressupde que a histéria das sociedades é linear e
evolutiva, passando da barbarie a civilizagdo. Atualmente,

Considerar que os indigenas viviam em uma situacao | a maioria dos pesquisadores considera essa concepcao
transitdria esta relacionado a uma concepgao evolucio- | equivocada. Hoje, predomina a concepcio de que cada
nista de sociedade. Essa concepcao hierarquiza as cultu- | sociedade tem sua propria histéria e cultura.

Outras histdrias pib.socioambiental.org/pt/O_

que_%C3%A9_pol%C3%ADtica_
indigenista. Acesso em:
23 mar. 2022.

45



Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias e habilidades da BNCC:
« CG1 (atividades 2,4,5,6 e 7);
- CG2 (atividades 1,2,4,5,6e7);
- CG3 (atividades 1,3,5,6 e 7);
- CG4 (atividades 1,5,6 e 7);

- CGI (atividades 2 e 3);

» CECH2 (atividades 2, 3 e 4);

- CECH4 (atividade 3);

- CECH5 (atividade 4);

- CEH1 (atividades 2,3,4 e 7);

- CEH2 (atividades 1,2,6 e 7);

- CEHS3 (atividades 1,3,5,6 e 7);
« CEH4 (atividades 2 e 3);

- EFO9HIO1 (atividades 1,4, 5, 6
e7);

- EFO9HIO03 (atividade 2);

- EFO9HI04 (atividade 3).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Depois de ouvir as respostas,
explique que os republicanos, so-
bretudo os positivistas, estavam
mais preocupados com a ordem
do que com o progresso. Observe
que, no lema da bandeira nacional,
a palavra “ordem” precede a pala-
vra “progresso”, o que equivaleria
adizer que o progresso devia estar
subordinado a ordem. O francés
Auguste Comte, que desenvolveu
o positivismo, acreditava que a
sociedade deveria ser completa-
mente reorganizada com base na
valorizacdo do método cientifico
da época e em uma confianga no
progresso capitalista industrial.
Segundo a doutrina Positivista, ha
uma lei que rege a evolugéo cultu-
ral e histdrica das sociedades de um
estagio teoldgico para um estagio
cientifico. E interessante ressaltar
que, atualmente, muitos pensado-
res abandonaram a crenca em uma
“evolucdo” das sociedades e defen-
dem que, nos processos histéricos,
ha avancos e retrocessos.

2. a) De modo geral, 0 governo nao
tomou medidas para incluir o negro
na sociedade brasileira. A auséncia de
politicas publicas de incluséo dos ex-
-escravizados dificultou sua entrada
no mercado de trabalho e contribuiu
para perpetuar formas de racismo
que persistem até hoje no Brasil.

b) Apesar das dificuldades, muitos
negros fundaram associa¢des de
trabalhadores, movimentos sociais e
veiculos de imprensa. Além disso, de-
senvolveram expressodes artisticas,
como o samba.
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texto do capitulo.

Cite exemplos.

exemplos:

I. coronelismo
II. clientelismo
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OFICINA DE HISTORIA

[ Conereeteir

1. A bandeira nacional, encomendada pelo governo republicano, apresenta o lema
“Ordem e progresso”. Em sua opinido, os republicanos estavam mais preocupados
com a ordem ou com o progresso? Argumente com base em sua interpretagao do

RESPONDA NO CADERNO

2. Pensando nas condig¢oes sociais dos negros apds a aboli¢do, responda as questoes.
a) Que medidas foram tomadas pelo governo para garantir a inclusao social dos negros?
b) Que medidas foram tomadas pelos negros para conquistar uma vida melhor?

3. O samba é uma das manifesta¢des culturais mais representativas do Brasil. Esse
estilo musical é uma criagdo afro-brasileira. Para investigar ainda mais esse as-
sunto, vamos fazer um semindrio sobre o samba € seus grandes compositores e
intérpretes. Para isso, reinam-se em grupo e sigam as orientacoes.

a) Escolham um intérprete ou compositor de samba. A seguir, observem alguns

e Cartola (Agenor de Oliveira);
¢ Paulinho da Viola (Paulo César Batista de Faria);
e Dona Yvone Lara (Yvone Lara da Costa);
¢ Alcione (Alcione Dias Nazareth);
¢ Teresa Cristina (Teresa Cristina Macedo Gomes).

b) Pesquisem informagoes sobre o sambista escolhido, como:
e em que ano e local nasceu?
¢ essa pessoa se destacou como letrista, instrumentista, compositor ou cantor?
e quais sdo seus principais trabalhos na musica?

e que temas aparecem em suas musicas (por exemplo, trabalho, amor, saudade,
amizade etc.)?

e que acontecimentos marcaram a sua vida?

c) Além da musica, o samba pode ser ligado a que outros elementos culturais?
Pensem em alimentacao, danca, roupas etc.

d) Quais ideias e significados vocés associam a palavra “samba”? Argumentem
explicando os motivos que os levaram a fazer essas associagoes.

4. Durante a Primeira Republica, é possivel identificar uma série de praticas politico-
-eleitorais. Relacione, no caderno, essas praticas com suas caracterizagoes.

IV. Politica dos Governadores
V. degola
III. voto de cabresto

INTEGRAR COM ARTE )

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3. Atividade interdisciplinar com Arte
que desenvolve aspectos do tema
contemporaneo transversal Educa-
¢do para valorizacao do multicul-
turalismo nas matrizes histéricas
e culturais brasileiras, utilizando,
como metodologia ativa, a produ-
¢do e a apresentacdo de seminarios
sobre 0 samba e seus grandes com-
positores e intérpretes. Também

apresenta nog¢oes introdutdrias de
praticas de pesquisa promovendo
um estudo de recepcao do samba
como género artistico musical.

O samba é um género musi-
cal conhecido mundo afora como
um dos simbolos da cultura bra-
sileira. Esse género se consolidou
durante as primeiras décadas do

século XX, sobretudo no Rio de Ja-
neiro, como expressao de resistén-
ciadas comunidades negras atingidas
pela reforma urbana que as afastou
do centro da capital carioca. Nessas
comunidades, sob influéncia do jon-
go, do maxixe e das marchas car-
navalescas, desenvolveram-se as
trés matrizes do samba: partido alto,

Continua
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autoria desconhecida, 1890.

nario para responder.

a) Esquema no qual, em troca da concessao de verbas federais, os governadores de
estado ajudavam a eleger parlamentares favoraveis ao presidente da republica.

b) Termo que designava o voto controlado pelos coronéis comparando os eleitores

c) Sistema de troca de favores entre chefes politicos locais e potenciais eleitores.
d) Tipo de fraude eleitoral na qual ndo se reconhecia a vitéria dos adversarios po-

e) Sistema de dominacao e aliancas realizadas por chefes politicos locais.

Alegoria da partida de dom Pedro Il para a Europa
apés a proclamacgao da republica, pintura de

a) Esse quadro também é conhecido
como Alegoria da reptiblica. Quais os
significados da palavra “alegoria”?
Se necessario, consultem um dicio-

b) No quadro foram representados,
em destaque, lideres republicanos
tirando seus chapéus e entregando a
bandeira nacional para uma mulher.
O que a cena simboliza para vocé?
Explique sua interpretacao.

Interpretar texto e imagem == -

5. Na obra a seguir, lideres republicanos,
com o marechal Deodoro da Fonseca a
frente, entregam a bandeira nacional
a uma mulher. Reinam-se em duplas,
observem a pintura e respondam as

6. Observe a charge a seguir, criada por
Alfredo Storni e publicada na revista
Careta, em 1925, representando o poder
dos politicos de Sao Paulo e de Minas
Gerais. Em seguida, responda a questao.

RLWTRD

A férmula democrdtica, charge de Alfredo Storni
publicada na revista Careta, em 1925. Na parte
inferior da charge, a frase: “Os Detentores - Tenham
paciéncia, mas aqui ndo sobe mais ninguém!”.
Como a charge representa a “politica
do café com leite”? Justifique sua
resposta com base nos elementos
contidos na charge.

FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO
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Continuacgao

samba de terreiro e samba-enredo.
Atualmente, essas matrizes do sam-
ba carioca estdo registradas como
patriménio imaterial do Brasil pelo
Instituto do Patrimdnio Histérico e
Artistico Nacional (Iphan).

a) Os estudantes devem identi-
ficar pessoas ligadas ao samba,
se possivel, partindo de suas ex-

periéncias e preferéncias pessoais.

b) Os estudantes devem pesquisar
aspectos do contexto social e artis-
tico do sambista escolhido.

¢) Resposta pessoal, em parte.
O objetivo é sondar os conheci-
mentos prévios, adquiridos dentro
e fora da escola, a respeito da rede
de expressdes culturais relaciona-

das ao samba, como vestimentas,
comidas, festas, dancas, pinturas,
esculturas etc.

d) Resposta pessoal, em parte.
O pressuposto dessa atividade é
que o significado de uma obra de
arte ou produto cultural nao se es-
gota em si mesmo, mas depende
da relacao estabelecida com seu

publico, que interpreta tais expres-
sdes a partir de suas formacoes e
experiéncias culturais. Cria-se, en-
tdo, um sistema complexo de rela-
¢oes reciprocas entre autor, obra e
publico. O samba (obra de arte ou
produto da industria cultural) nao
foge a esse sistema no qual o pro-
dutor (compositor musical, letrista,
intérprete) e o publico (ouvinte,
plateia de um espetaculo etc.) par-
ticipam de um processo amplo de
construcao de sentidos.

4, Os estudantes devem relacionar:
a)IV;b) Il o) 11; d) V; e) I.

Interpretar texto e imagem

5.a) Alegoria é uma representagao
visual ou narrativa de um perso-
nagem, local ou evento que pos-
sui um sentido moral ou politico
implicito.

b) Depois de ouvir as respostas
dos estudantes, comente que a
mulher representa a republica
brasileira. O uso de uma figura
feminina para representar a repu-
blica ja havia se estabelecido entre
os franceses desde 1792, durante a
Revolucdo Francesa.

6. Nessa charge, a “politica do café
com leite” é representada de forma
artistica e satirica. Nela, observamos
varios homens tentando subir um
morro. Cada personagem simboli-
za um estado do Brasil. No topo do
morro, notamos apenas dois homens
ao lado de uma cadeira com os dize-
res “Presidéncia da Republica”. Esses
dois personagens que alcangaram o
topo sdo os estados de Sao Paulo e
de Minas Gerais. A charge representa
determinados momentos da poli-
tica do café com leite, em que pau-
listas e mineiros dominaram boa
parte da vida politica brasileira,
alternando-se no poder federal.
No entanto, ressalte que nem
sempre os estados de Sao Paulo
e de Minas Gerais controlavam
o governo de forma exclusiva e
que nem sempre esses estados
concordavam quanto a sucessao
presidencial.
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Habilidades da BNCC

- EFO9HIO1
- EFO9HI02
- EFO9HIO5
- EFO9HI07

Objetivos do capitulo

Os seguintes objetivos justifi-
cam-se no capitulo em razéo do
tema tratado, a Primeira Republica,
e de assuntos correlatos, como a si-
tuacdo econdmica e social do Brasil
no inicio do século XX, os conflitos
urbanos e rurais que marcaram o
periodo, o intercambio cultural
decorrente do processo de imigra-
¢do e a relevancia das producdes
artisticas, com destaque para o
Modernismo.

- Compreender a situacdo eco-
ndmica e social do periodo, com
destaque para a cafeicultura e a
producao da borracha, a indus-
trializacdo, o movimento opera-
rio e a urbanizacao.

« Refletir sobre os conflitos urba-
nos (Revolta da Vacina, Revolta da
Chibata, Tenentismo) e os rurais
(Canudos, Contestado, cangaco)
que integram as contestacdes e
dindmicas da Primeira Republica.
» Conhecer o processo de imi-
gracao entre 1890 e 1930 e a
importancia do intercambio cul-
tural advindo desse processo.

- Valorizar o Modernismo como
um dos marcos artistico-culturais
do periodo republicano.

48

1 Primeira Guerra, revolucao
e republica

UNIDADE

CAPITULO

No comeco do século XX, milhdes de brasileiros viviam na pobreza, sem acesso a terra,
educacao, saude publica e justica. Reagindo a tal situacdo, surgiram varios movimentos
sociais que lutavam por melhores condi¢des de vida. No meio rural, ocorreram a Guerra de
Canudos, a Guerra do Contestado e o movimento do cangaco. JAno meio urbano, ocorreram
a Revolta daVacina, a Revolta da Chibata e o Tenentismo. Além dessas revoltas sociais, artistas
brasileiros reagiram as tradi¢des vigentes por meio da Semana de Arte Moderna de 1922.

RESPONDA ORALMENTE @

Vocé conhece algum movimento social no Brasil contemporéneo? Pense, por
exemplo, na luta pelos direitos humanos e pela preservagao do meio ambiente.

CAZE - FOTO: SEMCOM/PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOAO DE MERITI

e, ¢ e

Detalhe de mural em homenagem ao marinheiro Jodo Candido, o Almirante Negro, principal lider da Revolta
da Chibata, feito pelo artista Cazé, na parede da residéncia onde o marinheiro viveu, em Séo Jodo de Meriti,
Rio de Janeiro. Fotografia de 2021.

&
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PRISCILA PRADE

Cena do musical As cangaceiras, guerreiras do sertdo, direcdo de Sergio Médena, na cidade de Sdo Paulo, Séo Paulo.
Fotografia de 2019. O cangaco é retratado em diversas manifestacoes artisticas da atualidade.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO/CC BY 2.0/ WIKIMEDIA FOUNDATION

Projecao de retrato da artista Tarsila do Amaral e de sua obra Abaporu no Palacio dos Bandeirantes, sede do governo
estadual de Sao Paulo. Fotografia de 2022. A projecéao foi uma homenagem aos cem anos da Semana de Arte
Moderna (1922), que ocorreu durante a Primeira Republica e marcou profundamente a arte brasileira.
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A abertura deste capitulo, in-
cluindo o boxe “Para comecar”,
favorece o desenvolvimento das
competéncias CG1, CG3, CECH2
e CEH1.

Para comecar

No Brasil, por exemplo, existem
varios movimentos sociais. Entre
eles, podemos citar movimentos
em defesa do meio ambiente, bem
como das criangas, dos adolescen-
tes, das mulheres, dos indigenas,
dos negros e da diversidade sexual.
Incentive os estudantes a identifi-
car movimentos que atuam na re-
gido onde eles vivem.
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Texto de aprofundamento

Para aprofundar as reflexdes
sobre a histéria do Amazonas e
do Par3, sugerimos a leitura do
texto a sequir.

Regiao Norte

“Formada pelos estados do
Acre, Amapd, Amazonas, Pard,
Ronddnia, Roraima e Tocan-
tins, a Regiao Norte correspon-
de a quase metade do territdrio
brasileiro. Dominada pela Flo-
resta Amazonica e pela imensi-
dao de seus rios, seus principais
centros urbanos guardam ves-
tigios de seu periodo de maior
riqueza, a era da borracha, en-
tre o final do século XIX e o
inicio do XX, quando o litex
das seringueiras fez da regido a
mais rica do pais. Algumas ci-
dades preservam marcas ainda
mais remotas: as dos primeiros
esforgos da Coroa portuguesa
de firmar sua posse na regiao.

Amazonas

Tudo no estado do Amazonas
¢ grandioso: é o maior estado da
federagdo, tem o maior rio do
mundo em volume de agua, abri-
ga o Pico da Neblina, o mais alto
do pais, e de todos os estados é o
que tem a maior populag¢io in-
digena. Manaus, sua capital, é a
maior cidade do Norte. As mar-
gens do Rio Negro, a cidade for-
mou-se a partir da construgdo da
Fortaleza de Sao José da Barra do
Rio Negro, em 1669, e, em 1880,
com a borracha, atingiu seu apo-
geu urbanistico e arquitetdnico,
transformando-se numa cidade
moderna, a ‘Paris dos Trdpicos,
até entrar em decadéncia nas
primeiras décadas do século XX,
com a concorréncia da produgao
dos seringais do sudeste da Asia.

Virias edificagbes de Manaus
atestam o periodo dureo da bor-
racha. Entre elas estdo o Porto de
Manaus, inaugurado em 1907,
uma construcao flutuante que
acompanha o nivel das dguas
do Rio Negro; o Mercado Mu-
nicipal Adolpho Lisboa, cépia
do mercado Les Halles, de Paris,
construido em 1882 com uma
estrutura pré-fabricada vinda
da Inglaterra; o Palacio Rio Ne-
gro, comprado em 1918 para ser
sede do governo; e, sobretudo,
o maior simbolo do ciclo da
borracha: o Teatro Amazonas,
inaugurado em 1896. O prédio
imponente pode ser visto de
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® Terra, producao e poder

Durante a Primeira Republica (1889-1930), o Brasil era predominantemente rural e
quase 70% de sua populagdo se dedicava a agricultura. O café era o principal produto
exportado pelo pais, abastecendo cerca de dois tercos do mercado mundial. O quadro
a seguir mostra a participacao do café e de outros produtos agricolas nas exportacoes
brasileiras entre 1889 e 1933.

Brasil: participacao (em %) dos principais produtos agricolas
na receita das exportacoes (1889-1933)
. . . = Couro
Periodo | Café Acuicar Cacau Mate Fumo Algodao Borracha e Outros

1889-

1897 676 6,6 1.5 1,1 1,2 2,9 11,8 2,4 4,9
1898-

1910 52,7 1 2,7 2,7 2,8 2,1 25,7 4,2 52
1911-

1013 | 617 0,3 23 3,1 1,9 2,1 20 42 4,4
1914-

o R 39 4.2 34 2,8 1,4 12 75 17,4
1919-

1923 588 47 33 24 2,6 34 3 53 16,5
1924-

1929 72,5 0,4 33 29 2 3,4 2,8 4,5 9,7
1930-

1933 69,1 0,6 3,5 3 1,8 1,9 0,8 4,3 15,5

FONTE: VILLELA, Annibal Villanova; SUZIGAN, Wilson. Politica do governo e crescimento da economia brasileira:
1889-1945. Rio de Janeiro: Ipea/Inpes, 1973. p. 70.

Com as exportacdes em alta, os cafeicultores ampliaram suas plantagdes. No entan-
to, em certo momento, a producao do café foi bem maior que o consumo mundial do
produto. Isso gerou uma crise de superproducgao, pois havia mais café do que consu-
midores dispostos a compra-lo. Estoques imensos de café se acumularam e os precgos
do produto desabaram.

Em 1906, os cafeicultores, com o apoio do governo, firmaram um acordo conhecido
como Convénio de Taubaté. O objetivo era valorizar o preco do café. O plano seria o
Estado comprar, estocar e, até mesmo, destruir estoques excedentes de café e vender
o produto somente quando os precos subissem. Essa valorizacao artificial do café seria
financiada com empréstimos feitos no exterior.

De modo geral, essa politica teve éxito, recuperando o preco internacional do café.
No entanto, gerou algumas distor¢ées: mesmo quando néo havia compradores de café
suficientes no mercado, os cafeicultores continuavam investindo na plantacao desse
produto, pois sua venda estava garantida pelo governo.
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Alerta ao professor

O texto “Terra, produgéo e poder” e seus subitens favorecem o desenvolvimento das habilidades EFO9HI01
e EFO9HI02, pois abordam aspectos politicos, econdmicos e sociais do Brasil durante a Primeira Republica.
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Borracha na Amazoénia

Além do café, a borracha se destacou na economia brasileira da Primeira Republica. Pro-
duzida com o latex extraido das seringueiras, a borracha tornou-se um produto de muita
procura nos paises industrializados, sendo utilizada especialmente na producdo de pneus.

A maior reserva de seringueiras do mundo estava na Amazonia. Naquele periodo, o
Brasil passou a suprir quase toda a demanda mundial de borracha. Entre 1891 e 1918,
a regiao amazonica atraiu trabalhadores de outras localidades, sobretudo do nordeste
do pais, além de investimentos nacionais e estrangeiros. Cidades como Manaus e Belém
viveram uma época de esplendor.

Porém, logo os problemas comecaram a apa-
recer. A borracha brasileira teve dificuldades para
concorrer com a borracha das coldnias britanicas
no sudeste da Asia, que chegou a abastecer cerca
de 65% do mercado mundial em 1915. Essa situa-
¢do se reverteu apenas durante a Segunda Guerra
Mundial, quando a procura cresceu novamente e 0s
produtores brasileiros voltaram a exportar o produto
em maior escala.

Trabalhador extraindo latex de seringueira, em
Novo Aripuana, Amazonas. Fotografia de 2020.

NELSON ANTOINE/SHUTTERSTOCK

Teatro Amazonas, em Manaus, Amazonas. Fotografia de 2021. Inaugurado em dezembro de 1896, esse teatro
tornou-se simbolo da riqueza da cidade durante o auge da extracao do latex.
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Orientacao didatica

Einteressante pesquisar e apresentar aos estudantes fotografias dos patriménios histéricos de Manaus e Belém
relacionados a producao de borracha no comeco do século XX. O “Texto de aprofundamento”, reproduzido nas
péginas 50 e 51, pode ajudar a orientar a pesquisa.

varios lugares da cidade, foi
palco de grandes espetdculos
nacionais e internacionais e
guarda preciosidades, como
tapecarias e pintura do teto as-
sinadas por Domenico de An-
gelis; ornamentos sobre colunas
do pavimento térreo, com mas-
caras em homenagem a drama-
turgos e compositores classicos;
telas sobre o teto abobadado
pintadas em Paris com alego-
rias a musica, danga, tragédia
e uma homenagem ao compo-
sitor Carlos Gomes; a pintura
do pano de boca do palco, que
faz referéncia ao encontro das
aguas dos rios Negro e Soli-
mdes; e a cupula revestida com
20 mil telhas vitrificadas com as
cores da bandeira do Brasil.

Para

Segundo maior estado do Bra-
sil, com muita riqueza ecoldgica
e recursos naturais diversificados,
o Pard possui a beleza do mar e
das montanhas. Belém, a capital,
nasceu em 1616, as margens da
Baia de Guajard, nos estudrios
dos rios Tocantins e Guamd, per-
to de Marajo, a maior ilha fluvial
do mundo. O povoado, edificado
a partir da implantacdo do Forte
Presépio, foi fundado como parte
da estratégia de expansdo do Im-
pério Ibérico e de conquista do
Amazonas. Foi a primeira capital
da Amazodnia.

Durante o ciclo da borracha,
Belém foi uma cidade muito
prospera e suas edificagdes lu-
xuosas sio um testemunho do
periodo. [...]

Belém também guarda sua
memoria no Theatro da Paz, ins-
pirado no Teatro Scala de Milao,
no Cinema Olympia, inaugurado
em 1912, um dos mais luxuosos e
modernos do seu tempo e 0 mais
antigo em funcionamento no
pais; e no cartdo-postal da cida-
de, 0 Mercado Ver-o-Peso, antigo
entreposto para conferir o peso
das mercadorias, inaugurado em
1894. Construido com estruturas
e porticos de ferro importados
da Franga, da Inglaterra e dos
Estados Unidos, esse mercado é
unico no mundo pela quantidade
e diversidade de cores, sabores e
cheiros dos produtos que 14 sao
vendidos”

KOK, Gldria. Memérias do Brasil:
uma viagem pelo patrimoénio
artistico, histérico, cultural e

ambiental. Sdo Paulo: Terceiro
Nome, 2011. p. 199-203.

51




Atividade complementar

Entreviste um descendente de

imigrantes perguntando:
1.Qual é o pais de origem de sua
familia?
2.Em que época eles imigraram
para o Brasil?
3.Que motivos os levaram a deixar
0 pais de origem?
Respostas pessoais. No Brasil,
existem muitas pessoas que sao
imigrantes ou descendentes de
imigrantes. Por isso, é interessan-
te resgatar essas memorias por
meio de entrevista. Esta ativida-
de pode ser realizada em grupo.
Para orientacdes sobre entrevis-
tas, consulte o topico 5.4, “Fontes
orais”, deste manual.

Outras indicacoes

Pode-se visitar presencial ou vir-
tualmente espacos culturais dedi-
cados a preservacao de memorias
relacionadas a imigracao no Brasil.
Sugerimos a seguir algumas opgoes.
+ Museu da Imigracdo Japonesa —
Séo Paulo. Disponivel em: https://
www.bunkyo.org.br/br/museu
-historico/. Acesso em: 22 ago. 2022.
+ Museu Histérico Visconde
de Séo Leopoldo - Rio Grande do
Sul. Disponivel em: https://www.
museuhistoricosl.com.br/. Acesso
em: 22 ago. 2022.

« Museu da Imigracdo do Esta-
do de Sao Paulo. Disponivel em:
https://museudaimigracao.org.
br/. Acesso em: 22 ago. 2022. Tam-
bém é possivel assistir com os es-
tudantes a um episédio do pro-
grama Conhecendo Museus, so-
bre o Museu da Imigracdo do Es-
tado de Sao Paulo: Memorial
do Imigrante. Conhecendo Mu-
seus, 2013. 24 min. Disponivel em:
http://www.conhecendomuseus.
com.br/temporada-1/memorial-do
-imigrante/. Acesso em: 22 ago. 2022
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Imigracao

Entre 1890 e 1930, calcula-se que cerca de 3,5 milhdes
de europeus e asiaticos imigraram para o Brasil. Eles vieram
para o pais buscando trabalho e melhores condi¢des de vida.
A maioria dos imigrantes foi trabalhar nas lavouras de café,
e uma minoria, nas industrias, no comércio e nos servigos.

Nessas quatro décadas, os italianos representaram cerca de
33% dos imigrantes que chegaram ao Brasil. Na sequéncia, esta-
vam os portugueses (29%) e os espanhdis (15%). Outros grupos
vieram em menor nimero, como alemaes, japoneses, sirios,
libaneses, russos, lituanos e austriacos.

O estado de Sao Paulo recebeu mais da metade do total desses
imigrantes. Isso ocorreu, sobretudo, em razdo da expansao dos
cafezais paulistas (o que abriu milhares de postos de trabalho) e
da politica de incentivo a imigracdo do governo estadual (que
fazia propagandas no exterior e concedia passagens e alojamento
para os trabalhadores nos primeiros dias apés a chegada).

Avinda de imigrantes trouxe mudancas culturais, principal-
mente no sudeste e no sul do pais. Os habitos dos imigrantes
transformaram aspectos da alimentacédo, da moradia e da
rotina de trabalho dos brasileiros.

Entre os séculos XIX e XX, quando chegaram ao Brasil,
os imigrantes, em sua maioria, eram pobres. Mas, segun-
do o historiador Boris Fausto, muitos deles prosperaram
e subiram na escala social, principalmente aqueles que
contribuiram para o desenvolvimento da industria e do
comércio, em estados como Sao Paulo, Rio Grande do Sul,
Parana e Santa Catarina.

ﬁl blleW FILME

Gaijin - Ama-me
como sou (Brasil).
Direcdo de Tizuka
Yamazaki, 2002.
130 min.

O filme conta a
saga de trés gera-
¢oes de japoneses e
seus descendentes
no Brasil./A histo-
ria comega no inicio
do século XX e che-
ga até a época de
seus netos, nos anos
1990, que voltam ao
Japao para conse-
guir trabalho - ago-
ra como imigrantes
brasileiros.

Tanabata Matsuri, ou Festival das
Estrelas, que celebra a cultura
japonesa, no bairro da Liberdade,
na cidade de Sao Paulo, Sao Paulo.
Fotografia de 2019. O bairro da
Liberdade é conhecido por abrigar
uma grande comunidade de
imigrantes japoneses e de seus

# descendentes no Brasil.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

O texto “Guerra de Canudos (1896-1897)" e seus subitens, com inicio na pagina 53, contribuem para o de-
senvolvimento da habilidade EFO9HI07, na medida em que identificam os ex-escravizados entre os habitantes
do povoado de Canudos.
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® Conflitos rurais

Durante a Primeira Republica, ocorreram diversos movimentos sociais no campo.
Um deles culminou na Guerra de Canudos, na Bahia, e outro na Guerra do Contestado,
entre Santa Catarina e Parana. Esses movimentos foram marcados pelo messianismo.

/)

A palavra “messianismo” deriva de messias, que significa “enviado de Deus’, “salvador”.
E um termo ligado as religides judaica e crista.

Na histéria do Brasil, o termo “messianismo” é usado para se referir aos movimentos
rurais em que milhares de pessoas formaram comunidades conduzidas por um lider
politico e religioso. De modo geral, essas comunidades acreditavam que seu lider tinha
dons para guiar a vida social e espiritual das pessoas.

Guerra de Canudos (1896-1897)

No final do século XIX, as terras agricolas do nordeste do Brasil estavam concentradas
nas maos de grandes fazendeiros. A producao de acucar para exportacao diminuiu drasti-
camente em fungao da concorréncia internacional, das secas periddicas e da perda de mao
de obra para outras regides do pais. Isso gerou graves problemas econdmicos e sociais.

Milhares de nordestinos viviam na miséria, pois ndo tinham acesso a terra, trabalhos
dignos e educacao. E, em geral, estavam submetidos a autoridade dos coronéis e excluidos
da participacao politica. Nesse contexto, surgiu a figura de Antonio Vicente Mendes Maciel
(1830-1897), conhecido como Antonio Conselheiro. Ele andava pelo Sertdo nordestino
fazendo pregacgdes politicas e religiosas que atraiam crescente nimero de pessoas que
sonhavam com uma vida melhor.

Em 1893, aos 65 anos, Antonio Conselheiro chegou a uma fazenda abandonada as
margens do Rio Vaza-Barris, no interior baiano. Nesse lugar, liderou a formacao de Belo
Monte, depois chamado Canudos. Suas acdes despertavam a admiracao dos sertanejos.
Um dos lemas de Conselheiro era:“A terra ndo tem dono, a terra é de todos”.

§ Estatua de Antonio
Conselheiro e
Museu Histérico
de Canudos (ao
fundo, a esquerda),
em Canudos, Bahia.
Fotografia de 2021.

53

Texto de aprofundamento
Para complementar os estudos sobre Canudos, sugerimos a leitura do texto a seguir.

A organizacdo de Canudos

Entretanto, ndo era muito
simples estabelecer-se em Canu-
dos. Tudo estava subordinado ao
arbitrio do Conselheiro. Ele nao
s6 decidia quem podia ou ndo
viver no arraial, como também
estabelecera normas rigidas de
conduta. O uso de bebidas al-
codlicas era terminantemente
proibido, assim como as arrua-
¢as, a prostituicdo e crimes de
morte. A penalidade irrevogavel
era a expulsdo.

Desse modo, sob o comando
do beato, o arraial foi crescendo
sem nenhum planejamento. Em
média, construfam-se 12 casas
por dia. Eram feitas de taipa e
espalhavam-se sem alinhamento
pelo povoado, formando pétios
internos e becos estreitos |...].

Além das casas de moradia, a
cidade contava com duas esco-
las, algumas farmdcias, oficinas,
onde se fabricavam instrumen-
tos de trabalho e armas rusti-
cas, e alguns poucos estabeleci-
mentos comerciais.

Em Canudos todos tinham de
trabalhar. A terra era proprieda-
de coletiva, portanto tudo o que
se produzia pertencia a comuni-
dade. [...]

Mas nem s6 da produgio
agricola vivia o arraial. As ati-
vidades pastoris foram muito
importantes para o seu desen-
volvimento. Além de forne-
cer carne e leite, da criagao de
animais advinha a industria de
couro curtido. [...] Os habitantes
de Canudos, geralmente as mu-
lheres, também se ocupavam do
artesanato. Fiavam, confecciona-
vam objetos de cerdmica, faziam
cestas, bolsas, esteiras e redes.

Durante todo dia os fiéis tra-
balhavam e, no fim da tarde,
faziam a oracdo didria. As seis
horas, o sino da igreja comega-
va a tocar. As pessoas paravam
seus afazeres e se dirigiam a
praga para ouvir seu pregador.
Acendiam-se fogueiras e velas,
enquanto a multidao se ajoelha-
va. O Conselheiro, entdo, pre-
gava. Apesar de nao ter contato
direto com seus adeptos, estava
sempre bem-informado de tudo
0 que acontecia e aproveitava as
ocorréncias didrias para com-

“O arraial desenvolveu-se com rapidez, tornando-se logo uma cidade populosa. Diariamente chegava
grande quantidade de pessoas, vindas de diversas regides. Familias inteiras vendiam o pouco que possuiam
e partiam para a cidade, julgando-a sagrada ou, pelo menos, diferente das outras. Muitos foragidos, perse-
guidos das autoridades policiais e politicas ou ex-cangaceiros, também viam na nova cidade a possibilidade
de viver melhor [...].

por suas prédicas”

COIN, Cristina. A Guerra de
Canudos. Sao Paulo: Scipione,
1992. p. 26-28.
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Outras indicacoes

Para mais informacdes sobre a
vida e a obra de Euclides da Cunha,
sugerimos 0 acesso a pagina vir-
tual da Casa de Cultura Euclides
da Cunha. Disponivel em: https://
casaeuclidiana.org.br/portal/. Aces-
so em: 28 mar. 2022.
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Vida em Canudos

Em Canudos, os moradores tinham uma vida diferente quando comparada a de outros
locais do pais. Ali viviam sertanejos sem terra, vaqueiros sem trabalho, ex-escravizados
e pequenos proprietarios pobres. A comunidade de Canudos tornou-se um refligio para
homens e mulheres que tentavam escapar da opressao dos coronéis. Em pouco tempo,
sua populacgéo cresceu, reunindo de 20 mil a 30 mil habitantes.

Em Canudos, os frutos do trabalho eram repartidos entre seus membros e os excedentes
da producao eram trocados nos povoados vizinhos. Nao se cobravam impostos e eram
proibidas a prostituicdo e a venda de bebidas alcodlicas.

Os inimigos de Canudos diziam que ali viviam fanaticos e monarquistas. Para muitos
lideres da Igreja Catdlica, Antonio Conselheiro e seus seguidores desrespeitavam o cato-
licismo. Para os latifundiarios e as autoridades do governo, o povoado era uma ameaca,
pois seus moradores ocupavam terras e ndo pagavam impostos.

Ataques a Canudos

As tropas dos coronéis locais e do governo estadual baiano tentaram destruir Canudos
algumas vezes, mas a populacdo resistiu aos ataques de seus inimigos. Entretanto, em
5 de outubro de 1897, cerca de 10 mil homens armados foram enviados pelo ministro da
Guerra para atacar e destruir Canudos. A maioria dos moradores morreu defendendo seu
povoado, numa das lutas mais tragicas da republica.

A Guerra de Canudos foi tema do livro Os sertdes, do escritor Euclides da Cunha. Esse
livro, publicado em 1902, alcancou grande sucesso e logo se tornou um dos maiores
classicos da literatura brasileira.

“Canudos nao se rendeu. Exemplo
unico em toda histdria, resistiu até ao
esgotamento completo. Expugnado
palmo a palmo [...] caiu no dia 5, quan-
do cairam seus tltimos defensores [...].
Eram quatro apenas: um velho, dois
homens feitos e uma crianc¢a, na frente
dos quais rugiam raivosamente cinco
mil soldados.”

CUNHA, Euclides da. Os sertoes.
Rio de Janeiro: Francisco Alves;
Sao Paulo: Publifolha, 2000. p. 514.

Populacéo de Canudos que sobreviveu ao massacre realizado
pelo exército brasileiro em Canudos, Bahia. Fotografia de 1897.

ﬁ] DICA PFlngi3

O arraial (Brasil). Direcao de Adalgisa Luz e Otto Guerra, 1997. 13 min.

Animacao sobre o arraial de Canudos e sua destruicdo pelas tropas do governo central,
narrada por uma crianca. Disponivel em: https://portacurtas.org.br/filme/?name=o_arraial.
Acesso em: 5 abr. 2022.

FLAVIO DE BARROS — MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO
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Guerra do Contestado (1912-1916)

Na divisa entre os estados do Parana e de Santa Catarina, ocorreu
o movimento do Contestado. Nessa regido, milhares de pessoas
viviam em condic¢des dificeis. Muitas trabalhavam para fazendeiros
locais ou para as empresas estadunidenses Southern Brazil Lumber
and Colonization, de colonizacdo e exploracdo de madeira, e Brazil
Railway, de estradas de ferro.

Os problemas sociais e a disputa pela terra se agravaram quando a
Brazil Railway passou a contratar, em troca de baixos saldrios, pessoas
de outras localidades para construir a ferrovia que ligaria Sao Paulo ao
Rio Grande do Sul.

Em 1910, quando as obras acabaram, cerca de 8 mil trabalhadores
perderam seus empregos. Como ndo tinham condigdes de voltar para
suas terras de origem, continuaram a viver na regido. Sem casa e sem
dinheiro, muitos participavam de invasdes de terras, enquanto outros
se ofereciam como jagungos aos coronéis locais. Jagungos, também
chamados de capangas, eram pessoas que agiam de forma violenta
e atuavam como guarda-costas dos poderosos.

Guerra do Contestado (1912-1916)

PARANA

SANTA
CATARINA

NO, NE _e2% : |:| Regiao disputada
o L e [_1Regigo da Guerra
SO SE - do Contestado
s ' I santa Catarina
0 110 km Parand
PARA PENSAR

1. Existem ferrovias no Brasil atual? Cite uma delas.

FONTES: IBGE.

Carta do Brasil ao
milionésimo. Meio
digital, 2003; QUEIROZ,
M.V, 1981. Apud:
FRAGA, Nilton César;
LUDKA, Vanessa Maria.
100 anos da Guerra do
Contestado, a maior
guerra camponesa na
América do Sul: uma
analise dos efeitos
sobre o territério
brasileiro. XIl Coloquio
de Geocritica, Bogotd,
2012. p. 8. Disponivel
em: http://www.
ub.edu/geocrit/
coloquio2012/actas/09-
N-Fraga.pdf. Acesso
em: 24 mar. 2022.

RESPONDA ORALMENTE @

2. Qual é o meio de transporte mais utilizado para levar mercadorias no pais?
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Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” favorece
o desenvolvimento das compe-
téncias CG2 e CECH3.

Para pensar

1. Sim, existem vérias ferrovias no
Brasil atual. Entre elas, podemos
citar: Estrada de Ferro Carajas e Es-
trada de Ferro Vitéria a Minas. No
entanto, de acordo com especialis-
tas, as ferrovias representam cerca
de 15% da estrutura de transporte
no pais.

2. 0 meio de transporte de carga
mais utilizado no pais é o cami-
nhao, que circula, sobretudo, por
rodovias. Segundo especialistas, o
transporte rodovidrio representa
por volta de 65% do total. Para mais
informagoes sobre esse tema, suge-
rimos a leitura da matéria “Por que
o Brasil ndo investe em ferrovias? E
por que deveria investir”’, da revis-
ta Exame. Disponivel em: https://
exame.com/brasil/por-que-o
-brasil-nao-investe-em-ferrovias
-e-por-que-deveria-investir/. Aces-
so em: 28 maio 2022.
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Atividade complementar

Apresente aos estudantes a
letra da musica O fim da histé-
ria, do album Parabolicamard,
de 1992, do cantor e compositor
brasileiro Gilberto Gil. Em se-
guida, proponha as seguintes
questoes.

1. De acordo com a cangao, o
cangaceiro é um herdi ou um
bandido? Explique.

Resposta: De acordo com a can-
¢do, o cangaceiro é uma figura
polémica e contraditéria. Solicite
aos estudantes que justifiquem
suas respostas com base nos tre-
chos da cancao.

2. A cangdo faz relagdo entre a
figura de Lampido e a ideia de
“mito”? Justifique sua resposta.
Resposta: Sim. Na cancdo, ter-
mos como “mito” e “ressuscita”
remetem a permanéncia da
memdria do cangaco mesmo
ap6s a morte de lideres como
Lampido. Nesse caso, quando
alguém morre fisicamente, pode
ressurgir como um mito.

3. Crie uma letra de musica sobre
um dos temas abordados neste
capitulo.

Resposta pessoal. O objetivo é
estimular a criatividade dos es-
tudantes, levando-os a compor
uma letra que fale, por exemplo,
sobre revolta social, violéncia,
concentracdo de terras e rique-
za, cangaco, miséria etc.
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A lideranca de José Maria

Diante da miséria, milhares de pessoas passaram a seguir um homem chamado José
Maria de Santo Agostinho, que exercia lideranca religiosa na regiao. Ele reuniu cerca de
20 mil pessoas para fundar povoados conhecidos como Monarquia Celeste ou Contestado.
Os povoados do Contestado tinham um governo préprio, normas igualitarias e ndo obe-
deciam as autoridades da republica.

Assim como em Canudos, os moradores locais foram perseguidos pela policia, pelos
coronéis e pelos empresarios estrangeiros, com o apoio do governo. Em novembro de
1912, José Maria morreu em combate e foi considerado santo pelos moradores da regiéo.

Seus seguidores criaram novos nucleos de povoamento, também combatidos pelo
exército. Os Ultimos nucleos de resisténcia foram destruidos por uma tropa de 7 mil ho-
mens armados. Em 1916, para eliminar esses nucleos do Contestado, avides foram usados
pela primeira vez como arma de combate no Brasil.

O Contestado - Terra Contestada, pintura do artista Hassis, 1985. A obra foi exposta no Museu de Arte
de Santa Catarina, em Floriandpolis. Fotografia de 2016.

Cangaco no nordeste

O Sertao do nordeste brasileiro foi palco de rebelides lideradas por grupos armados,
os chamados cangaceiros. O modo de vida que eles levavam foi denominado cangaco.

Em meio a injusticas sociais, fome e seca, os cangaceiros muitas vezes praticavam as-
saltos, assassinatos, entre outros crimes. Assim, muitos fazendeiros e sertanejos passaram
ater medo deles. No entanto, outras pessoas admiravam os cangaceiros por sua valentia
em desafiar as autoridades locais.

Entre os grupos de cangaceiros mais conhecidos, destacaram-se o de Anténio Silvino (1875-
-1944) e Virgulino Ferreira (1898-1938), conhecido como Lampido. Os cangaceiros chefiados
por Lampido viveram no Sertao nordestino por quase duas décadas. Em 1929, Maria Gomes
de Oliveira (1910-1938) se envolveu amorosamente com Lampido e se uniu ao grupo. Foi
considerada a primeira mulher a se tornar cangaceira e ficou conhecida como Maria Bonita.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Em 1938, a policia massacrou o grupo de Lampiao e, depois
disso, o cangaco declinou até desaparecer. Contudo, as agdes
dos cangaceiros marcaram a memoria popular, inspirando a
criacdo de esculturas, filmes, xilogravuras, livros de cordel.
Confira um exemplo de versos de cordel sobre Lampiao:

“Qual 0 homem mais famoso
da nossa grande nacao?
Vargas nao nos é estranho
porém sem comparagao
internacionalmente
é sem davida o Lampiao.”
SILVA, Gongalo Ferreira. Lampido, o capitdo do cangaco. Academia

Brasileira de Literatura de Cordel. Disponivel em: http://www.ablc.
com.br/lampiao-o-capitao-do-cangaco/. Acesso em: 28 maio 2022.

Cordel: literatura criada por poetas populares, principalmente do Nordeste.
Geralmente, os livros de cordel sdo de baixo custo e sdo vendidos em ruas
e feiras pendurados em varais (cordéis).

Lampiao e Maria Bonita (ao centro) e seu grupo de cangaceiros. Fotografia de 1936.

PARA PENSAR

@ ple9 LIVRO

SANDRONI,
Luciana. Lampido
na cabeca. Rio de
Janeiro: Rocco,
2010.

A obra apresenta
um panorama a res-
peito do cangaco e
uma releitura sobre
seus significados com
base em informagoes
sobre a vida de Virgu-
lino Ferreira da Silva,
o Lampiao.

RESPONDA NO CADERNO

Pesquise alguma histoéria sobre Lampido e Maria Bonita em filme, cordel etc.

Depois, faca um breve comentario sobre essa histéria.

BENJAMIN ABRAHAO - ACERVO ABAFILM, FORTALEZA
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Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” favorece
o desenvolvimento da compe-
téncia CG3.

Para pensar

Existem muitas histérias, can-
¢des e xilogravuras sobre a vida de
Lampido e Maria Bonita. Esta ativi-
dade pode ser uma oportunidade
para que os estudantes pesquisem
a biografia desses personagens. Ha
também uma cang¢ao sobre o tema,
de composi¢do de Luiz Gonzaga e
Solange Veras e interpretacao de
Luiz Gonzaga, de 1983, chamada
Lampiéo: era besta ndo.
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Alerta ao professor

O texto “Industrializacdo” favo-
rece o desenvolvimento da habi-
lidade EFO9HI05, pois identifica
0s processos de urbanizacao e
modernizacao da sociedade bra-
sileira, bem como seus impactos
e suas contradi¢des. O texto “Vida
de operario”, além da habilidade
EFO9HI05, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EFO9HIQ9, pois relaciona a con-
quista de direitos a atuacdo de
movimentos sociais.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre a
participacao ativa das mulheres
nas lutas anarquistas ocorridas
no inicio do século XX, no Brasil.

Anarquismo e
protagonismo feminino no
inicio do século XX

“Muitas mulheres, principal-
mente as operarias que atua-
ram no movimento anarquista,
foram suprimidas das paginas
da histodria, tradicionalmente
contada em uma perspectiva
masculina, branca, eurocéntri-
ca e de classes privilegiadas. As
operdrias anarquistas permane-
ceram num ‘quase anonimato,
mas buscar suas vozes e suas
agoes significa recuperar a his-
téria do proprio movimento e
sua importéncia dentro das lutas
sociais, bem como sua impor-
tancia para a compreensdo das
experiéncias e lutas femininas,
sejam elas individuais e coti-
dianas ou organizadas em mo-
vimentos, partidos e coletivos.

[...] é interessante colocar-
mos que [...] muitas mulheres,
por considerarem que suas
histdrias pessoais ndo tinham
importancia para as demais
pessoas, descartavam seus do-
cumentos, ou faziam isso para
esconder aspectos de sua vida,
como resisténcia individual.
Cartas foram queimadas, foto-
grafias e documentos pessoais
descartados intencionalmente
por elas ou por quem escrevia
a histdria ‘oficial’ [...].

Além de todas essas questdes,
quando pensamos no contexto
brasileiro, é valido dizer que
muitas das mulheres pobres [...]
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® Industrializacao

A partir de 1900, a industrializacdao tomou impulso no Brasil, sobretudo no sudeste
do pais. Em 1907, por exemplo, havia no pais cerca de 3410 fabricas; em 1929, eram
cerca de 13336 estabelecimentos.

Nos estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro, parte da riqueza acumulada com a producao
de café foi utilizada para financiar o desenvolvimento industrial. Além desses investimen-
tos, outros fatores foram decisivos para o inicio da industrializacdo no Brasil, como:

e aumento do mercado consumidor;
« melhorias nos sistemas de transportes (estradas, portos e ferrovias);
« oferta de médo de obra em abundancia.

Durante a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), o Brasil teve dificuldade de importar pro-
dutos industrializados, sobretudo da Europa, principal palco do conflito. Para substituir essas
importacdes, houve um estimulo a instalacao e ao desenvolvimento de fabricas no pais.

Posteriormente, em 1920, Sao
Paulo tornou-se o mais importante
centro industrial brasileiro,com 32%
da producdo, seguido pelo Rio de
Janeiro, com 21%, e pelo Rio Grande
do Sul, com 11%. Na época, houve
mais investimentos na industria de
bens de consumo (roupas, calca-
dos, alimentos, méveis) do que na
industria de base (cimento, ferro, aco,
maquinas e equipamentos).

Nesse periodo, o setor industrial
nao recebeu muita atencdo do Es-
tado brasileiro, que se preocupava
mais com a agroexportacdo. Ainda
assim, a industrializacao foi im-
portante para o desenvolvimento
econOmico do pais.

Tecelds em industria téxtil
na cidade de Séo Paulo, Séo Paulo.
Fotografia da década de 1920.

Vida de operario

Nas fabricas, os operarios enfrentavam condi¢des precarias. Trabalhavam mais de 15 horas
por dia, ganhavam baixos saldrios e ndo tinham direito a férias. A maioria desses operarios vivia
em moradias precérias, como cortigos, que consistiam em um conjunto de pequenas casas
onde varias familias tinham, por exemplo, que compartilhar um Unico banheiro ou um tanque
para lavar roupa.

Diante das dificeis condi¢des de vida, as mulheres e os homens operarios passaram a
lutar por direitos sociais e participagao politica. Entre as correntes politicas que influen-
ciaram o movimento operario, destacou-se, no inicio, o anarquismo. Mas havia outras

ARQUIVO EDGARD LEUENROTH/UNICAMP, CAMPINAS
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tiveram pouco ou nenhum acesso
a educagéo formal e [...], por isso,
nao deixaram relatos escritos.
Transmitiram suas vivéncias, im-
pressoes e agdes através de relatos
orais, de geragdo para geragdo, que
em raros exemplos foram gravados
e transcritos [...].

Elvira Boni, costureira, militante
anarquista com grande atividade
no Rio de Janeiro, principalmente
na Unido das Costureiras, em um
raro e belo relato [...], afirmava
que ela e suas irmas [...] estudaram
apenas no que se conhecia como
ensino primario, tendo aprendido

a ler e escrever, apenas. Ja Maria
Allés, fichada pelo Departamento
de Ordem Politica e Social (Deops)
de Sao Paulo, em 1922, como pro-
pagandista anarquista, possuia a ins-
cri¢do em sua ficha de identificagdo
policial: ‘Nao sabe ler e escrever. Isso
nao quer dizer, entretanto, que sua
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tendéncias atuantes, como a corrente catdlica, que procurava
afastar o operariado da influéncia anarquista e socialista, e o
sindicalismo revolucionario, que defendia a greve como
principal instrumento de luta.

Mulheres operdrias, como a tecelda Maria Allés e as costureiras
Elvira Boni e Maria Lopes, atuaram no movimento anarquista,
protestando contra regulamentos de fabricas e organizando
greves para reivindicar melhores condicdes de trabalho. Suas
histérias foram, muitas vezes, apagadas devido ao predominio

de uma perspectiva masculina e das classes dominantes.

Em 1917, em Sao Paulo, foi organizada a primeira greve
geral do Brasil. Durante a greve, no dia 9 de julho, o jovem sa-
pateiro e anarquista José Martinez morreu baleado por tropas
do governo. Esse fato ampliou a greve que se estendeu para
outras fabricas de Sao Paulo e de diversas regides do pais.

Estima-se que entre 50 e 70 mil trabalhadores tenham par-
ticipado da greve geral. Os grevistas reivindicavam aumento
salarial de 20%, jornada diaria de 8 horas, direito de associacdo

e libertacao dos grevistas presos.

Pressionados, o governo e os industriais tiveram de negociar.
Concordaram em ndo punir os grevistas e prometeram aos
operarios melhores saldrios e condicdes de trabalho. Porém, os
compromissos nao foram cumpridos, provocando novas ondas

de greves em 1919 e 1920.

Qj bl[e FILME

Libertdrios
(Brasil). Direcao
de Lauro Escorel,
1976. 26 min.

Documentario
que trata da atua-
¢aodosanarquistas
nos primordios do
movimento opera-
rioem Sao Paulo, no
inicio do século XX.

RESPONDA ORALMENTE @

PARA PENSAR

Atualmente,
além da greve,
existe outra for-
ma de o trabalha-
dor reivindicar
seus direitos? Se
sim, qual?

Greve nacional dos
entregadores de comidas
e produtos vendidos por
aplicativos reivindicando
melhores condig¢oes de

o trabalho, na cidade

de S&o Paulo, Sdo Paulo.

Y Fotografia de 2020.

A greve permanece como
um dos instrumentos

de protesto dos
trabalhadores.
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atua¢do no movimento libertario
tenha sido pequena. [...] Mulheres
como [...] as costureiras Tecla Fabbri,
Teresa Cari e Maria Lopes, no Brasil,
tiveram importancia fundamental
para o movimento operdrio e anar-
quista e, por diversas razdes, ficaram
‘nas sombras’ da histdria.

[...] Maria Allés, segundo seu
prontudrio, era uma imigrante
espanhola (Sevilha) que vivia no
bairro do Bras [...] e trabalhava
como operdria téxtil na Fabrica
de Seda Santa Branca. [...] ela
teria, com outras de suas com-
panheiras, discordado de um

regulamento interno de fébrica
que controlava o tempo que as
operdrias passavam no banhei-
ro e, por isso, teriam exigido a
demissao da geréncia e promo-
vido uma greve na fébrica apds
serem dispensadas por tal recla-
magio. [...]

Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” favorece
o desenvolvimento das compe-
téncias CG1, CG6, CG9, CECH2 e
CEH1.

Para pensar

Resposta pessoal, em parte.
Tema para reflexdo e debate.
Além da greve, os trabalhadores
podem buscar informacées sobre
seus direitos, recorrer a Justica do
Trabalho, negociar com os empre-
gadores, eleger politicos compro-
metidos com as causas trabalhistas
etc. Mais informagdes sobre o as-
sunto podem ser encontradas nos
seguintes sites:

« Tribunal Superior do Trabalho.
Disponivel em: https://www.tst.
jus.br/web/acesso-a-informacao/
justica-do-trabalho. Acesso em:
22 ago. 2022.

+ Organizagao Internacional do
Trabalho — Escritério do Brasil.
Disponivel em: https://www.ilo.
org/brasilia/lang--es/index.htm.
Acesso em: 22 ago. 2022.

MENDES, Samantha Colhado.

As mulheres anarquistas no Brasil
(1900-1930): entre os esquecimentos
e as resisténcias. Revista Espago
Académico, v. 18, n. 210, p. 65-69,
nov. 2018. Disponivel em: https://
periodicos.uem.br/ojs/index.
php/EspacoAcademico/article/
view/44548. Acesso em: 5 abr. 2022.
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Outras indicacoes

-+ Augusto Malta. Disponivel em:
https://brasilianafotografica.
bn.gov.br/?p=1322. Acesso em: 18
ago. 2022.

Pagina na internet que dispo-
nibiliza fotos feitas pelo cronista
fotografico Augusto Malta, mui-
tas delas sobre a reforma urbana
ocorrida na cidade do Rio de Janei-
ro no inicio do século XX.
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Urbanizacao

Com o avanco da industrializacao, a populacdo urbana cresceu e o comércio ganhou
dinamismo. Nos dias atuais, em cada 100 brasileiros, cerca de 84 vivem em cidades. Para
exemplificar o processo de urbaniza¢ao no Brasil, observe os casos do Rio de Janeiro, de
Sao Paulo e de Belo Horizonte.

Durante a Primeira Republica, foram realizadas no Rio de Janeiro (capital do Brasil)
uma série de reformas urbanisticas. Entre os principais objetivos da reforma, estavam
a modernizag¢do do porto e as obras de saneamento basico.

Em Sédo Paulo, entre os principais exemplos de mudancas na cidade, podemos citar
a criacdo do Instituto Butantd, a inauguracdo da iluminacao elétrica, a construcdo da
Avenida Paulista e de ferrovias como a Sorocabana, a Noroeste e a Alta Mogiana, cujos
trilhos acompanhavam a expansédo das lavouras em direcdo ao interior. De modo geral,
as ferrovias contaram com investimentos do Estado e de empresarios brasileiros e estran-
geiros, sobretudo britanicos.

Jaacidade de Belo Horizonte foi rigorosamente planejada. Assim, foram criadas grandes
avenidas e diversas pracas. Havia também uma area especifica para cada tipo de servi-
¢co. Por exemplo, de um lado da cidade deveriam ficar a estacao ferroviaria e o hospital.
Do outro lado, deveriam ficar as escolas e os teatros.

Todos esses processos de urbanizacao ocorreram paralelamente a expulsao da popu-
lagdo pobre das dreas centrais da cidade. Nesse periodo, milhares de moradias populares,
como corticos e casebres, foram demolidos, e seus moradores foram obrigados a migrar
para as periferias.

Antiga estacao ferrovidria do Valongo, em Santos, Sao Paulo. Fotografia de 2019. A estacao,
atualmente restaurada, fazia parte da estrada de ferro que ligava as cidades de Santos e Jundiai.
Hoje, o bonde é usado apenas para turismo.
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Alerta ao professor

O texto “Conflitos urbanos” e seus subitens, com inicio na pagina 61, favorecem o desenvolvimento da
competéncia CEH4, bem como das habilidades EFO9HIO5 e EFO9HI07, pois abordam os impactos e as con-
tradi¢des dos processos de urbanizacao e modernizagao da sociedade brasileira, além das diferentes pautas
das populagdes afrodescendentes (sobretudo na Revolta da Chibata) durante a Primeira Republica.
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FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

® Conflitos urbanos

O processo de modernizagdo do pais provocou impactos em setores da populacdo
que, algumas vezes, expressaram-se em contestacdes. Entre elas, destacam-se a Revolta
da Vacina, a Revolta da Chibata e o Tenentismo.

Revolta da Vacina

Desde os primeiros governos republicanos, estava sendo elaborado um projeto de
reforma urbana visando transformar o Rio de Janeiro na “capital do progresso”. A cidade
deveria, assim, transmitir uma imagem moderna da jovem republica.

Para isso, em 1904, foram realizadas diversas obras publicas na cidade. Alargaram-se ruas
no centro, implantou-se a Avenida Central (atual Avenida Rio Branco), ampliaram-se o abas-
tecimento de dgua e a rede de esgotos e remodelou-se o porto. Muitos corticos do centro
foram demolidos, e seus moradores passaram a viver em barracos nos morros ou em bairros
do suburbio.

Além do embelezamento arquitetonico, alegava-se que um dos objetivos da reforma da
capital era combater as epidemias de febre amarela, peste bubdnica e variola, que matavam
milhares de pessoas todos o0s anos. Por isso, em 1904, o médico sanitarista Oswaldo Cruz
(1872-1917), diretor da Saude Publica, convenceu o presidente Rodrigues Alves a instituir
a vacinacao obrigatéria contra a variola.

Avenida Central, na cidade do
Rio de Janeiro. Fotografia
de cerca de 1905.

Implantacao da Avenida Central, na cidade
do Rio de Janeiro. Fotografia de 1904.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Observe as imagens da regiao
onde a Avenida Central foi implan-
tada na cidade do Rio de Janeiro
no inicio do século XX e comente
as principais diferencas entre elas.
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Para pensar

Na fotografia de 1904, a Avenida Central estava em fase de implantacdo. A esquerda da imagem, podem-se
observar moradias e construcdes que foram impactadas pela abertura da avenida. Comente com os estudantes
que foram feitos cortes no Morro do Castelo que existia na regido para a implantacao dessa avenida. Na foto-
grafia de cerca de 1905, observa-se a Avenida Central concluida. Notam-se novas edificacdes em seu entorno,
pavimentacao, diversas pessoas circulando por ela e postes de iluminagao, caracteristicas que pretendiam
reforcar aimagem do Rio de Janeiro como uma cidade moderna.

Texto de aprofundamento

Para aprofundar os estudos
sobre a Revolta da Vacina, suge-
rimos a leitura do texto a seguir.

Revolta da Vacina

“[...] [O] pretexto imedia-
to [da Revolta da Vacina] foi
a campanha de vacinagdo em
massa contra a variola, desenca-
deada por decisdo da propria
Presidéncia da Republica. Os
setores da oposigao politica, que
desde um longo tempo vinham
articulando um golpe contra o
governo, aproveitaram-se das
reagoes indignadas da popu-
lacdo, a fim de abrir caminho
para o seu intento furtivo. Essas
oposi¢oes eram constituidas ba-
sicamente de dois agrupamen-
tos. O primeiro, muito difuso,
se compunha genericamente do
nucleo de forgas que ascenderam
e se impuseram ao pais durante
a primeira fase do regime repu-
blicano, os governos militares de
Deodoro da Fonseca e Floriano
Peixoto - sobretudo este alti-
mo. [...] Acompanhavam esses
jovens oficiais [...] toda uma
enorme gama de setores sociais
urbanos, trabalhadores do ser-
vigo publico, funciondrios do
Estado, profissionais auténo-
mos, pequenos empresarios,
bacharéis desempregados e a
vasta multidao de locatdrios de
imdveis, arruinados e desespe-
rados, que viam o discurso esta-
tizante, nacionalista, trabalhista
e xendéfobo dos cadetes como
sua ultima tdbua de salvagdo.
[...] O outro agrupamento dos
conspiradores era formado pe-
los monarquistas depostos pelo
novo regime.

[...] essas oposi¢des se revela-
riam incompetentes para com-
preender as dimensdes mais
abrangentes e de um carater
mais radicalmente contestador
presentes nos movimentos da
massa popular que iriam desen-
cadear a Revolta da Vacina e se
constituiriam numa das mais
pungentes demonstragdes de
resisténcia dos grupos popula-
res do pais contra a exploragdo,
a discriminacdo e o tratamento
espurio a que eram submetidos
pela administragdo publica nessa
fase da nossa histéria.”

SEVCENKO, Nicolau. A Revolta
da Vacina: mentes insanas em
corpos rebeldes. Sao Paulo:
Scipione, 1993. p. 9-11.
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Alerta ao professor

O boxe “Para pensar” favorece
o desenvolvimento da compe-
téncia CG8.

Para pensar

1. Resposta pessoal. Esta atividade
visa ampliar a consciéncia dos
estudantes sobre os cuidados
com sua propria saude. Para mais
informagdes sobre vacinagéo,
recomendamos a Cartilha de
vacinas, de Cristina Toscano e
Ligia Kosim (Brasilia: Organizacao
Pan-Americana da Saude, 2003).
Disponivel em: https://bvsms.saude.
gov.br/bvs/publicacoes/cart_vac.
pdf. Acesso em: 28 mar. 2022.

2. Resposta pessoal, em parte. Tao
logo as vacinas contra a covid-19
se tornaram disponiveis em 2021,
a grande maioria do povo brasilei-
ro aderiu a vacinagdo. No Brasil, foi
pequena a resisténcia de grupos
antivacina. Isso talvez possa ser
explicado pela tradi¢do do paisem
promover campanhas publicas de
vacinacao, contra, por exemplo, a
poliomielite, 0 sarampo, a caxumba
etc. Essa tradigdo evitou o alastra-
mento de doencas.
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Revolta e repressao

Apos decidir pela obrigatoriedade da vacina contra a variola, o governo nao fezuma
campanha para esclarecer o povo sobre a importancia dessa medida. Isso gerou um
sentimento de indignacao, decorrente do medo de tomar a injecdo e da falta de didlogo
com o governo. Alguns grupos, como ocorre ainda hoje, afirmavam que a vacinacao
obrigatéria desrespeitava as liberdades individuais.

A rejeicao popular a vacina, somada a impopularidade do governo e a demolicao
dos corticos, forneceu combustivel para a explosdo de uma revolta que tomou conta
das ruas cariocas entre 10 e 16 de novembro de 1904. O episodio ficou conhecido
como Revolta da Vacina.

Em meio a esses tu-
multos, a oposicao po-
litica tentou derrubar o
presidente da republi-
€a, mas nao conseguiu.
O governo dominou a
revolta, na qual cerca
de 30 pessoas morre-
ram e muitas outras
foram feridas. Mais de
400 pessoas foram pre-
sas e deportadas para o
Acre, regiao recém-in-
corporada ao territério
brasileiro. Apesar disso,
a variola foi erradicada
no Rio de Janeiro.

£ =

Charge de Lednidas Freire, publicada na revista O Malho,
em 1904. Na charge foi representada a indignacao
popular na revolta iniciada em 10 de novembro.

INTERNET

Casa de Oswaldo Cruz
Disponivel em: http://www.coc fiocruz.br/index.php/pt/. Acesso em: 24 mar. 2022.

Este centro de estudos no Rio de Janeiro guarda acervos importantes da histéria da
sauide publica no Brasil.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE (*+*)

1. Que vacinas vocé ja tomou ao longo de sua vida?

2. A pandemia de covid-19, ocorrida a partir de 2020, provocou milhdes de mortes
no mundo. Quando surgiram as primeiras vacinas, as populacoes de alguns paises
resistiram a se vacinar. Porém, no Brasil, a adesdo a vacinacao foi majoritaria. Por
que o povo brasileiro aderiu em massa a vacinacao contra a covid-19?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Revolta da Chibata

Desde a segunda metade do século XIX, eram comuns revoltas de homens recrutados
pela marinha brasileira. Isso ocorria porque a instituicdo mantinha normas antigas, como
a punicao com chibatadas a marinheiros que cometessem faltas.

Em novembro de 1910, o marinheiro negro Marcelino Menezes foi condenado
a 250 chibatadas. Essa condenacao abusiva motivou o movimento conhecido como
Revolta da Chibata, que envolveu cerca de 2 mil homens, liderados por outro marinheiro
negro, Jodo Candido (1880-1969).

Os revoltosos tomaram, primeiro, o comando do navio de guerra Minas Gerais €, com o
crescimento da rebelido, os marujos assumiram o controle dos navios Sao Paulo, Bahia e
Deodoro. Com os canhdes apontados para a capital federal, Rio de Janeiro, os marinheiros
mandaram um comunicado ao presidente Hermes da Fonseca (1855-1923), explicando
as razdes da rebelido. Eles exigiam o fim dos castigos fisicos e reclamavam da ma alimen-
tagao e dos saldrios miseraveis.

O governo concordou em atender as exigéncias. Rapidamente, os deputados aprova-
ram um projeto que acabava com as chibatadas e anistiaram os revoltosos. Mas, quando
a situacao ficou sob controle, o governo mandou prender 22 marinheiros que tinham
participado do movimento. Na prisao, esses marinheiros sofreram tantas torturas que ape-
nas dois sobreviveram. Um deles era Jodo Candido, principal lider da Revolta da Chibata.

Joao Candido foi julgado e absolvido em 1912. Na memodria popular, ele é celebrado
como o Almirante Negro, o homem que acabou com as chibatadas na marinha do Brasil.

_ {

Marinheiros rebeldes no encouragado Sao Paulo durante a Revolta da Chibata, na cidade do Rio de Janeiro. Fotografia de 1910.
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Texto de aprofundamento

A seguir, leia um texto que associa a Revolta da Chibata ao racismo que estruturava as relagdes
Brasil daquela época e que, de algum modo, permanece nos dias atuais.

Revolta da Chibata e racismo estrutural

Aurea fora assinada apenas 22 anos antes. A eles cabia o trabalho mais pesado dos navios militares,
a limpeza e as caldeiras. Havendo gente de menos, ainda tinham que acumular fungdes.

sociais no

“Como pano de fundo da revolta de 1910, estava o que hoje é chamado de racismo estrutural. De acordo
com numeros da época, até 90% dos marujos eram negros, isto é, filhos e netos de antigos escravos. A Lei

incluindo

Como a escraviddo fora abo-
lida sem que se garantisse aos
negros indenizacdo, terra, edu-
ca¢do ou trabalho (a op¢do da
lavoura pds-1888 foi por imi-
grantes europeus pobres), a
imensa maioria deles teve que
se contentar com 0s empregos
que ninguém queria. A mari-
nha era um desses empregos.

A propria Constitui¢do da
época enxergava 0s negros
como cidaddos de segunda
classe. No capitulo referente
a cidadania, a Carta de 1891
dizia que ndo tinham direito
ao voto os mendigos, os anal-
fabetos e os subalternos da
marinha e do exército.

Ao mesmo tempo, o ofi-
cialato da marinha, grupo
responsavel pelo comando
das embarcacgdes, era inteira-
mente branco. O grande de-
sejo das familias abastadas da
Primeira Republica era que
todo filho homem se tornasse
médico, advogado, engenhei-
ro ou almirante.

O fosso racial entre marujos
negros e oficiais brancos era tao
explicito que os jornais do Rio
de Janeiro apelidaram o ma-
rinheiro Jodo Cindido — aos
30 anos de idade, o cabega do
motim — de Almirante Negro.
Eram duas palavras que néo fa-
ziam sentido juntas. Para os jor-
nais oposicionistas, simpdticos
a Revolta da Chibata, o apelido
era uma forma de mostrar que
Jodao Céandido tinha valor, pois
era capaz comandar o gigantes-
co encouragado Minas Gerais
mesmo sem ter passado pela
prestigiosa Escola Naval. Para
os jornais governistas, criticos
do motim, por sua vez, era uma
maneira de ridicularizar o reles
marinheiro negro que tinha o
atrevimento de se portar como
se fosse almirante”

WESTIN, Ricardo. H4 110 anos,
marujos denunciaram chibata
na Marinha e racismo no Brasil
pds-aboligdo. Agéncia Senado.
Edi¢ao 73. Racismo, 6 nov. 2020.
Disponivel em: https://www12.
senado.leg.br/noticias/especiais/
arquivo-s/em-1910-marujos
-denunciaram-chibata-na
-marinha-e-racismo-no
-brasil-pos-abolicao.

Acesso em: 5 abr. 2022.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto do
cientista social José de Souza
Martins, sobre a revolta tenen-
tista de 1924, em Séo Paulo.

Revolta tenentista

“Na estrutura de classes da
sociedade brasileira de entao,
a op¢do dos revolucionarios
era clara. Ndo se tratava de
nenhuma ‘revolucédo russa’
nem havia sovietes para exi-
gir ou impor coisa nenhuma.
A classe operdria mal enten-
deu o que estava acontecendo.
Apenas sofreu as cruentas con-
sequéncias de uma revolugao
que ndo era a sua. Tampouco
os militares sabiam exatamente
o que queriam. [...]

S6 depois de vérios dias con-
seguiram produzir um tosco
documento em que anuncia-
vam o objetivo de sua luta:
rentncia do presidente Artur
Bernardes, sua substitui¢ao por
um governo provisorio, convo-
cacdo de uma Constituinte, re-
ducido do numero de Estados,
voto secreto, separagao de Es-
tado e Igreja (o que ja estava na
Constitui¢do republicana), mas
reconhecimento dos catdlicos
como maioria, principios que
indicavam a obje¢do militar
ao federalismo [...]. Nao havia
nada que dissesse respeito a
condigdo operdria, a algumas
reivindicagoes basicas, como o
salario e a jornada de trabalho,
os chamados direitos sociais.

Diante do morticinio, da
fome, do grande nimero
de feridos, dos mortos insepul-
tos ou sepultados as pressas,
uma proposta de armisticio
foi levada por Paulo Duarte,
no dia 27, ao general Eduardo
Sécrates em Guaiatina, coman-
dante-em-chefe das forcas fe-
derais [...]. Foi recusada, com
desdém. SO aceitavam uma
rendi¢do incondicional. No
dia 28 de julho a cidade ama-
nheceu finalmente desocupada
pelas forcas rebeldes. [...]. Os
revoluciondrios deslocaram-se
com tropas e equipamentos,
por ferrovia, para o interior
e para o sul. Encontrariam os
rebeldes gauchos, de que resul-
taria a Coluna Prestes.
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Tenentismo

OTenentismo foi um movimento liderado por oficiais militares, principalmente tenentes,
que pretendia reformar a republica pela luta armada. Eles reivindicavam a moralizacdo da
administracdo publica, o fim da corrupcao eleitoral, a instituicao do voto secreto, uma jus-
tica eleitoral confiavel, a defesa da economia nacional contra a exploracao de empresarios
e do capital estrangeiro, além de ensino gratuito e obrigatoério para todos os brasileiros.

As propostas tenentistas tinham a simpatia da classe média urbana e de alguns indus-
triais e poucos produtores rurais. A primeira revolta tenentista ocorreu no Rio de Janeiro
em julho de 1922, envolveu cerca de 300 militares e foi chamada Revolta do Forte
de Copacabana.

Os homens que serviam no Forte tentaram impedir a posse de Artur Bernardes
(1875-1955), presidente eleito da republica, mas tropas fiéis ao governo cercaram os
rebeldes e a maioria se rendeu. Apenas 17 tenentes e um civil resistiram, saindo as
ruas para combater as tropas. Desses 18 homens, sobreviveram apenas os tenentes
Eduardo Gomes (1896-1981) e Siqueira Campos (1898-1930). O episodio ficou conhe-
cido como Os Dezoito do Forte.

SWELLEN AZEVEDO/ALAMY/FOTOARENA

Vista da entrada do Forte de Copacabana, na cidade do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Fotografia de 2020.
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Sdo Paulo estava arruinada. Mais de 300 trincheiras haviam sido abertas nas ruas da cidade, me-
diante descalgamento e amontoamento de macadames [pedras de revestimento de ruas]. Um grande
numero de fibricas havia sido incendiado nos bombardeios. Casas haviam sido destruidas nos bair-
ros pobres. Familias estavam dispersas e separadas. Era necessdrio reuni-las novamente, abriga-las,
retomar o trabalho”

MARTINS, José de Souza. 1924: o siléncio. Folha de S.Paulo, 11 jul. 2004.
Disponivel em: https://wwwl1.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs1107200406.htm.
Acesso em: 28 mar. 2022.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Revolucédo de 1924 e Coluna Prestes

Outras rebelides tenentistas ocorreram durante e depois do governo
de Artur Bernardes. Numa delas, conhecida como Revolugao de 1924, os
tenentistas liderados pelo general Isidoro Dias Lopes (1865-1949) ocupa-
ram a cidade de Sao Paulo durante 23 dias. Em decorréncia dos combates,
mais de 500 pessoas morreram e milhares fugiram da cidade bombardea-
da. Diante da ofensiva do governo, as tropas tenentistas sairam da capital
paulista e aderiram ao grupo liderado pelo militar Miguel Costa.

Residéncia danificada por bombardeio durante a Revolu¢do de 1924, na cidade de Sdo Paulo,
Sao Paulo. Fotografia de 1924.

A tropa seguiu em direcdo ao sul do pais, ao encontro de outra coluna
militar tenentista, liderada pelo capitao Luis Carlos Prestes (1898-1990). As
duas forcas uniram-se e iniciaram uma longa marcha pelo pais, buscando
0 apoio da populagao. Surgia, assim, a Coluna Prestes, cujo objetivo era
tentar unir os trabalhadores do campo contra as oligarquias que domina-
vam o governo.

Entre 1924 e 1926, os membros da Coluna percorreram mais de 24 mil
quilometros, atravessando 12 estados brasileiros e escapando da persegui-
¢ao governamental. Exaustos e sem apoio popular, refugiaram-se na Bolivia
e desfizeram a tropa em 1926. A Coluna Prestes nao provocou revoltas
capazes de ameacgar o governo, mas também nao foi derrotada.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto a res-
peito do cotidiano dos rebeldes
na Coluna Prestes.

Nem so6 de combates vivem
os rebeldes

“Nem s6 de grandes planos
estratégicos, elevados ideais
patriéticos, sangrentos com-
bates [...] viviam os rebeldes.
Também as pequenas tarefas
do dia a dia tinham de ser
cumpridas. Dormir, preparar
a comida, arranjar algum en-
tretenimento e diversio, tudo
entrava nas preocupagdes dos
oficiais e soldados, e como nao
havia um organismo central
encarregado dessas tarefas,
cada um tinha a obrigagdo de
tomar conta de si mesmo.

O coronel Prestes e seus aju-
dantes imediatos resolviam o
problema de alojamento com
um grande encerado estendido
no chao, com o qual também se
cobriam, ndo perdendo tempo
com o constante armar e de-
sarmar barracas. Jd o general
Miguel Costa nao dispensava
os confortos da civiliza¢do, que
desfrutava ali mesmo [...]. Fazia
questdo de barracas, de andar
barbeado e trocava de cavalo
[...].

Para a preparagdo da comi-
da, a Coluna tinha os “fogoes”,
isto ¢, grupos de mais ou menos
uma duzia de pessoas, inclusos
um cozinheiro e um taifeiro.
Estes dois eram dispensados
de combater e encarregados de
zelar pelos apetrechos e supri-
mentos da cozinha. [...].

[...] Ao redor das fogueiras
acesas, depois de comer, man-
tida a vigilancia de sentinelas,
[...] os soldados descansavam.
Tocavam acordedo, cantavam,
conversavam sobre episodios
da luta, faziam planos para o
futuro. No dia seguinte, a mar-
cha prosseguia.”

VEIGA, Luiz Maria. A Coluna
Prestes. Sdo Paulo: Scipione,
1992. p. 50-51.
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Alerta ao professor

0 texto “O Modernismo” fa-
vorece o desenvolvimento da
competéncia CG8.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto do cri-
tico literario Alfredo Bosi sobre
os desdobramentos do Moder-
nismo.

A Semana de Arte Moderna

“A Semana [de Arte Moder-
na] foi, ao mesmo tempo, o
ponto de encontro das varias
tendéncias que desde a Primei-
ra Guerra se vinham firmando
em Siao Paulo e no Rio [de Ja-
neiro], e a plataforma que per-
mitiu a consolidagdo de grupos,
a publicagdo de livros, revistas e
manifestos, numa palavra, o seu
desdobrar-se em viva realidade
cultural. [...]

Paralelamente as obras e
nascendo com o desejo de ex-
plica-las e justifica-las, os mo-
dernistas fundavam revistas e
langavam manifestos que iam
delimitando os subgrupos, de
inicio apenas estéticos, mas
logo portadores de matizes
ideolégicos mais ou menos
precisos.

Em maio de 1922, expressao
imediata da Semana, aparece [a
revista] Klaxon [...], que durou
nove numeros [...]. A revista,
publicada em Séao Paulo, foi o
primeiro esfor¢o concreto do
grupo para sistematizar os no-
vos ideais estéticos ainda confu-
samente misturados nas noites
bulhentas do Teatro Municipal.
Mas [...] permaneciam bara-
lhadas duas linhas igualmente
vanguardeiras: a futurista, ou,
lato sensu, a linha de experi-
menta¢do de uma linguagem
moderna, aderente a civilizagao
da técnica e da velocidade; e a
primitivista, centrada na libe-
ragdo e na projec¢do das forgas
inconscientes [...].

BOSI, Alfredo. Histéria concisa

da literatura brasileira. Sio Paulo:
Cultrix, 2000. p. 340.
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® O Modernismo

O Modernismo foi um importante movimento de
renovacao das artes plasticas e da literatura que se
desenvolveu no Brasil a partir dos anos 1920. Esse mo-
vimento cultural teve como marco a Semana de Arte
Moderna, realizada em 1922 na cidade de Sao Paulo.

No evento, destacaram-se artistas como os escritores
Mario de Andrade (1893-1945), Menotti del Picchia (1892-
-1988) e Oswald de Andrade (1890-1954); o musico
Heitor Villa-Lobos (1887-1959) e os artistas plasticos Di
Cavalcanti (1897-1976), Anita Malfatti (1889-1964),Tarsila
do Amaral (1886-1973) e Victor Brecheret (1894-1955).

Os modernistas criticavam os valores estrangeiros ado-
tados na arte brasileira. Para Mario de Andrade e Oswald
de Andrade, por exemplo, essa critica ndo significava
isolamento. Os modernistas pretendiam dialogar com
o mundo com base nas caracteristicas culturais do Brasil.

O Modernismo nao reuniu apenas artistas que
pensavam da mesma forma. Ao contrario, abrigou gru-
pos de tendéncias diferentes. Um deles, liderado por
Oswald de Andrade e Tarsila do Amaral, era o grupo
Pau-Brasil, que defendia uma linguagem artistica mo-
derna e informal, centrada nas raizes brasileiras e, ao
mesmo tempo, aberta as vanguardas europeias. Ja o
grupo Verde-Amarelo pregava, por exemplo, o nacio-
nalismo com um Estado forte, e a ele estavam ligados
escritores como Cassiano Ricardo (1895-1974), Menotti
del Picchia e Plinio Salgado (1895-1975).

Grupo de modernistas na estacéo
de trem Central do Brasil, no Rio |
de Janeiro, durante exposicdo

de Tarsila do Amaral na cidade.
Fotografia de 1929. Da esquerda
para direita, a frente, estdo Anita
Malfatti (segunda) e Tarsila do
Amaral (terceira); atras esta Oswald
de Andrade (segundo).

D.& 4\ A
JEMANADE-ARTE
MODERNA~CATAR®
PAEXPOSILAD-S.PAVL O

. 1922

Catalogo da Exposicao de Artes Plasticas
durante a Semana de Arte Moderna,
feito por Di Cavalcanti, 1922.

INSTITUTO DE ESTUDOS BRASILEIROS - IEB/USP, SAO PAULO

MIS - MUSEU DA IMAGEM E DO SOM, SAO PAULO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Abaporu

A pintura Abaporu é uma obra da artista brasileira Tarsila do Amaral. Esse quadro foi
criado em 1928 para presentear o escritor Oswald de Andrade, com quem Tarsila era
casada na época.

Oswald decidiu chamar a obra de “Abaporu’, que, em Tupi, quer dizer “antropéfago”
E uma referéncia a pratica de alguns povos indigenas que acreditavam assumir as qua-
lidades do inimigo depois de devora-los.

O quadroinspirou a criacdo do movimento antropofagico, liderado por Tarsila e Oswald.
Esse movimento defendia que os modelos artisticos europeus deviam ser “devorados”
e remodelados pela cultura brasileira para a criagao de uma arte nacional.

Abaporu tornou-se um icone do Modernismo brasileiro. Atualmente, a obra per-
tence ao Museu de Arte Latino-Americana (Malba), de Buenos Aires, Argentina.

« O personagem retratado seria
o indigena brasileiro, o nativo.

» O pé e a mdo gigantescos esta-
riam plantados no chéo brasileiro
como o cacto, indicando que o
indigena é o dono da terra.

« O corpo é grande e desproporcio-
nal a minuscula cabega apoiada por
um dos bracos, também pequeno.

» A enorme flor amarela que nasce
no cacto representaria a forca da
natureza.

e O Sol, que parece estar fora do
quadro, ilumina o corpo do per-
sonagem e a flor do cacto.

o Ascoresazul, verde e amarela sdo
predominantes e correspondem
as cores da bandeira nacional.

« As formas sdo geométricas e dis- Abaporu, pintura de
torcidas como as do Cubismo. Tarsila do Amaral, 1928.
O¥r (ot emelhantes as Pintora e escultora, Tarsila do

9 X Amaral estudou com importantes
dos sonhos do Surrealismo. O artistas brasileiros e europeus.
Cubismo e o Surrealismo sdo mo- Embora nao tenha participado

X d d diretamente da Semana de 1922,
vimentos europeus de vanguarda suas obras foram decisivas para o
artistica do comeco do século XX. Modernismo brasileiro.
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Alerta ao professor
A secdo “Painel” intitulada “Abaporu” favorece o desenvolvimento da competéncia CG3.

Texto de aprofundamento

A seguir, recomendamos a
leitura de um trecho da biogra-
fia da artista brasileira Tarsila do
Amaral.

Tarsila do Amaral
(1886-1973)

“Nasceu em 1° de setembro
de 1886 numa fazenda cafeei-
ra no municipio de Capivari
(SP). Sua mée, dona Lidia, e
uma professora belga foram
as responsaveis pela educagao
europeia que Tarsila teve na
infancia, contrastando com a
vida interiorana no final do sé-
culo XIX.

Conforme 0s costumes da épo-
ca, Tarsila casou-se ainda jovem
com seu primo André Teixeira
Pinto, com quem teve sua Unica
filha, Dulce. Logo apds o nasci-
mento da menina, separou-se do
marido, causando escindalo para
além do circulo familiar.

Na capital paulista estudou
escultura com Zadiz e Matovia-
ni. Em 1917, passou a receber
orienta¢io de Pedro Alexandri-
no em desenho e pintura. O aca-
demicismo, no entanto, logo a
enfastiou e seu caminho artistico
dirigiu-se para as caracteristicas
impressionistas da pintura do
aleméo Georg Fischer Elpoms,
que residia em Sao Paulo.

Em junho de 1920, viajou
para Paris, onde continuou seus
estudos e frequentou ateliés de
pintores como André Lhote,
Albert Gleizes e Fernand Léger.
Sua pintura foi fortemente in-
fluenciada por Léger, passando
a evidenciar claras tendéncias
cubistas. Em 1922, apresentou
uma tela no Saldo dos Artistas
Franceses, em Paris, e em junho
veio ao Brasil, aqui ficando até
dezembro. Integrou-se a0 movi-
mento modernista em curso na
cidade de Sao Paulo, formando
com Anita Malfati, Menotti del
Picchia, Oswald e Mario de An-
drade, o chamado ‘grupo dos
cinco’. Tarsila posteriormente
ficou sendo um dos simbolos
do movimento.”

SCHUMAHER, S.; BRAZIL,
FErico Vital (org.). Diciondrio

mulheres do Brasil: de 1500 até a

atualidade. Rio de Janeiro: Zahar,
2000. p. 503-504.
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Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias e habilidades da BNCC:

« CG1 (atividades 2, 4 e 5);

. CG2 (atividades 1,2,3 e 4);

- CG3 (atividades 3 e 4);

- CG4 (atividades 1 e 5);

- CG7 (atividade 2);

- CGI (atividades 2 e 3);

- CG10 (atividade 2);

. CECH2 (atividades 2,4 e 5);

- CECH5 (atividades 1,4 e 5);

« CECH6 (atividade 2);

- CECH7 (atividades 1 e 5);

- CEH1 (atividades 2,4 e 5);

- CEH3 (atividades 1, 3,4 e 5);

« CEHA4 (atividades 2 e 4);

- EFO9HIO01 (atividade 2);

« EFO9HI02 (atividades 1,2,4 e 5);
- EFO9HIO05 (atividades 1,3,4 e 5).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Atividade que usa como metodo-
logia ativa a construcao de um mapa
conceitual, no caso, sobre algumas
das principais revoltas ocorridas na
Primeira Republica. A sequir, algu-
mas caracteristicas que os estudan-
tes podem indicar em seus mapas
conceituais. Conflitos rurais: Guerra
de Canudos (nointerior da Bahia, em
um povoado liderado por Ant6nio
Conselheiro); Guerra do Contestado
(ocorreu na fronteira entre Santa
Catarina e Parana, em um povoado
fundado por José Maria); Rebelides
do cangaco (no Sertao nordestino,
sendo o grupo mais famoso aquele li-
derado por Lampido). Conflitos urba-
nos: Revolta da Vacina (na cidade do
Rio de Janeiro; decorreu da vacinagdo
obrigatdria contra variola, da impo-
pularidade do governo e da demoli-
¢do dos corticos); Revolta da Chibata
(na cidade do Rio de Janeiro, liderada
por Jodo Candido, reivindicava o fim
de castigos fisicos, de salarios mise-
raveis e da ma alimentacéo); Revol-
tas do Tenentismo (reivindicavam o
fim da corrupcao eleitoral, a defesa
da autonomia nacional e o ensino
gratuito e obrigatério; sua principal
lideranca foi Luis Carlos Prestes).
2.a) O “publico” é o que assiste, sem
participar da “cena” (a vida politica,
no caso). Ja o “povo” se refere ao
conjunto de cidaddos que participam
ativamente da vida politica do pais.
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OFICINA DE HISTORIA

Conferir e refletir )

1. Mapas conceituais sdo represen-

Rurais

RESPONDA NO CADERNO

tacOes graficas que organizam e
relacionam os principais conceitos
de um assunto. Geralmente, os con-
ceitos sdo inseridos em quadros ou
circulos, que sdo conectados por
linhas com setas, sobre as quais sdo
escritas frases ou palavras que in-
terligam um conceito a outro. Agora,
construa um mapa conceitual sobre
os principais conflitos que ocorre-
ram durante a Primeira Republica.
Para isso, crie um diagrama chama-
do Conflitos na Primeira Republica.
Ligue a ele os principais conflitos do
periodo (Guerra de Canudos, Guerra
do Contestado, rebelioes do can-
gaco, Revolta da Vacina, Revolta da
Chibata e revoltas do Tenentismo),
dividindo-os em rurais e urbanos.
Em seguida, construa diagramas
indicando caracteristicas desses
movimentos, como onde ocorreram,
o que reivindicavam e por quem fo-
ram liderados. Siga o exemplo abaixo
feito para as rebelides do cangaco.

Conflitos na Primeira
Republica

|Rebeli6es do cangago‘

que ocorreram no

[ Sertao nordestino |

onde o grupo mais famoso
era liderado por

Lampiao

2. O escritor Lima Barreto (1881-1922)

produziu romances sociais ambien-

tados na cidade do Rio de Janeiro

durante a Primeira Republica. Nes-
se contexto, atribui-se ao escritor

a ideia expressa na seguinte frase:

“O Brasil ndo tem povo, tem publico”.

Em grupo, reflitam sobre essa frase e

respondam as questoes.

a) No contexto da frase, o que sig-
nificam “povo” e “publico”?

b) Vocés concordam que o Brasil
nao tem “povo”, mas tem “publi-
co”? Elaborem argumentos sobre
essa questao.

c) Vocés participam da vida politica
do Brasil? De que maneira?

== INTEGRAR COM ARTE

. Formem grupos e criem um pai-

nel impresso ou digital sobre arte
modernista brasileira. Para isso,
considerem as orientacoes a seguir.
a) Pesquisem na internet obras de

um dos artistas plasticos abaixo:

e Di Cavalcanti (1897-1976);

e Anita Malfatti (1889-1964);

e Tarsila do Amaral (1886-1973);
e Victor Brecheret (1894-1955).

b) Criem legendas para as imagens
pesquisadas. As legendas devem
conter informacbes como: nome
da obra, nome do artista, data
em que a obra foi produzida,
local em que a obra se encontra
(custddia).

c) Compartilhem o painel com os
outros grupos da classe.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

b) Resposta pessoal. O objetivo
desta atividade é desenvolver a ca-
pacidade de argumentar e o senso
critico dos estudantes, levando-os
a refletir sobre o grau de participa-
¢do da populacao brasileira na vida
politica atual.

¢) Resposta pessoal. Os estudantes,
mesmo jovens, podem participar da

vida politica do pais acompanhando
noticias, conversando sobre assun-
tos locais ou nacionais com seus
colegas e familiares, participando de
manifestacoes publicas etc.

3. Atividade interdisciplinar com Arte
que usa como metodologia ativa a
realizacdo de pesquisa para a ela-
boracéo de legendas apresentando

uma breve ficha técnica, no caso, de
obras de arte modernistas brasileiras
escolhidas pelos estudantes. A elabo-
ragdo de legendas é um importante
exercicio de organizagdo e sintese de
informagdes. Ha mais orienta¢des
sobre o trabalho com imagens no
tépico 5.2, “Iconografia e leitura de
imagens”, deste manual.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ACERVO IBGE

10112061 bab
TETLEN s /1
Jf
il
:11'1 i o

5340000 s
430813200
P
s 9 |
! *
¥ A 4 =y A

Interpretar texto e imagem == -

4. Analise a fonte histérica a seguir, que consiste em uma representagado do cresci-
mento da populacao brasileira divulgada pelo Ministério da Agricultura, Industria e
Comeércio na década de 1920, feita com base nos dados do Recenseamento de 1920.

a) Que perfil de pessoa é usado para representar a populagao brasileira?
b) Em sua interpretacao, por que esse perfil foi escolhido? Levante hipéteses.
c) Como vocé representaria a populacao brasileira atual? Por qué?

Populacdo do Brazil em varias épocas

1776-1920

30.635.005
hais =

23414177 ran

17.318.5 56 has.

A

14333915 naa.

1776 1808 1819 1630

3
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INTEGRAR COM MATEMATICA

5. Analise atentamente o quadro a seguir e faca o que se pede.

1920

Brasil: distribuicao percentual da popula¢ao ocupada por seto

Anos | Populagao ocupada  Agricultura Industria Servigos
1920 9 milhodes 69,7% 13,8% 16,5%
2010 84,8 milhoes 14,7% 22% 63,3%

esses anos?

FONTE: IBGE. Censos de 1920 e 2010. Disponiveis em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv6461.pdf;
https://www.ibge.gov.br/apps/snig/v1/?loc=0&cat=-1,-2,-27,114,1288&ind=4741. Acessos em: 28 maio 2022.

a) As informacoes do quadro se referem a quais anos? Quanto tempo decorreu entre

b) Pesquise exemplos de atividades que se enquadram em cada um dos setores eco-
nomicos: agricultura, indistria e servicos.

c) Em 1920, que setor econdmico abrangia o maior percentual da populagdo ocupada?
Isso representava, em niimeros absolutos, quantos milhdes de pessoas a mais em
relacdo aos demais setores econdmicos? E em 2010?

d) Quantas vezes a populacao brasileira ocupada cresceu entre 1920 e 2010?

€) Com base no quadro, elabore um texto explicando as transformagodes sociais brasi-
leiras desde a Primeira Republica até a primeira década do século XXI.
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Interpretar texto e imagem

4. Atividade que desenvolve nog¢des
e préticas de pesquisa envolvidas na
anélise documental, no caso, promo-
vendo a andlise de uma representa-
¢do do crescimento da populagdo
brasileira ao longo de séculos.

a) Na imagem, a populacao brasilei-
ra é representada por um homem

branco, usando terno, gravata e cha-
péu (trajes tipicamente urbanos e
burgueses da época).

b) Resposta pessoal, em parte. O
perfil escolhido sugere que os ho-
mens brancos constituiriam o grupo
dominante, deixando de lado po-
bres, mulheres, negros e indigenas,
que compunham a maioria da po-
pulacdo brasileira.

c) Estimule os estudantes a criar
suas préprias representacdes da
populacdo brasileira inspirando-
-se na diversidade étnica, etaria,
sexual e cultural do pais.

5. Atividade interdisciplinar com
Matematica que trabalha o pensa-
mento computacional, sobretudo
a decomposicao, a abstracdo e o

reconhecimento de padrdes.

a) O quadro se refere ao periodo
de 1920 a 2010 (90 anos).

b) Setor agricola: atividades de cul-
tivo, a pecudria, a pesca etc.; setor
industrial: atividades extrativas
minerais, petroliferas e de gas, ati-
vidades de transformacao de maté-
rias-primas em alimentos, tecidos,
produtos quimicos e farmacéuti-
cos, eletronicos, automoveis etc.;
setor de servigos: comércio, trans-
portes, bancos, educagdo, assistén-
cia médica, telecomunicacoes etc.

¢) Em 1920, o setor agricola empre-
gava cerca de 69,7% da populacdo
ocupada, 0 que representava, em
ndmeros absolutos, 6,27 milhdes de
pessoas. Ja o setor industrial empre-
gava 13,8%, e o de servicos, 16,5%
da populacdo ocupada. Somando
esses dois percentuais (30,3%), che-
ga-se ao numero de 2,73 milhdes
de pessoas da populacdo ocupada
(9 milhoes). Assim, em numeros ab-
solutos, o setor agricola empregava
3,54 milhdes de pessoas a mais que
os setores de servicos e industrial
juntos, em 1920.Em 2010, o setor de
servicos empregava cerca de 63,3%
da populagdo ocupada, o que re-
presentava, em ndmeros absolutos,
53,68 milhdes de pessoas. Ja o setor
industrial empregava 22%, e o agri-
cola, 14,7% da populacdo ocupada.
Somando esses dois percentuais
(36,7%), chega-se ao numero de
31,12 milhdes de pessoas da popu-
lacdo ocupada (84,8 milhdes). Assim,
em nUmeros absolutos, o setor de
servicos empregava 22,56 milhdes
de pessoas a mais que os setores
agricola e industrial juntos, em 2010.

d) Dividindo a populacéo brasilei-
ra ocupada de 2010 pela de 1920,
ou seja, dividindo 84,8 por 9, con-
cluimos que houve um crescimen-
to de 9,42 vezes.

e) Os dados do quadro nos levam
a perceber que a maior parte da
populacdo brasileira se deslocou
do trabalho rural para o trabalho
urbano, principalmente para o se-
tor de servicos. Essa transformacao
econdmica foi acompanhada de
notavel crescimento demogréfico.
Impulsionada por fluxos migratérios
internos e externos, a populacdo
cresceu quase 10 vezes de 1920 a
2010. O deslocamento do centro
econdémico do mundo rural para o
mundo urbano também se traduziu
na valorizacao das cidades como po-
los politicos e culturais.
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Habilidades da BNCC

- EFO9HI10
- EFO9HI12
- EFO9HI13

Objetivos do capitulo

Os objetivos a seguir justificam-
-se no capitulo em razao dos temas
tratados, a crise do capitalismo nos
Estados Unidos e na Europa e os
regimes totalitarios europeus das
décadas de 1920 e 1930, e de as-
suntos correlatos, como a produ-
¢do artistica do periodo, o racismo
e as transformagoes nos costumes
ocorridas nesse periodo.

- Estudar aspectos sociais, cultu-
rais e economicos dos Estados Uni-
dos nas primeiras décadas do sé-
culo XX.

- Refletir sobre a crise econémi-
cade 1929 e seus desdobramentos
mundiais.

- Analisar o desenvolvimento do
totalitarismo na Italia (fascismo) e
na Alemanha (nazismo), bem como
a ascensao de ditaduras na Penin-
sula Ibérica.

- Valorizar aliberdade de expres-
sao, a democracia e os direitos
humanos.

- Combater o racismo, o precon-
ceito e qualquer outra forma de
discriminacao.
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Segunda Guerra

Totalitarismo,
UNIDADE 2 To}

etulismo

CAPITULO

Culturas sao os modos de ser e viver construidos pelas sociedades. Mas as culturas
sdo dinamicas, pois mudam ao longo do tempo. A cultura dos Estados Unidos, por
exemplo, teve um momento de brilho na década de 1920 e, posteriormente, na década
de 1930, passou por uma grave crise socioeconémica. Em reagao a essa crise, surgiram
na Europa movimentos totalitarios, que visavam ao fortalecimento do Estado e ao
combate a pluralidade cultural.

RESPONDA ORALMENTE @

O que podemos fazer para combater as violéncias e as discriminacdes sociais?
Debata em grupo.

Afila de pdo na Grande Depressao, escultura de George Segal, 1999. A escultura representa as dificuldades enfrentadas
pelos estadunidenses na crise econdmica que assolou o pais em 1929 e que teve repercussao cultural.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Ciganos detidos pelo governo nazista para deportagao em Asperg, Alemanha. Fotografia de 1940. Dois anos antes,
o chefe da policia alema Heinrich Himmler instituiu o Decreto da “Luta contra a praga cigana’, no qual os ciganos
eram considerados “inimigos bioldgicos” e deviam ser deportados para campos de concentracao.

e — S
Exposicdo permanente no Museu do Aljube, em Lisboa, Portugal. Fotografia de 2015. A exposicdo tem como tema

a reconquista da democracia portuguesa, ocorrida em 25 de abril de 1974, na chamada Revolucédo dos Cravos.

A ALEMANHA, KOBLENZ

ARQUIVO NACI

MUSEU DO ALJUBE RESISTENCIA E LIBERDADE © JOANA HINTZE(2020)
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Para comecar

Depois de ouvir as respostas
dos estudantes, comente que
existem diversos tipos de vio-
léncia (fisica, psicoldgica, sexual,
patrimonial, moral etc.) e de dis-
criminacdo (étnico-racial, sexual,
religiosa, ideoldgica, econdmica
etc.). Para combaté-las, é impor-
tante estimular uma cultura da
paz, que valorize o didlogo como
instrumento de resolucdo de
conflitos. Além disso, devemos
denunciar e criticar atos de vio-
|éncia, buscar redes de apoio e
o6rgdos competentes para inves-
tigar, julgar e punir os responsa-
veis. Atitudes como essas podem
ser tomadas individualmente ou
articuladas de forma colaborati-
va, por meio da organizagdo de
coletivos ou de abaixo-assina-
dos on-line, por exemplo. Exis-
tem plataformas na internet nas
quais se faz um cadastro para,
em seguida, definir o tema, dar
um titulo a peticdo (documento
pelo qual se reivindica a solucdo
de um problema) e indicar quem
sa0 as pessoas ou instituicdes ca-
pazes de solucionar o problema.

7



Para pensar

1. Resposta pessoal. Tema para
reflexao e debate que lida com os
temas contemporaneos transver-
sais Educacdo para o consumo e
Educacéo financeira. Depois de
ouvir as respostas, comente que,
no mundo em que vivemos, predo-
mina uma ideia de que viver bem é
0 mesmo que consumir mais. Esse
vinculo é criado com o objetivo de
estimular o consumo, de modo
semelhante ao que ja ocorria nos
Estados Unidos na década de 1920.
Para incentivar o senso critico, soli-
cite aos estudantes que selecionem
e analisem um anuncio publicitario
na internet, na televiséo, em revis-
tas ou em jornais. Ressalte que, em
muitos desses anuncios, procura-
-se estabelecer uma relacdo entre
o produto e uma vida feliz.

2. 0 consumismo é o hébito, o de-
sejo ou a tendéncia de consumir
em excesso. O consumismo esti-
mula ter mais, e ndo ser mais. Esse
fendmeno pode provocar:

« problemas ambientais, pois o
consumismo aumenta a demanda
de matéria-prima, produz mais li-
X0, consome mais energia elétrica
e dgua etc,;

- problemas sociais, pois o con-
sumismo contribui para a diferen-
ciacao entre as pessoas que tém ou
ndo acesso a determinado produ-
to. Além disso, muitas vezes o custo
mais acessivel de um produto esta
relacionado a formas de exploracdo
de pessoas;

+ problemas psicoldgicos, pois o
Consumismo associa 0 consumo ao
sucesso, gera ansiedade, provoca
prejuizos financeiros etc.

3. Resposta pessoal. Tema para re-
flexdo e debate. Depois de ouvir as
respostas, comente que a educagao
financeira abrange conhecimentos
matematicos e a no¢ao de quando,
quanto e por que devemos gastar.
Para aprofundara discussao, consul-
te o material didatico voltado aos
anos finais do Ensino Fundamental
e preparado por érgaos do gover-
no federal (disponivel em: https://
www.vidaedinheiro.gov.br/livros-
ensino-fundamental/?doing_wp_cr
on=1660665377.636337041854858
3984375; acesso em: 16 ago. 2022).
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® Estados Unidos nos anos 1920 e 1930

Durante a Primeira Guerra Mundial, a economia dos Estados Unidos ex-
pandiu devido ao grande desenvolvimento agricola e industrial. Em 1920,
os Estados Unidos eram responsaveis por quase 50% da produ¢ao mundial,
tornando-se um dos paises mais ricos do planeta.

A prosperidade econémica gerou um clima de otimismo na sociedade e
a década de 1920 foi chamada de “anos felizes”. Nessa época, aumentou o
consumo de produtos como eletrodomésticos, automoveis etc. Tornou-se
popular aideia de que“viver bem era sinGnimo de consumir mais”. Essa ideia
caracterizava o American way of life, ou seja, o “estilo de vida americano”.

Apesar da euforia consumista,
a maioria da populagéo realizava
suas compras a prazo e por meio
de empréstimos bancarios. A pu-
blicidade e a concessao de crédito
foram importantes ferramentas para
o sucesso do American way of life.
Enquanto a publicidade incentivava
as pessoas a comprar, a concessao
de crédito sustentava o consumo.
Em 1927, por exemplo, seis em cada
dez automéveis foram comprados
por meio de financiamento.

Propaganda de automdveis de luxo
produzidos em Detroit, Estados Unidos,
publicada na revista Ladies' Home Journal,
voltada ao publico feminino, em 1927.

A propaganda exalta o “estilo de vida
americano” ao aliar bem-estar

a consumismo.

RESPONDA ORALMENTE @

PARA PENSAR

1. Em sua opiniao, para viver bem, precisamos sempre consumir mais?
Argumente com os colegas e conheca o ponto de vista deles sobre
a questao.

2. Quais sdo os problemas ocasionados pelo consumismo? Reflita.

3. O que vocé sabe sobre educacdo financeira? Comente e converse
com os colegas sobre o assunto.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

0 texto “Estados Unidos nos anos 1920 e 1930”, incluindo seus subitens e o boxe “Para pensar” que o acom-
panha, favorece o desenvolvimento das competéncias CG1, CG2, CG3, CG6, CG7, CG9, CG10, CECH1, CECH2,
CECH3, CECH5, CECH6, CEH1, CEH2, CEH4 e CEH5, bem como das habilidades EFO9HI10 e EFO9HI12, pois
apresenta o contexto econémico e cultural dos Estados Unidos no periodo, identifica e relaciona as dinamicas
do capitalismo e suas crises, analisa a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relacdo a economia
global, da mesma forma que estimula a reflexao sobre o consumismo.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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A cultura nos “anos felizes”

A prosperidade econdémica dos anos
1920 impulsionou a producgao cultural nos
Estados Unidos. Nessa época, o cinema e
0 jazz se popularizaram.

Durante os “anos felizes” varios estudios ci-
nematogréficos se instalaram em Hollywood,
regiao da cidade de Los Angeles. Alj, artistas
como a sueca Greta Garbo (1905-1990) e
o britanico Charles Chaplin (1889-1977)
ficaram mundialmente conhecidos por seus
trabalhos. Os filmes produzidos nos Estados
Unidos conquistavam o imaginario das pes-
soas e, muitas vezes, faziam propaganda do
“estilo de vida americano”.

MGM/KOBAL/SHUTTERSTOCK

; X Greta Garbo e Conrad Nagel
Na mesma época, os afro-estadunidenses desenvolveram em cena do filme A dama

0 jazz, uma forma musical que mescla a harmonia europeia m"Sfe"'F‘;i‘z zzz‘)%%gng
com ritmos africanos. Aos poucos, o jazz atraiu admiradores Ny
pelo mundo, incluindo o compositor russo de musica erudi-
ta lgor Stravinsky. A cidade de Nova Orleans tornou-se um
fervoroso centro criativo de jazz. Entre os principais nomes
desse estilo musical, estdo o trompetista Louis Armstrong
(1901-1971) e a cantora Billie Holiday (1915-1959). (an
L[« LIVRO
SCHVARZMAN,
Sheila. 0 modo
americano de
viver: avida
no tempo das
maquinas. Sao
Paulo: Atual,
2004. (Colecao
A vida no tempo).

Nessa obra, a au-
tora explica como o
modo de vida dos es-
tadunidenses se for-
mou e se espalhou
pelo mundo, impul-
sionado principal-
mente pelos meios

Louis Armstrong (no centro, abaixado), considerado um dos maiores de comunicagéo de
instrumentistas da histéria do jazz, e a Creole Jazz Band em Chicago, massa.
Estados Unidos. Fotografia de 1923.
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Atividade complementar

Leia a seqguir um artigo escrito por Henry Ford em 1926 sobre a produ¢do em massa. Depois, responda as
questdes.

Henry Ford responde as criticas

“A produgdo em massa foi estudada [...] no tocante ao que foi chamado de monotonia do trabalho repeti-
tivo. Essa monotonia existe menos nas fabricas do que na mente dos teéricos e reformadores livrescos [neste
caso, proveniente dos livros, e ndo da experiéncia real (termo empregado de modo pejorativo)]. A produgdo
em massa torna o trabalho mais leve, embora aumente a sua capacidade repetitiva. Nisto ele é o oposto do

ideal medieval de artesanato, em
que o artesdo executava todas as
operagoes, desde o preparo da
matéria-prima até a sua forma
final. [...] Nas fdbricas modernas,
bem gerenciadas, a tendéncia a
monotonia é combatida por fre-
quentes mudangas de tarefa.

A critica & produ¢do em massa
como meio de reduzir o emprego
ha muito ja foi descartada. [...]
em toda parte onde o niimero de
homens nas operagoes de produ-
¢do foi reduzido, criaram-se mais
empregos. [...] Talvez o fato mais
amplamente compreendido acer-
ca da produ¢ao em massa seja
que ela resultou em saldrios mais
elevados que qualquer outro mé-

todo de trabalho.”

FORD, Henry. Produgdo em
massa. [n: FADIMAN, Clifton
(ed.). O tesouro da Enciclopédia
Britdnica. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1994. p. 93-94.
1. Quem € o autor do documen-
to e quando foi escrito? Qual é a
ideia central nele contida?
Resposta: O autor do docu-
mento é Henry Ford, fundador
de uma conhecida fabrica de
automaveis nos Estados Unidos.
0 texto foi escrito em 1926 e pro-
cura responder as criticas de que
o sistema fabril moderno exigia
um esforco repetitivo, argumen-
tando que o sistema de produ-
¢do em massa era bom também
para os operarios das fabricas.
2.0 que vocé entende por “mo-
notonia do trabalho repetitivo”?
Qual é a opinido de Henry Ford
sobre essa “monotonia”?
Resposta pessoal. Ford afirmava
gue a monotonia existia mais na
cabeca dos criticos do que nas fé-
bricas. E que nas fabricas bem ge-
renciadas atendénciaa monotonia
era combatida pelas frequentes
mudangas de tarefas.
3.Queargumentos Ford usou para
afirmar que o sistema de produgéo
em massa era o mais adequado?
Resposta: Para ele, o trabalho em
série era mais leve do que o do
artesao medieval, que tinha de
cumprir todas as tarefas. Além dis-
so, ele defendia que tudo era uma
questdo de gerenciamento, que o
numero de empregos nao tinha
diminuido e os salarios tinham
aumentado com o novo sistema.
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Texto de aprofundamento

Leia o texto a seguir, que
compara as crises econémicas
de 1929 e 2008, apontando
semelhancas e diferencas. Em
2008 e nos anos posteriores,
as dificuldades enfrentadas
em 1929 foram relembradas e
novamente estudadas pelos
especialistas, para compreen-
der os motivos das crises cicli-
cas do capitalismo.

Comparando as crises de
1929 e de 2008

“A profundidade da crise que
assola parte significativa do siste-
ma financeiro mundial provocard
[...] impactos sobre produgio,
investimento, emprego etc. Ja
se torna evidente que a eco-
nomia mundial ingressou em
uma fase de desaceleracdo ou
recessdo, cujo desfecho é ainda
desconhecido. [...] E inevitavel,
neste contexto de elevada incerte-
za, que surjam comparagdes entre
o momento atual e a experiéncia
dramatica da Grande Depressao,
que subverteu o mundo, sobretu-
do entre 1929 € 1933 [...].

Seguramente, o peso da ri-
queza [...], a sofisticagéo [...]
das operagdes financeiras e
a interligagdo entre os vérios
segmentos dos mercados em
escala global sdo hoje infinita-
mente maiores do que no final
da década de 1920. A dimenséo
recente alcancada pela riqueza
financeira (US$ 229,7 trilhdes
em dezembro de 2007, mais de
quatro vezes superior ao PIB
mundial) e a escala real [...]
das perdas [...] sugerem que
estamos diante de um proces-
so monumental de desvalori-
zacdo de ativos [investimentos
tais como titulos de dividas ou
acoes], muitas vezes superior ao
que se assistiu ha quase oiten-
ta anos [...]. Segundo o Banco
da Inglaterra, os bancos ingle-
ses registraram perdas [...] da
ordem de £ 10 bilhoes ao més,
entre maio e outubro de 2008,
somando £ 122,6 bilhdes. Nos
Estados Unidos, Reino Unido
e area do euro, as perdas [...]
podem atingir US$ 2,8 trilhoes.
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Crise econdmica de 1929

A crise econdmica de 1929 nos Estados Unidos esta relacionada a diversas condicées,
entre as quais destacamos:

« desigualdade social -

apesar da prosperidade dos “anos felizes’, os Estados Unidos
eram um pais desigual em termos de renda. A pobreza atingia, sobretudo, os afro-
-estadunidenses e imigrantes, muitos dos quais ndo tinham acesso a trabalhos quali-
ficados e salarios dignos;

superproduc¢ao econdmica - as exportagdes estadunidenses cresceram, princi-
palmente, durante a Primeira Guerra Mundial. A medida que os paises europeus
recuperavam suas economias, os Estados Unidos foram perdendo mercado
consumidor. Apesar dessas perdas, muitos empresarios estadunidenses conti-
nuaram a produzir no mesmo ritmo. Com isso, comecaram a sobrar produtos
no mercado. Sem ter compradores, varios desses produtos ficaram estocados.
Ocorreu, entdo, uma superproducao de bens, isto é, a quantidade de produtos
avenda tornou-se superior ao nimero de consumidores. Assim, em uma espécie
de efeito domino, os precos dos produtos despencaram, as vendas cairam e os
empresarios demitiram milhdes de trabalhadores;

especulacao financeira - investidores estadunidenses e estrangeiros passaram a
comprar agdes de empresas que eram negociadas nha Bolsa de Valores de Nova York.
Em 1929, no entanto, muitos |nvest|dores perceberam que o valor das acées nao
correspondia ao valor real das em-
presas. Por isso, decidiram vender
rapidamente suas ag¢des, o que
derrubou os precos desses titulos
financeiros. No dia 24 de outubro
de 1929, a Bolsa de Valores de Nova
York perdeu sua estabilidade e
“quebrou’, isto é, entrou em colap-
so. De acordo com historiadores, a
quebra da Bolsa foi o principal mar-
co da crise econdmica dos Estados
Unidos, que ficou conhecida como
o periodo da Grande Depressao.

Primeira pagina do llustrazione del Popolo,
suplemento semanal do jornal italiano Gazzetta
del Popolo, ilustragao de Alfredo Ortelli, 1929.

A publicacao representa a quebra da Bolsa

de Valores de Nova York e a reacéo de
desespero dos investidores.

;—lISTORIA/SHU‘I_I'EHSTOCK - COLEGAO PARTICULAR

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

A conclusdo que dai poderia advir é que o curso dos acontecimentos serd, em consequéncia, mais dramatico
e doloroso do que em 1929-1933”

MAZZUCCHELLI, Frederico. A crise em perspectiva: 1929 e 2008.
Novos Estudos Cebrap, Sao Paulo, v. 82, p. 57-58, nov. 2008.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

OUTRAS HISTORIAS

Lei Seca

Em 1920, foi aprovada nos Estados Unidos a chamada Lei Seca, que proibia a fabri-
cacao, a venda e o consumo de bebidas alcodlicas. Essa lei vigorou por 13 anos, mas
nao teve os efeitos esperados. Ao contrdrio, acabou estimulando a falsificacdo e o
contrabando de bebidas, e ndo acarretou a diminui¢do do consumo de alcool. Além
de burlar a Lei Seca, gangues exploravam a prostituicdo e o jogo clandestino. A gan-
gue mais conhecida da época era a de Al Capone, que atuava na regiao de Chicago.

‘fm

ontrabando: ato de comercializar
mercadorias proibidas.

Gangue: grupo de pessoas que se
unem para cometer atos ilegais.

BIBLIOTECA DO CONGRESSO, WASHINGTON

Policiais supervisionam

o despejo de bebida alcodlica
no esgoto durante a Lei Seca
em Nova York, Estados Unidos.
Fotografia de 1921.

Distribuicao de refeicao para
desempregados durante a Grande
Depressdao, em um estabelecimento
fundado por Al Capone, em Chicago,
Estados Unidos. Fotografia de 1931.
As acbes beneficentes eram

uma tentativa de melhorar sua
imagem publica e mascarar as _ 3
atividades clandestinas. == E A B e e

e o

1. Pesquise os principais maleficios causados pelo abuso de bebidas alcodlicas.

RESPONDA NO CADERNO

2. Vocé sabe em que situagdes as leis brasileiras proibem o consumo de bebida
alcodlica? Pesquise.

EVERETT COLLECTION/SHUTTERSTOCK
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Alerta ao professor

A secéo “Outras histérias”
intitulada “Lei Seca” favorece o
desenvolvimento das competén-
cias CG1,CG7,CG8, CG10, CECH2,
CECHS5, CEH1, CEH2 e CEH3.

Outras historias

1. O consumo abusivo de alcool
pode causar dependéncia, danos
a saude de quem consome e gra-
ves danos sociais, que afetam as
relagdes familiares e de trabalho,
o transito de veiculos etc.

2. No Brasil, existem normas
juridicas que proibem dirigir
veiculos no caso de consumo de
bebidas alcodlicas e a venda ou
fornecimento de bebidas alcoo-
licas para menores de 18 anos.
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Texto de aprofundamento

O texto a seguir explica a
atuacdo de uma agéncia fede-
ral criada nos Estados Unidos
para tentar minimizar os efei-
tos da crise de 1929 em uma
das regides mais pobres do
pais. O tema deixa claro que a
intervencao econdmica estatal
ocorre mesmo em paises que
valorizam a iniciativa privada
como mecanismo para regular
0 mercado, como € o caso es-
tadunidense.

A Autoridade do Vale do
Tennessee

“A Tennessee Valley Authority
(TVA) é uma corporagio de pro-
priedade federal que é a maior
empresa publica de energia dos
Estados Unidos. A [TVA] for-
nece energia para seus clientes
usando usinas que geram ener-
gia a partir de uma variedade de
fontes, incluindo combustiveis
fosseis, nucleares e fontes re-
novaveis, como agua e energia
solar. Além de fornecer energia
aos seus clientes, a [TVA] tam-
bém é responsavel pelo desen-
volvimento da regido do Vale do
Tennessee, evitando inundagoes,
garantindo a qualidade da agua
e mantendo a navegac¢do do
quinto maior sistema fluvial
dos EUA.

O Vale do Tennessee foi du-
ramente atingido pela Grande
Depressdo, que comegou em
1929. As terras no vale foram
devastadas pela super agricul-
tura, inunda¢des e desmata-
mento, que corroeu a camada
superficial do solo e diminuiu a
produgéo e a renda das colhei-
tas em uma regido que depen-
dia da agricultura. Isso levou o
Congresso dos Estados Unidos
a estabelecer a [...] [TVA] em
1933 para combater as condi-
¢oes de vida precarias que mui-
tas pessoas na regiao viviam.
O objetivo da [...] [TVA] era
modernizar a regido por meio
do fornecimento de eletrici-
dade, reduzindo os danos das
enchentes, melhorando a nave-
gacdo e promovendo o desen-
volvimento econémico.

A Grande Depressdo inspi-

rou a criagdo da [...][TVA], mas
provou ser uma agéncia eficaz
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Quebra da Bolsa e seus desdobramentos

O crack ou crash (do inglés, “quebra”, “desastre”) da Bolsa de Valores de Nova York afe-
tou diversos setores da economia. Entre 1929 e 1932, a producdo industrial nos Estados
Unidos diminuiu 54%. Ao longo dos anos 1930, cerca de 5 mil bancos estadunidenses
faliram. O nimero de homens e mulheres desempregados chegou a mais de 15 milhdes.

Nesse periodo, surgiram favelas nas periferias de cidades dos Estados Unidos e mi-
Ihares de pessoas sofreram com a fome. Ao contrario dos “anos felizes” que marcaram
a década de 1920, os anos 1930 ficaram conhecidos como “tempos dificeis”.

A crise se espalhou por varios
paises, onde gerou desem-
prego, faléncia de empresas e
escassez de géneros basicos,
como alimentos, roupas etc.
Cafeicultores brasileiros, por
exemplo, perderam vendas
em larga escala, devido a re-
ducao das exportagdes para
os Estados Unidos. Essa grave
crise econ6mica levou a uma
descrenca no liberalismo ca-
pitalista.

Homem vendendo carro
por apenas 100 dolares
apos perder tudo

na quebra da Bolsa de
Valores em Nova York,
Estados Unidos.
Fotografia de 1929.

g Habitacdes improvisadas
& (hoovervilles) construidas

em terreno baldio na

i cidade de Seattle, Estados

Unidos. Fotografia
de 1933.Como

, desemprego, milhares
! de trabalhadores nao
E conseguiram mais pagar

os aluguéis das casas onde
moravam e tiveram de

ir morar em habitagoes
improvisadas como essas.
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muito além do fim da Depressao. Durante a Segunda Guerra Mundial, criou a energia necessaria para

produzir avides e bombas para ajudar o pais. Ao longo dos anos, sua eficicia também é demonstrada no

desenvolvimento econémico continuo do Vale do Tennessee. A TVA tem evoluido ao longo do tempo para

aumentar sua produtividade e eficiéncia e, como resultado, realiza o valioso trabalho de estabilizar os pregos

da energia em tempos de crise e flutuagéo.

Embora haja um debate nos Estados Unidos sobre a eficicia das industrias de propriedade federal, a [...]

[TVA] continuou a sobreviver. Apesar de suas origens como uma empresa apoiada pelo governo federal, a

TVA néo recebe mais nenhum dolar de impostos dos Estados Unidos para financiar seus esfor¢os de controle
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New Deal: um programa para superar a crise

No comeco da crise, os governantes dos Estados Unidos nao inter-
feriram na economia, mantendo a politica liberal da década de 1920.
Isso mudou com a eleicdo de Franklin Roosevelt para a Presidéncia
do pais. Durante seu governo, que durou de 1933 a 1945, foi executado
um programa de reformas conhecido como New Deal (do inglés,
“novo acordo”).

O New Deal se inspirava nas ideias do economista britanico John
Maynard Keynes (1883-1946). Para ele, era necessario equilibrar as
intervencdes estatais com as iniciativas privadas. Entre as principais
medidas do New Deal, estavam:

» controle de precos de diversos produtos agricolas e industriais;

» concessao de empréstimos a empresarios endividados para que
pagassem suas contas e reorganizassem a producao;

« realizacao de obras publicas para oferecer trabalho a milhdes
de pessoas;

» regulamentacao dedireitos tra-
balhistas, como salario minimo
e seguro-desemprego, pois o
acesso a renda ajudava a manter
0 consumo e impulsionava as ati-
vidades econdmicas.

O New Deal ndo alcancou todo o
sucesso planejado, mas contribuiu
paraamenizar a crise. A partir de 1935,
a economia do pais voltou a crescer g,
gradativamente, foram controlados
varios problemas que afetavam o tra-
balho e a producao.

BIBLIOTECA DO CONGRESSQ, WASHINGTON

GET YOUR
SOCIAL SECURITY
ACCOUNT N

Um cheque mensal para vocé, i HOW TO RETURN APPLICATION

cartaz da campanha pela inscricdo no
Comité de Seguridade Social, 1935.

Esse sistema de seguro social foi criado
durante o New Deal, nos Estados Unidos, e g

oferecia um pagamento mensal com iﬁ“Fu RMAT |n N A?Ii:erB %gﬁ%‘;ﬁgs
inicio aos 65 anos de idade.
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de enchentes, navegagao, prote¢do ambiental e gestdo de terras. A TVA ainda mantém essas atividades, mas
os custos operacionais sdo cobertos pela receita obtida com a venda de energia [...]”

O QUE ¢é a Autoridade do Vale do Tennessee?. Spiegato. Disponivel em:
https://spiegato.com/pt/o-que-e-a-autoridade-do-vale-do-tennessee.
Acesso em: 8 abr. 2022.

Texto de aprofundamento

Sugerimos a leitura do texto
a sequir, que apresenta suma-
riamente o pensamento de John
Maynard Keynes e parte de sua
influéncia no pensamento eco-
ndmico brasileiro. O trabalho
desse economista britanico
inspirou estudos e planos para
que varios Estados ocidentais
tentassem enfrentar crises.

Keynes e o Brasil

“O keynesianismo é uma
doutrina ativista, que preconiza
a a¢do do Estado na promogio
e sustenta¢do do pleno emprego
em economias empresariais. Ele
dialoga, mas nao se confunde
com outras doutrinas, que se
apoiam em principios teéricos e
prioridades politicas diferentes.
Por outro lado, a teoria keyne-
siana [...] tem como objeto o
mundo real, de modo a ter bem
claro que a construgao de con-
ceitos e modelos ndo é, de modo
algum, um fim em si mesmo, mas
um instrumento de pesquisa em-
pirica e derivagdo de politicas de
a¢do. Como todo instrumento,
conceitos e modelos tendem a
tornar-se obsoletos com o tem-
po, e tém de ser modernizados
para que sua eficiéncia deva ser
mantida. O keynesianismo [...]
¢é principalmente uma visdo,
mais do que um instrumento de
andlise. |...]

No Brasil, um dos primeiros
expoentes do pensamento key-
nesiano [...] foi Celso Furtado.
Nessa direcéo, talvez sua obra
mais influente tenha sido a
Formagdo Econémica do Brasil,
trabalho brilhante e seminal, de
leitura fluente e impactante até
o presente, imediatamente re-
conhecida como uma aplicagdo
da abordagem macroeconémica
proposta por Keynes a historio-
grafia econ6mica.”

CARVALHO, Fernando J. Cardim
de. Keynes e o Brasil. Economia e
Sociedade, Campinas, v. 17,

p- 571, dez. 2008. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.
br/ojs/index.php/ecos/article/
view/8642777/10332.

Acesso em: 8 abr. 2022.

77



Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto do
pensador italiano Umberto Eco
(1932-2016), no qual ele traca
alguns aspectos do fascismo
italiano e de suas contradicdes.

As contradi¢oes do fascismo

“O fascismo foi uma ditadu-
ra, mas nao era completamente
totalitdrio, nem tanto por sua
brandura, quanto pela debili-
dade filosofica de sua ideologia.
Ao contrério do que se pensa
comumente, o fascismo italia-
no nao tinha uma filosofia pré-
pria. [...] Mussolini ndo tinha
qualquer filosofia: tinha apenas
uma retdérica. Comegou como
ateu militante, para depois fir-
mar a concordata com a Igreja
e confraternizar com os bispos
que benziam os galhardetes fas-
cistas. Em seus primeiros anos
anticlericais, segundo uma len-
da plausivel, pediu certa vez a
Deus que o fulminasse ali mes-
mo para provar sua existéncia.
Deus estava, evidentemente,
distraido. Nos anos seguintes,
em seus discursos, Mussolini
citava sempre o nome de Deus
e ndo desdenhava o epiteto ‘ho-
mem da Providéncia’. Pode-se
dizer que o fascismo italiano
foi a primeira ditadura de di-
reita que dominou um pais
europeu e que, em seguida,
todos os movimentos analogos
encontraram uma espécie de
arquétipo comum no regime
de Mussolini. O fascismo italiano
foi o primeiro a criar uma li-
turgia militar, um folclore e até
mesmo um modo de vestir-se —
conseguindo mais sucesso no
exterior que Armani, Benetton
ou Versace. Foi somente nos
anos [1930] que surgiram mo-
vimentos fascistas na Inglaterra,
[...] LetOnia, Estonia, Lituania,
Polonia, Hungria, Roménia,
Bulgaria, Grécia, Iugoslévia,
Espanha, Portugal, Noruega, e
até na América do Sul, para néo
falar na Alemanha. Foi o fas-
cismo italiano que convenceu
muito lideres europeus de que
0 novo regime estava realizando
interessantes reformas sociais,
capazes de fornecer uma alter-
nativa moderadamente revolu-
cionaria a ameaga comunista.

[...]
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® Totalitarismo na Europa

A devastacdo da Primeira Guerra Mundial e, depois, a quebra da Bolsa
de Nova York provocaram um estado de crise em diversas sociedades euro-
peias. A maioria da populacdo enfrentava desemprego, inflacdo e pobreza.
Em vdrios paises, havia um clima de incertezas e protestos. Alguns setores
sociais passaram a acreditar na ilusdo de que somente um lider antidemo-
créatico poderia resolver os graves problemas da época.

Esse cenario de inseguranca social favoreceu a implantacéo de regimes
politicos totalitarios. O objetivo dos regimes totalitarios era criar um
Estado forte (ou“total”) capaz de controlar os individuos e as instituicoes.
O totalitarismo considerava que a vontade do Estado estaria acima dos
direitos fundamentais dos cidaddos, como o direito a vida, a liberdade,
aigualdade e a seguranca.

O Estado totalitario s6 permitia a existéncia de um tnico partido politico
e promovia o culto a personalidade de seu lider. Eram proibidas criticas,
oposi¢coes e manifestacoes de pessoas consideradas “diferentes”. Os adver-
sarios eram vigiados e punidos por 6rgdos especiais do Estado. Além disso,
0s meios de comunicacdo sofriam censura e eram obrigados a divulgar
a ideologia oficial do regime totalitario.

Entre os principais exemplos
de regimes totalitérios estdo o
fascismo, na Itélia, e o nazismo,
na Alemanha. As ditaduras de
Francisco Franco, na Espanha, e
de Antdnio de Oliveira Salazar,
em Portugal, também apresen-
tavam caracteristicas do totali-
tarismo. Diversos historiadores
também incluem o stalinismo,
na Uniao Soviética, como um
exemplo de regime totalitario,
mesmo considerando que ele
tinha uma ideologia diferente

do nazifascismo. Charles Chaplin em cena do filme O grande ditador,

de 1940, que ironiza a ambicdo de controle total
presente na ideologia dos regimes totalitarios.

& bica NG
O grande ditador (Estados Unidos). Direcao de Charles Chaplin, 1940. 128 min.

Charles Chaplin é o diretor do filme e o protagonista da obra, na qual, vive dois papéis:
um ditador, claramente inspirado em Adolf Hitler (chefe nazista que estudaremos adiante),
e um barbeiro judeu que acaba sendo confundido com o lider autoritario.
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Alerta ao professor

0 texto “Totalitarismo na Europa”, incluindo seus subitens, favorece o desenvolvimento das competén-
cias CG1, CECH2, CECH4, CECH5, CEH1, CEH2 e CEH4, bem como da habilidade EFO9HI13, sobretudo por
descrever e contextualizar os processos de emergéncia e consolidacdo do fascismo na Italia e do nazismo na
Alemanha, além das ditaduras de Franco na Espanha e de Salazar em Portugal, e as praticas de exterminio
na Alemanha sob o governo de Adolf Hitler.
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Fascismo na Italia

A Primeira Guerra Mundial teve resultados desastrosos para os italianos. Calcula-se
que 700 mil pessoas morreram e 500 mil ficaram feridas. Nesse momento de insatisfacao,
Benito Mussolini (1883-1945) fundou na Italia o Partido Nacional Fascista.

Os fascistas diziam, de forma categodrica, que a crise italiana tinha solucao, e propunham
medidas para o crescimento do pais. Pessoas de diferentes condi¢des sociais (empresarios,
desempregados, desiludidos com a situagao do pais) acreditaram nas propostas fascistas
e contribuiram para que Mussolini conquistasse o poder em 1922.

Na primeira fase de seu governo (1922-1924), Mussolini estruturou o Estado autoritario,
controlando aimprensa e organizando milicias fascistas (tropas militarizadas). O fascismo
estimulava o ultranacionalismo e menosprezava as culturas estrangeiras (xenofobia).

Na segunda fase do governo de Mussolini (1925-1939), os fascistas conseguiram al-
cancar poder suficiente para implantar uma ditadura na Itélia. Mussolini tornou-se chefe
supremo do Estado, sendo conhecido como I/ Duce (em italiano, “o condutor”, “o lider”).
Reprimiu violentamente protestos dos adversarios, usando a policia politica fascista co-
nhecida pela sigla Ovra. Além disso, aprovou reformas trabalhistas da Carta do Trabalho,
que regulava as relacdes entre patrdes e empregados.

O governo fascista também impunha sua doutrina por meio da educacao publica.
Entre as agdes no campo da educacdo, Mussolini incluiu a militarizacdo da vida escolar
e o langamento, em 1929, de um livro didético unificado para os estudantes das escolas
elementares. Um dos lemas fascistas era: “Crer, obedecer e combater”.

‘@of oL g - L o

Benito Mussolini é aplaudido por milhares de italianos no Palazzo Venezia, em Roma, Itdlia. Fotografia de 1936.
A propaganda pessoal do lider fascista Mussolini incluia manifestagoes publicas de grande impacto.
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O fascismo era um totalita-
rismo fuzzy [confuso, impreci-
so, desfocado]. O fascismo nido
era uma ideologia monolitica,
mas uma colagem de diversas
ideias politicas e filosoficas,
um alvedrio [enxame] de con-
tradigdes. E possivel conceber
um movimento totalitdrio que
consiga juntar monarquia e re-
volugdo, exército real e milicia
pessoal de Mussolini, os privi-
légios concedidos a Igreja e uma
educacio estatal que exaltava a
violéncia e o livre mercado? O
Partido Fascista nasceu procla-
mando sua nova ordem revo-
luciondria, mas era financiado
pelos proprietarios de terras mais
conservadores, que esperavam
uma contrarrevolugdo. O fascis-
mo do comego era republicano
e sobreviveu durante vinte anos
proclamando sua lealdade a fa-
milia real, permitindo que um
duce puxasse as cordinhas de
um ‘rei, a quem ofereceu o titu-

> »

lo de ‘imperador’.

ECO, Umberto. Cinco escritos
morais. Rio de Janeiro: Record,
1998. p. 36-38.

Orientacao didatica

Costuma-se atribuir a sigla
Ovra, que designa a policia se-
creta e politica fascista italiana,
diferentes significados: Orgao
Voluntério de Repressao Anti-
fascista, Orgao de Vigilancia de
Reac¢des Antiestado, entre outros.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre o
racismo promovido pelo Estado
nazista.

O racismo como politica
de Estado

“O nazismo ¢é uma ideologia
nacionalista, anticomunista e
antissemita. Em seu livro Mein
Kampf - Minha luta -, Hitler
conta que um dos objetivos da
doutrina seria a constitui¢io de
um Estado racista, cuja maior
prioridade estaria na conservagao
e no progresso do sangue ariano.
De acordo com ele, a humanidade
seria composta por diferentes ra-
¢as, umas superiores as outras, e a
miscigenagdo conduziria as ragas
superiores a um ‘rebaixamento’
na escala evolutiva da humani-
dade. As racas superiores teriam
o dever de dominar e subjugar
as inferiores e, com isso, teriam
mais chances de sobrevivéncia
e evolugdo. O contrario em sua
visdo seria contra a natureza e o
proprio Deus. Os judeus, por sua
vez, eram considerados os maio-
res inimigos do sangue ariano,
por serem vistos como degenera-
dos, indesejaveis, corruptores da
superioridade racial alema. [...]

Em 1° de janeiro de 1934,
comegou a vigorar a Lei de
Esterilizagdo [...], que previa
a castragdo forcada de pessoas
com doengas hereditérias sob o
argumento de que elas ndo po-
deriam gerar filhos que fossem
um ‘fardo’ para a sociedade e
para o Estado. Argumentava-se,
sob o ponto de vista economi-
o, que 0 governo gastava muito
para cuidar de pessoas doentes,
inclusive com atividades esco-
lares para criangas e jovens que
pediam calculos da quantidade
de dinheiro gasto pelo governo
com pessoas doentes [...]”

AZEVEDO, A. P. de; KOEHLER,
C. B. G. Eugenia na Alemanha
nazista: o racismo como politica
de estado. Scientarium Historia,
Rio de Janeiro, v. 1, p. 2-3, 2021.
Disponivel em: http://revistas.
hcte.ufrj.br/index.php/RevistaSH/
article/view/281/220. Acesso em:
8 abr. 2022.

Nazismo na Alemanha

Assim como na Itélia, ao longo da década de 1920, a populagdo alema enfrentou graves
dificuldades. As consequéncias da derrota da Alemanha na Primeira Guerra Mundial e as duras
condi¢bes impostas pelo Tratado de Versalhes geraram um clima de humilhagéo social. Além
disso, havia desemprego elevado, baixa producao industrial e altas taxas de inflacao.

Nesse contexto, uma parcela da elite alema, com medo da expansao do socialismo
entre os trabalhadores, apoiou a criacdo de um partido autoritdrio denominado Partido
Nacional Socialista dos Trabalhadores Alemaes, ou Partido Nazista, em 1919. A partir
de 1921, o Partido Nazista foi comandado por Adolf Hitler (1889-1945).

Quando se tornou lider supremo do Partido Nazista, Hitler utilizou varios meios de pro-
paganda para influenciar a opiniao publica e conquistar apoio das massas, incluindo a po-
pulagao pobre. Entre os meios de propaganda nazista, estavam jornais, cartazes, discursos,
grandes espetaculos e desfiles militares que transmitiam ordem, disciplina e fervor patriotico:

Doutrina nazista

Apos uma tentativa frustrada de tomar o poder na Alemanha, em 1923, Hitler foi preso.
Enquanto esteve na cadeia, escreveu parte do livro Mein Kampf (do alemao, “Minha luta”),
gue se tornou a obra fundamental do nazismo. Nele, divulgava ideias como:

« racismo - defendia a existéncia de uma suposta “raga ariana’; que seria uma “raca
pura,’da qual descendiam os povos germanicos, e superior a todos os outros povos
(judeus, eslavos, negros, ciganos etc.). Por isso, defendiaa perseguicdo e o exterminio
dessas populacoes;

« antissemitismo - declarava que o povo judeu (semita) formava uma “racga inferior”,
capaz de corromper e destruir a “pureza germanica”. Embora os judeus represen-
tassem menos de 1% da populacdo do pais, eles foram considerados “inimigos da
Alemanha”. Assim, o nazismo proibiu, por meio das Leis de Nuremberg, o casamento
entre judeus e alemaes, retirou o direito a cidadania dos judeus e restringiu a parti-
cipacao deles nas funcdes publicas;

« totalitarismo - defendia a submissao total do individuo a autoridade do Estado,
personificado na figura do Fiihrer (do aleméo, “chefe”);

« expansionismo - afirmava que o governo alemao tinha o dever de expandir seu
territério sobre outros paises (espaco vital), mesmo que fosse por meio da guerra.

M

spaco vital: conceito incorporado pelos nazistas
que se referia a necessidade de expansao territorial
para conseguir oferecer condi¢ées plenas de vida
para o povo alemao.

Desfile de tropa do Partido Nazista, em Nuremberg, &
Alemanha. Fotografia de 1933. No estandarte, 0§

simbolo da suastica nazista e a expressao Deutschland

erwache (em portugués, “Desperta, Alemanha”).
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Atividade complementar

Leia para os estudantes o texto de aprofundamento “O racismo como politica de Estado”, que aborda a
instituicao da Lei de Esterilizacao. Em sequéncia, pergunte aos estudantes, em formato de aula invertida,
como eles avaliam o argumento usado para esterilizar pessoas com doencas hereditarias. Peca a alguém
que disserte sobre a expressdo fake news e seus usos politicos. Fomente o didlogo com base na nogao de
crueldade, explicitando ser esse um tema sensivel, e avalie, em conjunto com os estudantes, como esse é um
exemplo cruel do uso de mentiras para distorcer a realidade e executar um projeto politico autoritario e de
ataque a democracia.
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Propaganda nazista

Os nazistas utilizaram a propaganda como verdadeira arma para conquistar adep-
tos. Difundiram suas doutrinas pelos mais variados veiculos: fotografia, cinema, radio,
cartazes e espetaculos publicos. Por meio da propaganda, enfatizavam nog¢odes de
ordem e fidelidade a Hitler.

No regime nazista, todos deviam obe-
decer a Hitler, o chefe supremo da Alema-
nha. A juventude alema, por exemplo, era
obrigada a repetir frases como: “Fiihrer,
ordena-nos! Nos Ihe obedecemos’.

Os espetaculos nazistas eram orga-
nizados para provocar fortes emocoes.
Eles causavam impacto pelo amplo uso
de bandeiras e simbolos nazistas (como
as sudsticas). Também se valiam de mu-
sicas, discursos euféricos dos chefes e
palavras de ordem que eram repetidas
pela multidao.

Parada militar em comicio do Partido Nazista, em
Nuremberg, Alemanha. Fotografia colorizada de 1936. Esse e
outros eventos eram organizados como grandes espetaculos.

Os cartazes nazistas geralmente utilizavam imagens agressivas com a finalidade de
ofender quem eles consideravam inimigos, como comunistas, judeus etc. O cartaz a seguir,
por exemplo, representa a figura estereotipada de um judeu, com “cara de mau’, tendo
a frente as bandeiras do Reino Unido, dos Estados Unidos e da Unido Soviética. Esse
cartaz sugere que os judeus conspiravam com os paises adversarios contra a Alemanha
nazista. Nele, hd uma frase escritaem alemao, que pode ser traduzida como:“Quem esta
por tras das forcas inimigas: o judeu”.
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Adolf Hitler e a cineasta Leni Riefenstahl (a direita) durante as

gravacgoes de um documentario cujo objetivo era fazer propaganda do
nazismo, em Nuremberg, Alemanha. Fotografia de 1934.

Atrds das poténcias inimigas, o judeu,
cartaz de Bruno Hanich, c. 1940.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre a
maquina de propaganda nazista
e seus pressupostos.

Nazismo e propaganda

“A propaganda exerceu um
papel fundamental no proces-
so de consolidagdo politica do
[...] Partido Nazista, na Alema-
nha. Para Adolf Hitler, em sua
obra autobiografica Minha luta
(Mein Kampf), [...] a propagan-
da deveria ser simples, emotiva
e popular [...]. Afinal, segundo
ele, a faculdade de assimilagdo
das massas é muito limitada, sua
compreensio muito modesta e é
grande a sua falta de memoria.
Dessa forma, toda propaganda
deveria restringir-se a pouquis-
simos pontos, repetidos inces-
santemente pela acao de formas
estereotipadas, até que o ulti-
mo dos ouvintes estivesse em
condicdes de assimilar a ideia.
O essencial da propaganda era
atingir o coragdo das massas
[...]. Essa seria uma das razdes
do éxito da propaganda nazista
em relagdo as massas alemas:
predominio da imagem sobre a
explica¢ao, do sensivel sobre o
racional.

[...] Desde o inicio, Adolf Hitler
e Joseph Goebbels, o ministro
da propaganda do III Reich, ti-
veram percepg¢do da dimensao
do impacto que o cinema pode-
ria conseguir na veiculagdo das
mensagens politico-ideoldgicas
do Partido Nazista.”

PEREIRA, Wagner Pinheiro.

O triunfo do Reich de Mil Anos:
cinema e propaganda politica na
Alemanha nazista (1933-1945).
In: CAPELATO, M. H. et al.
Histéria e cinema. Sao Paulo:
Alameda, 2007. p. 256-257, 260.

Alerta ao professor

A secao “Painel” intitulada “Propaganda nazista” favorece o desenvolvimento das competéncias CG1, CG9,
CG10, CECH1, CECH2, CECH5, CEH1 e CEH2, bem como da habilidade EFO9HI13, pois apresenta as estratégias
artistico-culturais (comicios, desfiles, cartazes, filmes) que os nazistas utilizaram para difundir sua ideologia

entre a juventude e toda a populacdo alema.
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Texto de aprofundamento

Abaixo, transcrevemos um
texto com informacgdes sobre a
criagao e as formas de acdo da
Gestapo.

Gestapo

“Quarta-feira, 26 de abril de
1933. Criada por um decreto do
ministro do Interior da Prussia,
Hermann Goring, a Gestapo
surgiu da necessidade de o regi-
me nazista controlar (e eliminar)
seus adversarios politicos. [...]

Goring, que dirigia a for¢a po-
licial da Prussia desde fevereiro,
ja havia dispensado centenas de
funcionarios nao alinhados com
o idedrio nazista. Eles foram
substituidos [...] por integran-
tes das tropas paramilitares do
partido, as SA e SS.

O quartel-general, em Ber-
lim, em breve teria jurisdi¢ao
sobre todo o pais, absorvendo
outros servicos de inteligén-
cia de cada estado, que tam-
bém passaram por expurgos
internos. Em novembro, uma
lei isentou a policia secreta da
jurisdi¢ao do Ministério do
Interior e deu aos agentes uma
liberdade de agéo inédita. [...]

A Gestapo reunia os investi-
gadores de elite, encarregados
de fazer valer as leis e os decre-
tos que o regime considerava
mais importantes: aqueles sobre
raca e oposi¢ao politica.

As primeiras vitimas foram os
comunistas, socialdemocratas e
demais adversarios politicos [...].
Os nazistas ergueram trinta
campos de concentragdo para
os inimigos. Antes que o més de
abril [de 1933] terminasse, mais
de 5 mil pessoas ja estavam
em deten¢ao preventiva. Em 25
de maio, a policia da Baviera
informou que o Partido Comu-
nista e todos os seus afiliados
haviam deixado de existir. [...]

Desde o inicio da Segunda
Guerra, membros da Gestapo

Conquista do poder

Em 1923, Hitler comandou um grupo armado nazista pretendendo derrubar o governo
da Baviera (um estado da Alemanha). O golpe fracassou e Hitler foi preso em 8 de novem-
bro de 1923, permanecendo na prisao até 20 de dezembro de 1924. Na época, a Alemanha
ainda ndo tinha conseguido superar as dificuldades socioecondmicas. Posteriormente, a
situacdo se agravou com os desdobramentos da quebra da Bolsa de Nova York, em 1929.

Nesse contexto de crise, o Partido Nazista conseguiu eleger a maior bancada do Parla-
mento aleméo (quase 38% dos deputados) em julho de 1932. A vitéria foi acompanhada
da violéncia de milicias nazistas contra adversarios politicos.

Em 30 de janeiro de 1933, Hitler foi nomeado chanceler (chefe de governo) da Alema-
nha. Alguns acreditavam que a nomeacao de Hitler seria capaz de conter suas ambic¢des
de poder. No entanto, poucos meses apo6s assumir o cargo de chanceler, Hitler instalou
uma ditadura no pais.

Ditadura nazista

A ditadura nazista concretizou-se com a decretacdo de um estado de emergéncia, a
censura a imprensa e a proibicdo das atividades politicas de partidos rivais. Além disso,
uma poderosa maquina de propaganda foi construida para difundir a ideologia nazista.

O governo de Hitler impds o nazismo as artes plasticas, a musica, a literatura, ao cine-
ma e até mesmo a pesquisa cientifica. No plano econémico, estimulou a agricultura e a
industrializacdo. Nessa area, destacou-se a produ¢ao de armamentos militares.

No setor educacional, o governo obrigava os professores a aprender e ensinar prin-
cipios nazistas. Muitos professores foram obrigados a se inscrever em uma liga nazista
de educacdo e a jurar fidelidade ao Fiihrer. A doutrina nazista era também difundida por
associagdes como a juventude hitlerista, que organizava competicdes esportivas, reu-
nides politicas e exercicios de preparagao.

Foi criada a Gestapo (policia secreta do Estado), que vigiava os alemaes e perseguia
possiveis adversarios. Os membros da Gestapo prendiam e matavam os suspeitos de
deslealdade ao governo.

Em dezembro de 1933, o Partido
Nazista tornou-se o partido Unico na
Alemanha.Em agosto de 1934, Hitler
ampliou seus poderes ao assumir
também a Presidéncia da Republica.
Tornou-se chefe absoluto do pais.

Hitler condecorando participantes da
juventude hitlerista em Berlim, Alemanha.
Fotografia colorizada e originalmente
publicada na ultima transmissao de
noticiario nazista em 1945.
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Em 1946, o Tribunal de Nuremberg julgou os vinte e dois criminosos de guerra mais importantes da
Alemanha. Doze foram condenados a morte. A Gestapo foi definida como uma organizagao criminosa e a
corte resolveu que os responsaveis pagariam por seus crimes.”

passaram a integrar, ao lado da
tropa paramilitar, esquadroes

da morte que seguiam o exérci-
to nos paises ocupados, elimi-
nando quem bem quisessem -
principalmente os judeus. [...]
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OUTRAS HISTORIAS

Diversidade e igualdade

As antigas classificacdes das “racas humanas” perderam o sentido em fungdo das re-
centes pesquisas bioldgicas. Essas pesquisas afirmam que todos os seres humanos fazem
parte de uma Unica espécie. Ainda assim, o racismo nao desapareceu.

Durante o nazismo, houve perseguicao e exterminio de judeus, eslavos, negros, ciga-
nos. Esses sdo exemplos extremos de racismo. Contudo, em nossos dias, observamos a
persisténcia de atitudes racistas em varios paises do mundo. Nesse sentido, a sociéloga
francesa Claudine Haroche afirmou:

“Direitos humanos, liberdades e até o Estado democratico, nada esta garantido para
sempre. [...] Temos que lutar diariamente por tudo isso, sem tréguas”.

HAROCHE, Claudine. Apud: GALANI, Luan. Males que nunca acabam. Ciéncia Hoje, Rio de
Janeiro, 28 nov. 2011. Disponivel em: https://cienciahoje.org.br/males-que-nunca-acabam/.
Acesso em: 29 maio 2022.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 considera o racismo um crime inafiangavel
e imprescritivel. Além disso, o Estatuto da Igualdade Racial (2010) estabelece politicas
publicas de valorizacéo da populacdo negra.

Pessoas protestando
contra o racismo e
B8 a violéncia policial

? no centro da cidade
do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro.
Fotografia de 2021.
Os manifestantes
criticavam a agao
policial ocorrida em 6
de maio daquele ano
na comunidade do
Jacarezinho, em que
29 pessoas (quase
todos jovens negros)
foram assassinadas.

SILVIA MACHADO/THENEWS2/ZUMA WIRE/ALAMY LIVE NEWS/FOTOARENA

RESPONDA NO CADERNO
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Analisando o contexto brasileiro atual, cite exemplos de:
a) situagdes que demonstram o racismo estrutural;

b) lutas em favor dos direitos humanos e das liberdades democraticas.
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Alerta ao professor

A secdo “Outras histérias” intitulada “Diversidade e igualdade” favorece o desenvolvimento das compe-

téncias CG1, CG2, CG7, CGY, CG10, CECH1, CECH2, CECH4, CECH6, CEH1 e CEH4.

Outras historias

a) A despeito de algumas melho-
rias sociais, até hoje, no Brasil, as
pessoas negras enfrentam situa-
¢oes como:

- depreciacdo de suas caracteris-
ticas fisicas. Desse modo, muitas
pessoas se sentem obrigadas, por
exemplo, a alisar seus cabelos ou a
deixa-los curtos para atender a pa-
droes de beleza estabelecidos pela
populagao branca;

- desvalorizacao das culturas de
origem africana. Diversas manifes-
tacoes culturais africanas foramin-
feriorizadas e até “demonizadas”,
como foi o caso das religiosidades
africanas;

- ‘marginalizagao social. De modo
geral, no Brasil, a maioria da popu-
lagdo pobre se autodeclara preta
ou parda. Nesse contexto, a popu-
lagdo negra e pobre enfrenta difi-
culdades para estudar, morar em
bairros com mais infraestrutrura,
conseguir empregos bem remu-
nerados etc.

A condi¢ao desfavoravel viven-

ciada pela populacao negra pode
ser explicada pela histéria do Bra-
sil. No pais, o regime escravocrata
durou mais de 350 anos. E, ap6s a
abolicdo, o governo brasileiro nao
promoveu politicas de inclusdo
social da populagao negra. Além
disso, durante o século XIX e inicio
do XX, houveintensa divulgacao de
ideias racistas, defesa de politicas
de branqueamento e proibicao de
algumas manifestagdes culturais
afro-brasileiras.
b) O objetivo dessa atividade é es-
timular os estudantes a identificar
movimentos que lutam contra o
racismo no Brasil, promovendo so-
lidariedade e convivio democratico.
Para se aprofundar nesse assunto,
sugerimos a leitura do livro Supe-
rando o racismo na escola, organi-
zado pelo antropélogo Kabengele
Munanga (disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/secad/arquivos/
pdf/racismo_escola.pdf; acesso em:
29 mar. 2022).
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto do his-
toriador Pierre Vilar, que promo-
ve uma reflexdo sobre o fato e a
representacao em Histdria. Essa
reflexao foi realizada com base
na analise do ataque a cidade de
Guernica e da pintura de Picasso.

Histdria e representacio

“[Em] 1937, menos de um
ano depois do inicio da guer-
ra civil na Espanha, a Legido
Condor, a legido dos alemaes
nazistas posta a disposi¢do do
general Franco, bombardeou
a pequena cidade basca de
Guernica, destruindo-a com-
pletamente. Este prenuncio
daquilo que deveria ocorrer téo
tragicamente nos anos seguin-
tes deixou, evidentemente, nos
homens que o vivenciaram e
naqueles que o viram aconte-
cer, uma lembranca inesqueci-
vel. Quando do cinquentendario
deste fato, em 1987, fui ver em
Guernica como se celebrava
esta lembranga e como as pes-
soas representavam este episo-
dio. [...]

Quando voltei a Paris, acatei
a sugestdo de um de meus cole-
gas de falar sobre esse assunto
a alguns alunos que convidaria-
mos. Durante minha exposigdo
perguntei: ‘Para vocés, o que
¢ Guernica?’. Eles me respon-
deram, rapida e brevemente:
‘Guernica é um quadro!’.

Efetivamente, a representacdo
de Guernica - no espirito de
muita gente que ndo tem mais o
cuidado de saber exatamente de
onde isto surgiu - é um quadro
de Picasso. Observei, em Paris,
a forma como Picasso foi solici-
tado a dar explicagoes sobre sua
obra e, depois, vi 0 nome ‘Guer-
nica’ aparecendo seguidamente
na imagina¢do das pessoas.
Guernica tornou-se a represen-
tagdo de um fato preciso. O fato
preciso esta esquecido, a repre-
sentagdo continua. [...] esses jo-
vens, que sabiam que Guernica
¢ um quadro de Picasso, néo
conheciam o fato politico que o
gerou. Ora, trata-se da primei-
ra manifestacdo daquilo que foi
o grande drama da Europa dos
anos [1930 e 1940].
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Espanha: ditadura de Franco

Na Espanha, o general Francisco Franco (1892-1975) lutou pela conquista do poder em
uma guerra civil contra grupos republicanos. A sangrenta Guerra Civil Espanhola come-
¢ou em 1936 e terminou em 1939, com a vitdria das tropas de Franco (franquistas), que
contaram com o apoio dos nazistas.

Nao se sabe o nimero exato de vitimas da Guerra Civil Espanhola, mas calcula-se que
tenham morrido entre 400 mil e 1 milhdo de pessoas.

Ao assumir o governo, Franco impds uma ditadura na Espanha que era apoiada porum
partido politico chamado Falange. Inspirados no fascismo, os falangistas controlavam a
sociedade de forma autoritaria, interferindo na educacao e nos meios de comunicagao.

O regime ditatorial de Franco manteve-se até sua morte, em novembro de 1975.
Depois disso, a monarquia parlamentar foi restaurada e ocorreram elei¢ées democraticas,
disputadas por diversos partidos.

Guernica, pintura de Pablo Picasso, 1937.“Guernica” é também o nome de uma
cidade espanhola bombardeada pelos nazistas, os quais apoiavam Franco

e seus seguidores. Nesse quadro, Picasso procurou retratar os horrores

da guerra enfrentados pela populacéo civil.

Portugal: ditadura de Salazar

Em Portugal, Anténio de Oliveira Salazar (1889-1970) assumiu a Presidéncia do Conselho
de Ministros em 1932. A partir desse momento, governou o pais até 1968.

Salazarimplantou uma ditadura em Portugal, que ficou conhecida como Estado Novo.
O governo adotou uma politica nacionalista e conservadora que tinha como lema:“Deus,
patria e familia”

A ditadura de Salazar era apoiada por um partido Unico chamado Unido Nacional.
Durante a ditadura, as oposi¢cdes comunistas foram combatidas com a violéncia da policia
politica e a censura dos meios de comunicacao.
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Conta-se que Picasso, durante a ocupag¢do alema em Paris, foi interrogado por um oficial alemao, que lhe
perguntou: ‘Foi vocé que fez Guernica?’; ao que ele respondeu: ‘Nao, foram vocés!. Nao se sabe ao certo se a
anedota é exata, mas, de qualquer maneira, ela é muito pertinente. E evidente que ha a representagdo, mas
ndo se pode esquecer o fato.”

VILAR, Pierre. Historia e representagao. In: DALESSIO, Marcia Manson.
Reflexdes sobre o saber histérico. Sao Paulo:
Fundagao Editora Unesp,1998. p. 29-30.
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Apds o afastamento de Salazar por motivo de salde, em setembro de
1968, seu estilo de governo durou mais quase seis anos, sob o coman-
do de Marcello Caetano. Somente em abril de 1974 os portugueses
reconquistaram a democracia com a Revolucao dos Cravos.

Nos anos finais da dita-
dura salazarista, os povos
das coldnias portuguesas
na Africa (Angola, Mo-
cambique, Guiné-Bissau,
Cabo Verde e Sao Tomé
e Principe) iniciaram sua
luta pela independéncia
(esse assunto sera trata-
do no capitulo 8 deste
volume).

Salazar (de terno, a esquerda)
durante revista de tropas em Lisboa,
Portugal. Fotografia de 1940.
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Soldados participantes da Revolucao dos Cravos, em Lisboa, Portugal. Fotografia de 1974. No dia 25 de abril desse ano,
a populagao saiu as ruas para comemorar o fim da ditadura e distribuiu cravos vermelhos, a flor nacional, aos soldados
rebeldes que tinham iniciado a revolucéo para depor a ditadura no pais.
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Texto de aprofundamento

As producbes artisticas podem ser apropriadas por
regimes totalitarios para divulgar seus ideais. O texto a
seguiraprofunda o estudo dessa prética (que ja notamos
associada ao nazismo), trazendo para a cena o exem-
plo da ditadura salazarista, em Portugal, e o uso feito

por ela do cinema como instrumento de propaganda
ideoldgica estatal.

O cinema em Portugal salazarista

“Desde o inicio, Antonio de Oliveira Salazar com-
preendeu que ndo poderia abdicar desse veiculo para
impor a sua doutrina politica. Afirmava que o cinema

seria importante para ‘informar’
primeiro e para ‘formar’ depois.
Salazar criou em 26 de outu-
bro de 1933 o Secretariado de
Propaganda Nacional (SPN),
nomeando como diretor Anté-
nio Ferro, um intelectual mo-
dernista que se interessava pelo
cinema e que, por isso, buscou
mobilizar esse veiculo como um
instrumento de propaganda do
regime salazarista. [...] O sa-
lazarismo valorizou o cinema
como instrumento de propa-
ganda do regime, sobretudo a
‘informac¢ao. Em 1935, o SPN
realizou a primeira sessdo dos
‘cinemas ambulantes’ que per-
correria o pais exibindo filmes
de propaganda nacionalista.
Anténio Ferro chamou-lhes
as ‘caravanas de imagens’. No
entanto, é necessario ressaltar
que a censura foi vigilante: os
filmes, quer fossem portugue-
ses ou estrangeiros, eram vi-
sados pela Inspe¢do Geral dos
Espetaculos.

Em 1938, teve inicio a pro-
dugdo de um cinejornal, o Jor-
nal Portugués, que [...] foi o
responsavel por apresentar aos
portugueses a imagem oficial
dos acontecimentos politicos,
culturais ou cotidianos. [...]

O maior empreendimento do
SPN, em termos da propaganda
do nacionalismo e sobretudo do
anticomunismo no cinema, foi o
patrocinio de longas-metragens.
[...] O feitio do império (1940),
de Antoénio Lopes Ribeiro, foi
um filme de apologia da coloni-
zagio portuguesa na Africa. [...]

Cabe ressaltar que o cinema
de ficgdo [...] tinha sempre pre-
sente alguns valores ideoldgicos
do regime: seja na mensagem
populista, ruralista e de conci-
liacdo de classes [...], na afirma-
¢do de um cinema de conversio
religiosa [...], no clima de con-
versdo social ja na década de
1950 [...] ou mesmo no cinema
historico [...]."

PEREIRA, Wagner Pinheiro.
Cinema e propaganda politica no
fascismo, nazismo, salazarismo e
franquismo. Historia: Questoes ¢

Debates, Curitiba, n. 38,
p. 117-122, 2003.
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Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias e habilidades da BNCC:
» CG2 (atividades 3,4,5,6 e 7);

- CG3 (atividades 2,5 e 6);

« CECH5 (atividades 1,3 e 4);

« CEH1 (atividades 1,2, 3,4,5,6
e7);

- CEH2 (atividades 1,3 e 4);

- CEH3 (atividades 1,2,4,5,6e7);

« CEH4 (atividade 2);

+ EFO9HIO0 (atividades 1 e 5);

- EFO9HIN2 (atividades 1,4 e 5);

- EFO9HI13 (atividades 3,4,6 e 7).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Estdo incorretas as frases a e e,
que podem ser reescritas da se-
guinte forma:

a) A prosperidade econdémica da
década de 1920 nédo beneficiou
igualmente toda a populagao esta-
dunidense. Apesar disso, essa épo-
ca é chamada de “anos felizes"

e) Ao longo do século XX, as popu-
lacées afro-estadunidenses foram
conquistando direitos que antes
eram restritos a popula¢do branca
nos Estados Unidos.

2.a),b) e ) Atividade interdisciplinar
com Arte, que busca desenvolver
a criatividade e ampliar o repertério
cultural dos estudantes. O jazz é um
género musical conhecido como sim-
bolo da cultura afro-estadunidense
e, assim, também pode ser interpre-
tado como expressao de resisténcia
dos negros nos Estados Unidos. Esse
género consolidou-se durante as
primeiras décadas do século XX, so-
bretudo na cidade de Nova Orleans.
0jazzfoiinfluenciado por dois outros
géneros: o blues e o ragtime, tam-
bém de origem afro-estadunidense.
0 jazz foi difundido pelo mundo e
influenciou a criacao de outros gé-
neros, como a bossa nova no Brasil.
Em 2011, a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagéo, a Ciénciaea
Cultura (Unesco) proclamou o dia 30
de abril como o Dia Internacional do
Jazz. Sugerimos que os estudantes
assistam ao video Histdria do jazz,
produzido pela TV Unesp (disponi-
vel em: https://www.youtube.com/
watch?v=t6g3Q5mn6Qw; acesso em:
16 ago. 2022).

A atividade lanca méo de meto-
dologias ativas, ao propor pesquisa,
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OFICINA DE HISTORIA

[ Conereeteir

1. Identifique as frases incorretas. Depois, reescreva-as de forma correta no caderno.

RESPONDA NO CADERNO

a) A prosperidade econdémica da década de 1920 beneficiou igualmente toda a
populacdo estadunidense. Por isso, essa época é chamada de “anos felizes”.

b) A crise econdmica que abalou os Estados Unidos nos anos 1930 esta relaciona-
da a trés condigOes principais: desigualdade social, crise de superproducao e
especulacao financeira.

c) A quebra da Bolsa de Valores de Nova York é considerada o principal marco da
crise de 1929.

d) O New Deal, programa de recuperac¢do econdmica, buscava equilibrar a interven-
¢ao do Estado com a iniciativa privada.

e) Em todo o século XX, as populagoes afro-estadunidenses tinham mais direitos
que a populacao branca nos Estados Unidos. )

=z INTEGRAR COM ARTE

2. Organize um seminario sobre jazz. Para isso, reinam-se em grupo e sigam as
orientacoes.

a) Escolham um dos artistas a seguir:
e Duke Ellington;
¢ Louis Armstrong;

e Billie Holiday;
e Ella Fitzgerald.

b) Pesquisem informagoes sobre esses artistas, como:
¢ ano e local de nascimento e falecimento;

e acontecimentos mais marcantes de sua vida;
e musicas mais famosas de sua carreira.

c) Apresentem o seminario com base nas informacdes pesquisadas. Em suas
apresentacoes, utilizem cartazes, slides, sons e videos. Apés a apresentacao, se
possivel, postem os resultados de suas pesquisas em uma série na rede social de
sua escolha, sob a supervisao do professor, focando um artista por vez em cada
postagem. O resultado pode ser uma série de podcasts ou de imagens e textos
relacionados. Voltem a plataforma em que vocés postaram sua série depois de
um més e facam um relatério informando quantos acessos o material teve e
qual foi o teor geral dos comentdrios dos usuarios.

3. Em dupla, facam uma comparacdo entre fascismo (Itdlia), nazismo (Alemanha)
e stalinismo (Unido Soviética), este ultimo estudado no capitulo 1. Destaquem
semelhancas e diferencas entre esses regimes.

4. Os fascistas e os nazistas defendiam a completa submissao do individuo a autori-
dade do Estado. Diante disso, o que aconteceu com as liberdades individuais nos
regimes totalitarios?
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organizac¢do dos dados, apresentacao de seminario e postagem em redes sociais, se possivel, que podem ser em
formato de texto e imagem associados ou de podcast, dependendo da plataforma e da escolha dos estudantes.
Aatividade pode ser dividida em partes e desenvolvida preferencialmente em equipes, considerando a distribuicdo de
tarefas entre grupos grandes de estudantes com habilidades variadas e que devem ser valorizadas nesta oportunidade.
3. No fascismo, no nazismo e no stalinismo havia a figura do lider que era reverenciado e temido, além da exis-
téncia de um Unico partido politico. Os trés regimes perseguiam adversarios politicos e faziam uso da tortura
e da censura contra seus opositores. O fascismo e o nazismo defendiam o sistema capitalista. Em contraste, o
stalinismo representava o sistema socialista — fim da propriedade privada e controle da economia pelo Estado
(representante dos trabalhadores).
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Interpretar texto e imagem == -

5. Observe a imagem e responda as
questoes a seguir.

a) Descreva a imagem.

b) Que relacao é possivel estabelecer
entre aimagem e a situagao socio-
econdmica dos Estados Unidos
na década de 19307

Vitimas de uma enchente aguardam por doagoes
em fila na cidade de Louisville, Estados Unidos.
Fotografia de 1937. Ao fundo, cartaz de propaganda
com a frase:“O mais alto padrao de vida do
mundo. N&o ha estilo como o estilo americano”.

INTEGRAR COM ARTE

6. Observe a imagem, produzida pelo pintor e dese-
nhista alemao George Grosz (1893-1959), e faca o
que se pede.

a) Descreva a imagem e registre suas impressoes
a respeito da obra.

b) Qual é a data de producgao dessa obra? Relacione
a pintura com a situacdo da Alemanha naquela
época.

c) Em sua interpretacdo, a pintura expressa uma
critica a sociedade alema? Explique.

Dia cinzento,
pintura de George

Grosz, 1921.
INTEGRAR COM ARTE

7. O nazismo, assim como outros regimes
totalitarios, usou a arte para difundir
sua ideologia. Observe a reprodugao
de uma obra do pintor alemao Adolf
Wissel (1894-1973), considerado um dos
artistas oficiais do regime nazista. Em
seguida, responda as questoes.

a) Como o artista retratou o menino
em sua obra?

b) Como essa obra se relaciona aos
valores nazistas?

mba B o e =)
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Familia de agricultores de Kalenberg,
pintura de Adolf Wissel, 1939.
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4. Se considerar oportuno, realize essa atividade oralmente, com a participacao de todos os estudantes. Anote
as respostas na lousa; ao final da atividade, eles poderdo redigir uma conclusao. Espera-se que expressem que,
tanto no fascismo quanto no nazismo, o regime democratico foi extinto, os 6rgaos de repressdo estatais foram
fortalecidos, os direitos fundamentais dos cidaddos foram restringidos e as liberdades publicas foram destruidas.

Interpretar texto e imagem

5. a) A fotografia mostra uma fila de vitimas de uma enchente a espera de doacdes na cidade de Louisville,
nos Estados Unidos, em 1937. Essa fila é formada por homens, mulheres e criancas, em sua maioria negros,
com sacolas e cestos nas maos. Ao fundo, ha um cartaz representando o ideal de familia feliz estadunidense:

um casal, seus filhos e seu cachor-
ro sorriem dentro de um carro. No
cartaz, escrito em inglés, lé-se:
“0 mais alto padrao de vida do
mundo. Ndo ha estilo como o es-
tilo americano”.

b) A imagem revela as contradi-
¢des vividas pelos estadunidenses
durante a década de 1930 — a
frente do cartaz de propaganda
enaltecendo o “estilo de vida ame-
ricano” ha uma fila de vitimas de
uma enchente a espera de doa-
¢des. Explique que a fotografia foi
realizada em Louisville, Kentucky,
apds a inundacdao do Rio Ohio,
que provocou danos materiais e
imateriais a cerca de 1 milhao de
pessoas nos Estados Unidos, apro-
fundando a Grande Depressao ini-
ciada pela crise de 1929.

6. Atividade interdisciplinar com
Arte.

a) Resposta pessoal, em parte. A
obra representa, em primeiro pla-
no, um homem burgués com uma
expressao facial de indiferenca.
Atras dele, ha um soldado ferido
em guerra caminhando pela rua e,
ao fundo, um trabalhador sem rosto
vestido de cinza segurando uma pa.
No cendrio, hd uma parede de tijolos
e também chaminés de fabricas sol-
tando uma fumaca escura.

b) A obra é de 1921. Levando em
conta o titulo da obra e o fato de ter
sido realizada por um artista ale-
mao, podemos concluir que se tra-
ta de uma critica a situacgdo social
e econdmica da Alemanha apds a
Primeira Guerra Mundial, o que es-
timulou o surgimento do nazismo.

¢) Sim, a pintura expressa uma criti-
ca ao mostrar a indiferenca do bur-
gués, as feridas da guerra e o ano-
nimato do trabalhador, imersos em
uma sociedade industrial, sem areas
verdes e com fumacas escuras.

7. Atividade interdisciplinar com
Arte.

a) O menino foi representado ao
centro, sendo o Unico que olha
para o espectador. Seu brinquedo
é um cavalo. Essas caracteristicas
sugerem que ele estard um dia no
comando da familia.

b) A pintura representa pessoas
reunidas em um encontro familiar
durante o dia, no ambiente do cam-
po. E uma representacéo do ideal
nazista da familia alema: brancos,
loiros, saudaveis e vestidos de for-
ma recatada.
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Habilidades da BNCC

« EFO9HI10
« EFO9HI13

segunda Guerra

UN\DADE 2 Totalitarismo,

e getulismo

o e | l
segunda Guerra Mundia

Objetivos do capitulo

Os seguintes objetivos se justi-
ficam no capitulo em razao de seu
tema, a Segunda Guerra Mundial,
e de assuntos correlatos, como a
expansao do totalitarismo, o es-
topim do conflito, sua ampliagao
para varias regides do mundo e
seus diferentes momentos, as for-
mas de resisténcia ao nazifascismo,
o Holocausto, as bombas atémicas

e outros impactos. A Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foi o maior conflito armado.da histéria. Essa
. Analisar o contexto histérico guerra deixou cerca de 55 milhdes de mortos, 35 milhdes de feridos e levou ao desen-
em que ocorreu a Sequnda Guer- volvimento de armas nucleares.

ra Mundial. Os horrores e a violéncia da guerra estdo presentes na memoria de varios povos até
- Estudar momentos marcantes os dias de hoje.

daguerra, como ainvasédo da Pol6-

nia, a entrada da Unido Soviética e
; INTEGRAR COM GEOGRAFIA RESPONDA ORALMENTE § )
dos Estados Unidos no confronto, X
a Batalha de Stalingrado, o Dia D O final da Segunda Guerra inaugurou a era das armas de destrui¢cdo em massa.
e a utilizacdo de armas atémicas. Vocé sabe quais paises detém armas nucleares nos dias atuais? Comente e pesquise.

- Refletir sobre crimes contra a
humanidade como o genocidio de
judeus, eslavos, ciganos, comunis-
tas, homossexuais, pessoas com
deficiéncia, artistas e intelectuais.
- Destacar exemplos de resistén-
Cia ao nazismo e a importancia da
preservacdo de memorias.

« Conheceraspectos darendi¢cdo do
Japao e seu processo de recuperacao
socioecondmica.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Vista do Memorial do Holocausto, em Berlim, Alemanha, criado para homenagear os judeus mortos no Holocausto,
durante a Segunda Guerra Mundial. Fotografia de 2022. Memorial € um espago arquitetonico destinado
a promover a meméria de acontecimentos, personagens ou fatos histéricos.
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Para comecar

Atividade interdisciplinar com Geografia cujo objetivo é estabelecer uma relacéo passado-presente, pois armas
nucleares desenvolvidas desde a Segunda Guerra Mundial representam uma das maiores ameacas a existéncia
da vida no planeta. Segundo a Federagao dos Cientistas Americanos, em 2022, detinham armas nucleares os
seguintes paises: Estados Unidos, Russia, China, Franca, Reino Unido, Paquistdo, india, Israel e Coreia do Norte.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Destruicao provocada pela bomba atomica langada pelos Estados Unidos na cidade de Hiroshima, Japao,
no final da Segunda Guerra Mundial. Fotografia de 1945.

2 ; AP EY R MO S e U R N D NN
Pilha de sapatos de pessoas assassinadas no campo de concentra¢do de Auschwitz, na Poldnia, durante
a Segunda Guerra Mundial, exposta no Memorial e Museu Auschwitz Birkenau. Fotografia de 2019.
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Outras indicacoes

+ Avida é bela (Italia). Direcao de
Roberto Benigni, 1997. 116 min.

Um judeu italiano é levado com
seu filho para um campo de con-
centragao e, ali, tenta evitar o sofri-
mento da crianga, que desconhece
os horrores da guerra e a situagao
de seus semelhantes.

- O império do sol (Estados Uni-
dos). Direcao de Steven Spielberg,
1987. 154 min.

Um menino britanico, que se
perde de seus pais durante a
ocupacao japonesa na China, em
1941, desenvolve estratégias de
sobrevivéncia.

Atividade complementar

A Segunda Guerra Mundial é
um dos temas mais recorrentes
na produgao cinematografica.
Filmes sobre esse confronto
foram produzidos em varios
paises, abordando diferentes
aspectos — desde os horrores
das batalhas até a vida cotidiana
dos prisioneiros ou das pessoas
que nao estavam envolvidas di-
retamente nos conflitos.

Estabeleca comparagdes en-
tre o filme A vida é bela e O im-
pério do sol. Um bom exercicio
seria estimular os estudantes a se
colocarem no lugar das criancas
que protagonizam essas histo-
rias e aimaginarem como seriam
suas reacoes durante uma guer-
ra. Esta atividade de exercicio da
empatia possibilita desenvolver
a competéncia CGO.
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Alerta ao professor

O texto “Totalitarismo e ex-
pansao”, incluindo seus subitens,
favorece o desenvolvimento da
competéncia CEH5 e das habi-
lidades EFO9HI10 e EFO9HI13,
pois relaciona a crise economi-
ca e social da Alemanha com a
Segunda Guerra Mundial, bem
como descreve e contextualiza
a consolidagao dos estados to-
talitarios.

Texto de aprofundamento

Leia o texto a seguir sobre a

invasdo italiana da Etidpia.
A invasao da Etiopia

“A Italia ja havia tentado
ocupar o pais africano, em 1896,
sem éxito. Os italianos néo se re-
signavam ao fato de que a Franga
e [...] [o Reino Unido] possuiam
colonias africanas prosperas, ou
pelo menos de onde obtinham
recursos apreciaveis [...]. Em
suma, a Italia frustrara-se com
0 que obtivera durante a Primei-
ra Guerra Mundial [apesar de ter
lutado ao lado de franceses e bri-
tanicos] [...].

A conquista da Etiopia corres-
pondia [...] as concepgdes geopo-
liticas dominantes na Italia, que
vislumbravam, no continente afri-
cano, o prolongamento da Europa
para o Sul. A Africa ofereceria aos
paises europeus, superpovoados,
0 espaco para abrigar milhdes de
seus habitantes.

Enquanto a Italia acelerava os
preparativos para a invasao da
Etiopia [...], a diplomacia italiana
obtinha dos governos da Franga,
Dinamarca, Bélgica, Tchecoslo-
vaquia e outros a proibi¢do da
remessa de material bélico para o
exército etiope, armado de fuzis e
metralhadoras. [...]

Em 3 de outubro de 1935,
sem declaragao de guerra, a
Itélia invade a Etidpia. [...] No
dia 5 de maio de 1936, nao sem
encontrar durante a campanha
dura resisténcia, o general [Pie-
tro] Badoglio tomava a capital
da Etidpia, Adis Abeba, apos o
imperador Selasié¢ abandonar o
pais. No mesmo dia Mussolini
anunciava a vitdria da civiliza-
¢do contra a barbarie!”

SALINAS, Samuel Sérgio. Antes
da tormenta: origens da Segunda
Guerra Mundial, 1918-1939.
Campinas: Editora da

Unicamp, 1996. p. 71-74.

BETTMANN ARCHIVE/GETTY IMAGES
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® Totalitarismo e expansao

Apos a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), os paises vencedores impu-
seram duras punicdes aos paises derrotados. Essas medidas, estabelecidas
no Tratado de Versalhes, foram consideradas humilhantes e penalizaram

sobretudo a Alemanha.

Nessa época, como vocé estudou no capitulo anterior, a Alemanha pas-
SOU por uma grave crise econodmica e social, o que favoreceu a ascensao de
Adolf Hitler ao poder. Para muitos historiadores, Hitler e o Partido Nazista
sdo os principais responsaveis pela Segunda Guerra Mundial.

Durante a década de 1930, os governos totalitarios de Alemanha, Itélia
e Japao desejavam expandir seus territérios, fortalecer suas economias e
controlar suas populacdes. Conheca, a seguir, alguns episédios que marca-
ram a politica externa adotada pelos governos desses paises.

Expansoes japonesa e italiana

Em 1931, o Japéo, com o objetivo de expandir
seus dominios na Asia, invadiu a Manchuria, ao
norte da China. Depois, em 1937, os japoneses
atacaram a China novamente. Os membros da Liga
das Nacbes condenaram o expansionismo japonés.
Mas essa condenacgdo formal ndo chegou a evitar
os conflitos asiaticos.

Em 1935, as tropas italianas invadiram a Etiopia,
na Africa. A capital etiope, Adis Abeba, foi ocupada
em maio do ano seguinte. Essa invasdao também
foi condenada pela Liga das Nagoes. No entanto, dan-
do continuidade a politica expansionista, o0 governo
de Mussolini ocupou a Albania, na Europa, anexando-a
ao territério italiano em abril de 1939.

Pega por peca, cartum de
Daniel Robert Fitzpatrick, 1937,
satirizando o expansionismo
japonés sobre a China.

/| Tropas etiopes organizadas

para resistir a invasdo do pais
pelas forcas italianas, em Adis Abeba,
Etidpia. Fotografia de 1935.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Expansao alema

Inspirado na doutrina do espaco vital, o governo de Hitler
planejou a expansao territorial da Alemanha. Em margo de 1936,
violando determinag¢des do Tratado de Versalhes, Hitler autorizou
que seu exército ocupasse a Renania, regido da Alemanha que
faz fronteira com a Franca e deveria se manter desmilitarizada.

Em marco de 1938, o governo nazista anexou a Austria, pra-
ticamente sem esforco militar, porque os membros do Partido
Nazista austriaco haviam preparado o caminho politico para esta
anexac¢do, também chamada de Anschluss (uniao). Os nazistas da
Austria fizeram uma campanha alegando que alemaes e austria-
cos faziam parte do mesmo povo germanico. O proprio Hitler era
austriaco. O Anschluss foi confirmado por um plebiscito realizado
na Austria em abril de 1938.

Depois da Austria, o governo de Hitler buscou dominar os
Sudetos, regido pertencente a Tchecoslovaquia, onde vivia
uma minoria de origem alema, composta de aproximadamente
3 milhdes de pessoas. Diante dessa pretensao nazista, lideres
europeus reuniram-se na Conferéncia de Munique (1938), onde
autoridades francesas e britanicas concordaram com a anexacao
dos Sudetos ao territério da Alemanha.

Nesse momento, os governos da Franga e do Reino Unido
insistiram em manter uma politica de apaziguamento, ima-
ginando que seria a Ultima reivindicacao territorial de Hitler.
Assim, em outubro de 1938, o exército ale-
mao ocupou os Sudetos. Posteriormente,
ocupou toda a Tchecoslovaquia, desres-
peitando o que havia sido combinado na
Conferéncia de Munique.

Expansao nazista (1935-1939)

(*Danzig
(1939)

POLONIA o L
.

Varsévia Alemanha em 1935

I Anexacoes alemas
NI Anexacoes da Hungria
ZZZ Regiso dos Sudetos

ROMENIA|
190 km

_— Ofensiva nazista (1939)

ITALIA ¢ Cidade

I Zona da Renania militarizada

Tchecoslovaquia antes de 1938
—— Limites da Alemanha em 1939

FONTE: DUBY, Georges. Atlas histérico mundial. Madri: Editorial Debate, 1992. p. 93.

RESPONDA ORALMENTE @
PARA PENSAR

A politica de
apaziguamen-
to representou
uma forma de
tolerédncia em
relacdo as am-
bicbes nazistas.
Posteriormente,
ao criticar os re-
gimes totalita-
rios, o filésofo
Karl Popper de-
fendeu que nao
devemos tole-
rar o intolerante
nas sociedades
democraticas.
Por que nao de-
vemos tolerar o
intolerante? Ar-
gumente em fa-
vor dessa ideia.
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Mulheres austriacas
fazem saudagdo

para soldado nazista
durante a Anschluss,
em Salzburgo, Austria.
Fotografia de 1938.
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Para pensar

Depois de ouvir as argumen-
tacdes dos estudantes, explique
que essa ideia foi desenvolvida
pelo filésofo austriaco Karl Popper
em A sociedade aberta e seus ini-
migos, de 1945. Na obra, Popper
formulou o chamado paradoxo
da intolerancia, apontando que a
tolerancia ilimitada leva ao desa-
parecimento da propria tolerancia.
Ele argumentou que, quando o in-
tolerante foge do debate racional
e recorre a forca para impor suas
ideias, as instituicdes democrdticas
e a tolerancia estdao sob ameaca
de serem extintas. Para Popper,
nas democracias, essa intolerancia
radical deve ser considerada cri-
minosa. Porém, o fildsofo defende
que, enquanto estiver assegurada
a liberdade politica e a seguranca
para refutar discursos intolerantes,
devemos combaté-los na opinido
publica, e ndo censuré-los e perse-
gui-los por meio da forca. Afinal,
todas as pessoas podem errar e
devem estar abertas ao didlogo e
ao aprendizado. No caso do nazis-
mo, por exemplo, os intolerantes
recorriam a forca antes e depois de
assumirem o poder. E justamente
contra movimentos totalitarios
como o nazismo que Popper argu-
mentou e concluiu: “Ndo devemos
tolerar o intolerante”.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir mais trechos da
declaragao de Winston Churchill
quando assumiu a chefia do go-
verno como primeiro-ministro
do Reino Unido em 1940.

Discurso de Winston
Churchill - 13 de
maio de 1940

“Nesta crise espero ser per-
doado se hoje néo dirigir-me de
forma breve & CAmara [dos Co-
muns]. [...] Eu diria & Camara,
assim como disse aos que en-
traram neste governo: ‘Nao te-
nho nada a lhes oferecer sendo
sangue, labuta, suor e lagrimas’
Temos diante de n6s uma pro-
vacgio do tipo mais atroz. Temos
muitos meses longos de luta e
sofrimento pela frente. Vocés
perguntam, qual é nosso plano
de agdo? Eu posso dizer: E em-
preender guerra por mar, terra
e ar com todo o nosso vigor e
com toda a for¢a que Deus nos
der; empreender guerra contra
uma tirania monstruosa sem
precedentes no rol sombrio e
lamentavel de crimes huma-
nos. E esse nosso plano de agio.
Vocés perguntam, qual é nosso
objetivo? Posso responder em
uma palavra: A vitdria, a vito-
ria a qualquer preco, a vitdria
apesar de todo o terror, a vit6-
ria por mais longo e duro que
seja 0 caminho; pois sem vitoria
ndo hd sobrevivéncia. E preci-
so perceber o seguinte: sem a
sobrevivéncia do Império Bri-
tAnico, sem a sobrevivéncia de
tudo o que o Império Britanico
defende, sem a sobrevivéncia do
estimulo e do impulso das eras,
esse género de seres humanos
ird em frente rumo a sua meta.
Mas eu assumo minha tarefa
com animagao e esperanga. Te-
nho certeza de que nossa causa
ndo fracassard entre os homens.
Neste momento sinto-me auto-
rizado a reivindicar a ajuda de
todos e digo: ‘Entdo venham,
vamos juntos em frente com
nossa forga unida’.”

CHURCHILL, Winston. In:
ADDIS, Ferdie. Discursos que
mudaram a Histéria. Sio Paulo:
Prumo, 2012. E-book.
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® Estopim da guerra

Diante dos ataques nazistas, as autoridades francesas e britanicas protestavam verbal-
mente, procurando evitar um confronto militar direto. No entanto, os sequidores do Fiihrer,
sentindo-se livres para agir, planejavam seus préximos passos.

Em 23 de agosto de 1939, represen-
tantes dos governos de Hitler e de Stalin
assinaram um pacto de ndo agressao
e decidiram ocupar e dividir a Polonia.
Menos de uma semana depois, em 1° de
setembro de 1939, tropas alemas invadi-
ram o territério polonés pelo oeste. No dia
17 de setembro, tropas soviéticas invadi-
ram a Polonia pelo leste.

Dois dias depois do ataque nazista a
Polénia, os governos do Reino Unido e
da Franca declararam guerra a Alemanha,
iniciando a Segunda Guerra Mundial.

. 4 SN R
A nova Lilliput, charge de Alois Derso e
Emery Kelen, 1938. Os artistas representaram
Hitler como um gigante deitado sobre a Europa,
manipulando os chefes de Estado como se
fossem bonecos na Conferéncia de Munique.

Ataques nazistas

Nos primeiros anos da guerra, os nazistas avancaram rapidamente sobre as defesas
adversdrias. Essa ofensiva era chamada de guerra-relampago (Blitzkrieg) e consistia no
rapido ataque dos tanques blindados (Panzers), apoiados pela aviacdo militar. Em seguida,
chegavam as tropas de ocupacao (infantaria) para consolidar a vitéria.

Com essa nova estratégia militar, os nazistas dominaram a Polonia e, até maio de
1940, ja haviam conquistado outros paises, como Dinamarca, Holanda, Bélgica, Noruega
e Franca. A Italia, governada por Mussolini, aliou-se ao governo de Hitler. Outras nagdes
ficaram neutras, como Portugal, Espanha e Irlanda.

O Reino Unido foi bombardeado dia e noite pelos nazistas. Mas os britanicos resistiram aos
ataques, e os alemaes nao conseguiram conquistar a regiao. Apés varias tentativas de invasao,
a forca aérea militar britanica (Royal Air Force — RAF) conseguiu neutralizar as ofensivas da
forca aérea alema (Luftwaffe).

Em 1940, Winston Churchill (1874-
-1965) tornou-se o primeiro-ministro do
Reino Unido. Ao assumir o governo, ele
declarou:“Sé tenho para oferecer sangue,
trabalho, suor e l[agrimas. Temos perante
nos longos meses de luta e sofrimento”.
Churchill foi considerado um grande ora-
dor e estadista que liderou o Reino Unido
na luta contra o nazismo.

Danos provocados por ataque aéreo aleméao na cidade
de Londres, Reino Unido. Fotografia de 1940.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Resisténcia aos nazistas

Durante aguerra, a populacdo dos paises invadidos pelos
nazistas organizou formas de resisténcia. Entre os principais
objetivos estavam conter o avango dos nazistas e retomar
areas invadidas por eles.

Os membros da resisténcia atuaram em diferentes
frentes, que iam desde manifestacdes pacificas e es-
pontaneas até a formacao de milicias armadas para
lutar contra os nazistas. Além dessas ac¢oes, eles bus-
caram desestruturar a organizacdo militar nazista, por
exemplo, descarrilando trens e destruindo pontes para
impedir o abastecimento das tropas.

Muitas vezes, a resisténcia armada agia na clandestini-
dade, tentando destruir instalagdes alemas por meio de
sabotagem e guerrilhas. Essas agdes eram descontinuas,
realizadas por pequenas tropas, que promoviam embos-
cadas contra seus inimigos.

Na Franca, por exemplo, formou-se a organizacao
Franca Livre, liderada pelo general Charles de Gaulle
(1890-1970). Na época, o general estava exilado no Rei-
no Unido e, de 14, conclamava os franceses, por meio da
radio britanica BBC, a lutar contra a ocupacao nazista.
Além disso, Charles de Gaulle reuniu forcas militares
francesas sediadas no exterior, como a Legido Estran-
geira, para participar de algumas batalhas.

Simone Ségouin, francesa
de 18 anos de idade que se
destacou por participar da
resisténcia armada no pais.
Fotografia de 1944.

l BBC: sigla de British Broadcasting
Corporation, que, em portugués,
significa “Empresa Britanica de

Radiodifusao”.

General Charles de Gaulle
profere discurso no estudio da
BBC, em Londres, Reino Unido,
convocando o povo francés a
lutar contra a ocupacao nazista.
Fotografia de junho de 1940.
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definitiva e irremedidvel? A essas
perguntas eu respondo com um
nao! Falando com pleno conheci-
mento dos fatos, peco que vocés
acreditem em mim quando digo
que a causa da Franc¢a nao estd
perdida. Os préprios fatores que
causaram nossa derrota podem
um dia nos levar a vitéria. Pois,
lembrem bem disso, a Franca
nao esta sozinha nem isolada.
Em sua retaguarda ha um vasto
império, e ela pode somar for-
¢as com o Império Britanico,
que comanda os mares e conti-
nua lutando. Assim como a In-
glaterra, ela pode recorrer sem
reserva aos imensos recursos
industriais dos Estados Unidos.
[...] Hoje estamos esmagados
pelo mero peso da for¢a meca-
nizada langada contra nds, mas
ainda podemos contar com um
futuro no qual uma forga me-
canizada ainda maior nos trard
a vitoria. O destino do mundo
estd em jogo. Eu, general De
Gaulle, agora em Londres, ape-
lo a todos os militares e civis
franceses que estdo atualmente
em solo britanico, ou possam
estar no futuro, com ou sem
suas armas; eu apelo a todos
os engenheiros e operarios es-
pecializados das fébricas de ar-
mamentos que estdo atualmente
em solo britanico, ou possam
estar no futuro, que entrem em
contato comigo. Acontega o que
acontecer, a chama da resistén-
cia francesa nao pode nem deve
morrer.

DE GAULLE, Charles. In:
ADDIS, Ferdie. Discursos que
mudaram a Histéria. Sdo Paulo:
Prumo, 2012. E-book.

Texto de aprofundamento

Leia, a seguir, trechos do discurso do general Charles de Gaulle, que convoca os franceses a lutarem contra a

ocupagao nazista.

Discurso de Charles de Gaulle - 18 jun. 1940

“Os lideres que, durante muitos anos, estiveram a frente das Forgas Armadas francesas montaram um governo.

Alegando a derrota de nossos exércitos, esse governo entrou em negociagdes com o inimigo visando ao fim das
hostilidades. [...] Mas serd que a tltima palavra foi dita? Devemos abandonar toda a esperanga? Nossa derrota é
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Alerta ao professor

0 texto “Ofensiva dos Aliados
(1942-1945)", incluindo seus su-
bitens e mapas, favorece o de-
senvolvimento da competéncia
CECH7.

Texto de aprofundamento

Leia, a seguir, um texto do his-
toriador Antonio Pedro sobre a
Batalha de Stalingrado.

Batalha de Stalingrado

“No dia 5 de outubro Stalin
emitiu a seguinte ordem: ‘Exijo
que tomem as medidas para de-
fender Stalingrado... Stalingrado
ndo deve render-se ao inimigo,
e a parte que dela foi capturada
pelo inimigo deve ser libertada’
Lutava-se desesperadamente em
ambos os lados, pois as ordens de
Hitler também eram incisivas: to-
mar Stalingrado a qualquer custo.

O testemunho de um tenente
do exército alemao serve para vi-
sualizar a violéncia das batalhas:

‘Para tomarmos uma unica
casa lutamos quinze dias, lan-
¢ando méo de morteiros, grana-
das, metralhadoras e baionetas.
Ja no terceiro dia, 54 cadaveres
de soldados alemaes estavam
espalhados pelos portdes, pelos
patamares e pelas escadas. Nos-
sa frente é um corredor ao longo
de quartos incendiados... Pelas
chaminés e escadas de incéndio
das casas vizinhas é que chegam
reforcos. A luta ndo cessa nun-
ca. De um andar para o outro,
rostos enegrecidos pelo suor,
nds nos bombardeamos uns aos
outros com granadas, em meio
a explosdes, nuvens de poeiras
e fumaga, montes de argamassa,
em meio ao diltvio de sangue,
aos destrogos de mobilidrio e
de seres humanos. Perguntem a
qualquer soldado o que significa
meia hora de luta corpo a corpo
numa peleja deste tipo. Depois
imaginem Stalingrado oitenta
dias e oitenta noites s6 de luta
corpo a corpo. As ruas ja nao
se medem por metros, mas por
cadaveres... Stalingrado ja néo é
mais uma cidade...quando chega
a noite...causticante de sangue e
de gemidos, os cdes langam-se as
aguas do Volga e nadam deses-
peradamente a outra margem...
S6 os homens resistem. (Alain
Clark, Stalingrado - Século XX.)
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