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APRESENTACAO

Colega professora e professor,

Esta colecao desenvolve as competéncias e as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na area de Ciéncias Humanas e no componente curricular de Histéria.

Nosso objetivo é apresentar caminhos para a construcao da cidadania com base em principios éticos,
democraticos e inclusivos.

Seguindo as novas tendéncias pedagodgicas, esta colecao promove metodologias ativas, interdiscipli-
naridade, pensamento computacional, contextualizacdo dos conteudos e praticas de pesquisa.

Esses modernos recursos pedagdgicos contribuem para tornar os estudantes protagonistas do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Com isso, mobilizamos a capacidade de argumentacédo e resolucdo de
problemas, bem como atitudes de reflexao, criatividade, empatia e cooperacéo.

Este Manual do Professor esta organizado em torno de itens que apresentam tanto as caracteristicas
gerais da colecdo como as abordagens relacionadas especificamente a este volume.

Entre os elementos que caracterizam a colecdo de maneira geral, sdo apresentados a concepgao da
obra e seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, propostas de avaliagdo, possibilidades para ampliar o
uso da obra em sala de aula e orientagdes a respeito das perspectivas para o trabalho com a histéria e a
cultura da Africa, dos descendentes de africanos e dos povos indigenas do Brasil.

Nos itens que tratam do trabalho com este volume em especifico, apresentamos, por exemplo, a iden-
tificacdo dos conteddos com as competéncias e as habilidades da BNCC e com os temas contemporaneos
transversais, os objetivos dos capitulos e suas justificativas de forma articulada com as competéncias e
as habilidades da BNCC, orientagdes sobre atividades a serem trabalhadas no Livro do Estudante, alertas
sobre os pontos essenciais relacionados a BNCC e propostas de leituras e atividades complementares.

Bom trabalho com sua turma!

Os autores
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1. CONCEPCAO DA COLECAO E SEUS PRESSUPOSTOS

“A vida s6 pode ser vivida olhando-se para frente,

mas s6 pode ser compreendida olhando-se para tras.”
(Séren Kierkegaard)

Ao falar da concepcdo da colegdo e de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, precisamos
explicitar alguns aspectos da construcdo do conhecimento histérico e do oficio do historiador.
Evidentemente, um tema tdo amplo como esse se desdobra em vdrias dimensdes, algumas das quais
serdo destacadas adiante.

De inicio, queremos salientar que esta colecado tem como objetivo formar estudantes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental matriculados nas escolas brasileiras, bem como ser um instrumento para que as profes-
soras e os professores desse nivel de ensino aprimorem suas atividades nas aulas de Historia. Esse objetivo
traz compromissos atrelados a principios éticos, democréticos, inclusivos e, sobretudo, a legislagdo que rege
o funcionamento da educacdo no pais.

1.1. Dialogo passado e presente

Estudar Histéria é debrucar-se sobre toda e qualquer experiéncia humana, independentemente de
condicdo social, renda, cor, género, orientacao sexual, deficiéncia, crenga, idade, modo de falar e todas as
demais diferencas entre as pessoas que, eventualmente, poderiam ser tratadas de forma preconceituosa.
Essa afirmacdo revela um compromisso do ensino de Hist6ria em contribuir para a formacao cidada dos
jovens estudantes.

Afirmar que toda vivéncia humana interessa ao conhecimento histérico também desfaz uma visao existente
no senso comum de que o historiador estuda apenas o passado longinquo. E certo que os objetos do historiador
estdo temporalmente no passado. Também é certo que a maioria dos historiadores se dedica a estudar tempos
e espacgos as vezes distantes do mundo contemporaneo. Mas aprender a reconhecer mudancas e permanéncias
do passado (distante ou recente) no presente e dialogar com os tempos atuais sdo caracteristicas do oficio do
historiador que procuramos valorizar nesta colecao.

No decorrer dos volumes, as conexdes entre o passado e o tempo presente foram pensadas como uma
forma de possibilitar a apreenséo e a producéo do conhecimento histdrico, tornando os livros instrumentos
eficazes para os estudantes em seus primeiros contatos com os temas de Historia abordados aqui. Sabemos
que, em condi¢des normais, os Anos Finais do Ensino Fundamental estdo voltados a adolescentes e
jovens cuja cognicao evolui gradativamente. A colecdo leva isso em conta, ao adequar a linguagem
e o grau de dificuldade dos textos e das atividades propostas a faixa etdria a qual se destina, do 6°
ao 92ano.

Nao pretendemos formar pequenos historiadores. Mas, para garantir uma aprendizagem significativa, é
preciso apropriar-se de alguns pressupostos do conhecimento histérico e do oficio do historiador que sao,
essencialmente, frutos de pesquisas, leituras, reflexdes e atividades de ensino. No oficio do historiador, ensino e
pesquisa sao faces da mesma moeda. Por isso, quando falamos de historiadores, estamos nos dirigindo a todos
os profissionais da Histéria, especialmente as professoras e aos professores, que exercem o oficio de historiador
voltados para a formagdo de estudantes com vistas a implantacdo de uma cidadania plena.

O oficio do historiador tem uma dimensao social relevante gracas, sobretudo, ao magistério. A acdo de
milhares de professoras e professores de Historia no Brasil e no exterior é fundamental para formar geragdes
de cidadaos. Sabemos que esses profissionais contornam dificuldades de todo tipo no ambito escolar, desde
aquelas mais cotidianas até as mais complexas, como a necessidade de formagao continuada. Ao elaborarmos
esta colecdo, pretendemos colaborar para diminuir algumas dessas dificuldades.

Os tempos da maturacdo de uma ideia, da elaboracdo de uma hipétese ou da construgao do conhecimento
histérico, capazes de integrar os estudantes em situagdes de aprendizagens significativas, podem ser mais longos
do que, por exemplo, os tempos da realizacado de uma pesquisa especifica em laboratério na area médica ou qui-
mica. Esta colegdo foi concebida com o objetivo de auxiliar professores e estudantes, respeitando seus tempos,
oferecendo instrumentos e apresentando situacdes de estudos para a produgao do conhecimento histérico.

Muitas vezes, os historiadores acumulam uma massa critica de evidéncias ou procuram manter certo distan-
ciamento temporal que lhes permite abordar um tema, evitando o “calor do momento” em que as experiéncias
foram vividas. O historiador francés Marc Bloch nos ensina algo sobre essa dimensao de nosso oficio e as conexdes
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entre o passado e o presente. Em sua obra Apologia da Histéria ou o oficio de historiador, ele formulou as nogdes

de “Histéria como problema” e como “ciéncia dos homens no tempo” — no caso, trata-se de qualquer tempo.

Para Bloch, a Historia nao deveria ser entendida como ciéncia do passado, e os historiadores deveriam perceber

a importancia do presente para a compreensao do passado, e vice-versa.

Bloch também sugere uma defini¢do do tempo presente: ele seria um ponto minusculo que foge incessante-
mente, palavras e atos que naufragam no reino da meméria. O passado é reconstituido a partir das experiéncias
cotidianas — qualquer pesquisa avanga, normalmente, do mais conhecido ao mais obscuro, e isso nada tem a
ver com a cronologia.

E importante frisar ao menos duas questdes que interferem no trabalho do historiador e na formacéo
cidada a partir do conhecimento histérico, como colocado a seguir.
¢ Existe um nUmero cada vez mais expressivo de profissionais que se ocupam da chamada “Histéria ime-

diata”, “Historia do tempo presente” ou “Historia do passado recente”. Fazem isso, entre outros motivos,
impulsionados pelo aumento da velocidade das mudancas do mundo contemporaneo, especialmente
em funcdo das novas midias e tecnologias. Entretanto, ao fazé-lo, todos tém em mente que ndo se pode
explicar o tempo presente por meio de um apagamento do passado.

e Os questionamentos que os historiadores fazem a si mesmos ao consultar fontes e ao indagar o passado
levam em consideracéo as questdes do presente. E dele que emergem as angustias, as escolhas e os
impulsos para o estudo do passado. Todos esses elementos estdo enraizados no tempo. Isso porque o
movimento da Histéria ndo é dado apenas pela mudanca, pela diferenca e pela transformacao. A per-
manéncia e a semelhanca sao também dimensdes da experiéncia humana que os historiadores devem
buscar explicar e com as quais tém o dever de lidar.

1.2. Novos objetos, novos objetivos

Os objetos e os objetivos dos historiadores sao multiplos. Tudo pode despertar interesse histérico e
curiosidade pela pesquisa. No entanto, se tudo é histéria, a maneira de transformar essa imensidao de
informacoes, objetos e objetivos em uma interpretagao consistente (uma aula, um livro, um artigo, um
audiovisual) pode diferir de uma pessoa para outra, de uma gera¢ao para outra, em funcao da variedade
de concepcoes historiogréficas, da filiacdo tedrica e metodolédgica. Ainda mais porque os historiadores
também mudam de concepcdes, filiagdes e interesses. E no interior de uma mesma geracdo é possivel
encontrar diferentes filiacdes simultaneas.

Os historiadores trabalham com documentos, desde o ato de escolhé-los, conferir-lhes sentido e
interpretd-los segundo seus critérios e referéncias tedricas. Atualmente, entende-se por documento toda
e qualquer evidéncia ou registro da experiéncia humana, qualquer fragmento pelo qual se possa ter acesso
ao passado e que se presta ao exercicio de “fazer Historia”. Desde a superagao (com recaidas, é verdade)
do positivismo, os historiadores vém aprendendo a lidar com registros ndo necessariamente escritos ou
textuais. Os positivistas acreditavam que a verdade se concentrava em textos oficiais e escritos — e, em
nome disso, chegaram mesmo a dividira humanidade em seres histéricos (que tinham dominio da escrita)
e pré-historicos (que nao desenvolveram essa habilidade).

As hierarquias civilizatérias foram construidas com base nessa divisao. Autores como Friedrich Hegel
(1770-1831), mas nao sé ele, chegaram a dizer que os povos africanos agrafos nao tinham histéria, pois suas
vidas eram mondtonas séries de lutas e disputas pelo poder que se materializavam em chacinas étnicas e
nao apresentavam particularidades nem interessavam a ninguém, exceto aos proprios africanos. O longo
afastamento dos povos dgrafos do campo tradicional da Histdria abriu brechas inclusive para o surgimento
de outras disciplinas — como a Antropologia, que, em sua origem, tomou os chamados “povos primitivos”
como objetos privilegiados de seus estudos.

Essa visao foi transformada, mas parte dela ainda persiste. O século XX foi o século da ampliacdo do
conceito de documento ou fonte histérica, bem como da ampliacdo dos interesses dos historiadores,
das teorias e dos métodos historiograficos. Afinal, desde o século passado, os estudiosos tomaram cons-
ciéncia da diversificacdo da experiéncia humana e da possibilidade de torna-la objeto de seus estudos.
Boa parte dessa diversificacdo relaciona-se ao uso de novas tecnologias que impactaram o cotidiano.
Nao apenas os registros escritos, mas também de outros tipos, foram incorporados ao rol de fontes
utilizadas na construcao do saber histérico. Fotografias, videos, filmes, musicas, podcasts, obras de arte

' BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
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em geral, mensagens eletronicas, postagens em redes sociais, tracados viarios, mobiliarios, edificacoes,
instrumentos de trabalho, documentos escritos que ndo sejam oficiais: tudo isso e muito mais sdo do-
cumentos para o historiador.

Todos os tipos de documento foram incorporados ao estudo da Historia tal como esta colecao propde. Neste
Manual do Professor, encontram-se sugestoes de uso de documentos de tipologias e suportes variados, bem
como orientagdes acerca de métodos, linguagens e recursos didaticos dos quais se pode langcar mao na elabora-
¢do de aulas e projetos escolares. Cada recurso foi pensado com base nos vinculos que se pudessem estabelecer
com os conteudos especificos, e o professor deve sentir-se a vontade para ampliar essas experiéncias e o uso dos
materiais ao lidar com os diferentes contetidos abordados na colecao.

1.3. Historia: campo de interpretacoes

Em que pesem os recursos mobilizados, a compreensédo das caracteristicas da escola, dos perfis
dos estudantes e da formacao cidada, chamamos a atencdo para uma peculiaridade do saber histérico,
tanto o geral quanto o escolar: o passado néo se resgata de forma definitiva, mas se apresenta como
um campo de interpretagdes. Apesar de pesquisas continuas e minuciosas e da multiplicidade de fontes
ou documentos, os historiadores e os jovens estudantes jamais terdo diante de si todos os registros que
lhes permitam acesso irrestrito e completo ao passado e aos objetos de estudo sobre os quais eles se
debrugam. Nao existe um retrato que condense todo o passado nem uma cole¢do de dados que permita
compor esse retrato.

Lidamos sempre com fragmentos e recortes. A reconstrucdo do passado é fragmentaria, repleta de
indagacgdes sem respostas definitivas, hipdteses que precisam ser explicitadas mesmo sem comprovacgao
derradeira, espagos para a imaginacao historica e para a composi¢do de uma narrativa que, por vezes, se
aproxima da literatura — ainda que um historiador ndo possa tomar as liberdades literarias de um autor
de romances ou de poesias. Isso ndo significa que possamos relativizar o passado de forma arbitraria
construindo, por exemplo, narrativas marcadas pelo viés de interesses politico-partidarios ou de congre-
gagoes religiosas. Afinal, respeitamos e defendemos a laicidade do ensino publico, tal como consta na
Constituicdo Federal e nas normas infraconstitucionais, do mesmo modo que defendemos a liberdade de
catedra e aautonomia do professor. Ao respeitar esses principios éticos e juridicos, esta colecao contribui
para a valorizacdo da democracia e a promogao da qualidade do ensino escolar. Aqui, o rigor do método
histérico estd acima das exacerbagdes subjetivas e dos interesses pessoais.

Os objetivos e os desafios que descrevemos aqui podem dar a impressdo de que estamos em meio a
uma crise da Historia como drea do conhecimento. Todavia, acreditamos precisamente no contrario. Pen-
samos que a disciplina historica passa por um de seus momentos mais férteis, repleto de possibilidades
tedricas, abordagens metodoldgicas diferenciadas, utilizacdo de fontes diversas, acesso a temas instigantes
para os quais quase ninguém dava importancia tempos atras.

O estudo do passado e seus vinculos com o presente estd na ordem do dia na sociedade brasileira,
e apropriar-se dos objetivos e métodos da Histéria é um modo de nos situarmos nesse debate tdo im-
portante para a construcdo da cidadania ativa entre os jovens estudantes. Vivemos um momento de
grande visibilidade da Historia, que se expressa, entre outros lugares sociais, nos meios de comunicacao,
no mundo artistico e na vida cotidiana, e cujo dinamismo talvez seja impulsionado pelo abandono de
uma antiga ingenuidade que se traduzia na busca de uma verdade univoca, absoluta e irrefutavel, supos-
tamente comum a todos os que participaram de um evento ou processo histérico. Essa visdo simplista
perdeu espaco entre os estudiosos. Hoje, o que move a producao do conhecimento histérico é a inser-
¢ao dos processos no campo das possibilidades de estudos e pesquisas. Ndo reconstituimos o passado
como se fosse uma parede de tijolos ou um quebra-cabeca em que cada peca se encaixa apenas em
um Unico lugar. A construcao do conhecimento histérico é o resultado de trabalhos continuos, repletos
de projetos ndo concretizados, ideias nédo realizadas, probabilidades que muitas vezes supomos, mas
que nao podemos confirmar plenamente. E por meio da historiografia, da interpretacio incessante do
processo histérico, que amarramos e damos sentido a imaginacéo e aos fatos, aos registros e as lacunas,
as suposicoes e as confirmagoes.

Por tudo isso, a formacao do professor-historiador nunca se encerra. Sempre havera mais livros a ler,
mais filmes a assistir, mais debates a travar, mais estudantes a formar. Sempre havera novas maneiras de
contribuir para que nossos estudantes possam “fazer Histdria” a partir das relagdes consigo mesmo, com
os outros e com o mundo.



1.4. Crianca e adolescente: uma breve visao historica

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ocorrem transformagdes importantes na vida dos estudantes.
E nessa faixa etéria que eles transitam da infancia para a adolescéncia e as atividades ludicas convivem
com a ampliacdo do pensamento abstrato.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), instrumento legal que prevé protecado integral aos
cidadaos nessa fase de suas vidas, é bastante claro ao considerar como crianca “a pessoa até doze anos de
idade incompletos’, ao passo que adolescentes sdo aqueles “entre doze e dezoito anos de idade”. Segundo
esse estatuto, é “dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacéo, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria”2.

O ECA, promulgado em 1990, dispde sobre os direitos de criangas e adolescentes e estabelece quem
deve garanti-los, sendo a escola o lugar por exceléncia do exercicio do direito a educacdo. Breves indica-
¢oes sobre a histdéria dos conceitos de crianca e adolescente podem ser importantes para a compreensao
dos nossos estudantes e da educacao como direito, independentemente de classe, cor, género e outras
distingdes entre os individuos.

O historiador francés Philippe Aries escreveu uma obra essencial sobre o assunto, intitulada Histéria
social da infancia e da familia®. Nessa obra, temos acesso a um amplo panorama, centrado principalmente
na Europa Ocidental, da vida das criancas e de como a formacédo dessas criangas impacta a construgao
de suas identidades na fase adulta. Foi somente na Idade Média que as familias passaram a adotar
sobrenomes e, no século XVIIl, comecaram a se fazer registros sistematicos das criangas. Nao de todas,
mas apenas daquelas que vinham de familias mais ricas e frequentavam as escolas — o que ainda nao
era um direito universalizado.

Desde a Idade Média, distinguiam-se, de modo geral, determinadas fases da vida dos individuos:
infancia, puberdade, adolescéncia, juventude e velhice. A infancia ia do nascimento até os 7 anos. Havia
uma “segunda idade’, que prosseguia até os 14 anos e era seguida pela adolescéncia, até 0s 21 anos. Dai
até os 45 ou 50 vivia-se a juventude e, em seguida, até o fim da vida, entrava-se na velhice.

Meninos e meninas ndo viviam a infancia da mesma forma. Por volta do século XIV, se as brinca-
deiras eram praticas comuns a ambos, também havia diferengas nos tratamentos entre os géneros.
Os meninos de familias ricas ingressavam na vida escolar, enquanto as meninas permaneciam em
casa, aprendendo a tecer e a cozinhar ou desenvolvendo outras habilidades que nédo faziam parte
da educacdo escolar.

Em Portugal, a Igreja e o Estado definiam as fases da vida. Nos documentos religiosos, a infancia durava
até os 7 anos, supostamente porque dai em diante os seres humanos adquiriam razéo e malicia, ingres-
sando na puberdade, periodo em que tinham vontade propria®. O padre Raphael Bluteau, que escreveu
o primeiro diciondrio da lingua portuguesa no século XVIll, apresentava uma divisdo um pouco diferente:
infancia até os 7 ou 8 anos, puericia ou puberdade entre 9 e 10 anos e adolescéncia a partir dos 15 anos
até o final da fase do crescimento corporal®.

Ja para o Estado e para o mundo do trabalho, ainfanciaia até 12 ou 14 anos, quando os individuos pas-
savam a ter responsabilidade penal®. Para criangas pobres ou escravizadas, em Portugal e em suas colénias,
a vida adulta iniciava-se entre os 12 e os 14 anos, mas aos 7 as criangas desse grupo social ja comecavam
a trabalhar’. Essa situacdo de criancas trabalhando desde os 7 anos perdurou durante todo o império no
Brasil. Na republica, foram criadas normas juridicas proibindo a exploracao do trabalho infantil. No entanto,
sabemos que até os dias de hoje ainda faltam medidas concretas para fazer valer essa protecédo a todas as
criancas brasileiras, bem como para fazer valer o direito a educagao na infancia e na adolescéncia.

2 BRASIL.Lein°8069, de 13dejulhode 1990:dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e dd outras providéncias.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em: 2 maio 2022.

3 ARIES, Philippe. Histdria social da infancia e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986. A primeira edicdo francesa
éde 1973.

4 SA, 1. dos G. As criancas e as idades da vida. In: MONTEIRO, N. G. (org.). Histéria da vida privada em Portugal: a |dade Moderna.
Lisboa: Circulo de Leitores, 2011. p. 73-95.

> BLUTEAU, R. Vocabulario portuguez & latino. Coimbra: Collegio das Artes da Companhia de Jesus, 1712-1728.

 VAILATI, L. L. A morte menina: infancia e morte infantil no Brasil dos oitocentos (Rio de Janeiro e Sao Paulo). Sdo Paulo:
Alameda, 2010.

7 SA, op. cit., p. 92.; VAILATI, op. cit.



Assim, a infancia e a adolescéncia, tal como as conhecemos hoje e com as quais lidamos no dia a
dia como professores, tém uma longa histéria marcada por transformacées e permanéncias. Conhecer
um pouco dessa histéria pode ajudar a redimensionar o papel da escola e dos educadores como res-
ponsdveis pela garantia do direito a educacdo. Afinal, parte da infancia e da adolescéncia (em média,
dos 6 aos 14 anos) devem, sobretudo, ser destinadas ao Ensino Fundamental, e ndo ao exercicio de
um trabalho remunerado.

1.4.1. Novas territorialidades e culturas juvenis

De modo geral, a territorialidade é uma estratégia que influencia e controla o uso social do espaco.
Nas sociedades, existem territorialidades que se manifestam por meio de relacoes de trabalho, afinidades
musicais, concepgoes politicas, formas de lazer, esportes (futebol, surfe, skate etc.). Cada uma dessas ter-
ritorialidades expressa identidades que unem pessoas €, por vezes, provocam disputas de fronteiras com
grupos considerados rivais.

Além do espaco fisico, as novas territorialidades abrangem espacos culturais como o espaco dos video-
games e das midias digitais. Essas midias estao presentes no cotidiano das culturas juvenis, levando em
consideracdo que existe uma imensa diversidade de juventudes e, portanto, de culturas juvenis.

As culturas juvenis sao particularmente sensiveis ao uso de novas tecnologias. No entanto, toda
tecnologia é um meio que ndo determina seu fim. Desse modo, torna-se necessaria uma atitude
critica, ética e responsavel em relacdo aos usos dessas tecnologias digitais. Isso implica filtrar a mul-
tiplicidade dos contelidos veiculados e ndo produzir e reproduzir fake news para injuriar, difamar ou
caluniar pessoas.

Aprender a lidar, de forma responsavel, com esse universo digital implica processar, transmitir e dis-
tribuir conteldos confiaveis, possibilitando o acesso as ciéncias, as pluralidades culturais e ao mundo do
trabalho. Com isso, exercemos nossa cidadania em prol da construcdo de uma sociedade mais justa e livre.

—— !’. —_—
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Pré-adolescentes usando smartphone na cidade de Sao Paulo, Sdo Paulo. Fotografia de 2022. As midias digitais estao
cada vez mais presentes na cultura juvenil, de modo que tém sido assimiladas com maior forca em varios dominios
da vida: o lazer, o estudo, a comunicacéo etc.
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1.5. Historia social

Esta colecdo, de forma geral, foi concebida a partir da pre-
valéncia dos eventos de dimenséo publica que afetaram a vida
de um grande numero de individuos e sociedades, no passado
e no presente. Evidentemente, aspectos da vida privada ou da
chamada“micro-histdria” sao capazes de iluminar essa dimenséo
publica da histéria, e recorremos a fontes e métodos caracteristi-
cos dessas abordagens tedricas sempre que julgamos necessario.
A colecdo privilegia os protagonismos coletivos com base nos
pressupostos da historia social, sem perder de vista aimportancia
dasindividualidades, das mentalidades, das conjunturas politicas
e econOmicas para a compreensdo do processo historico.

Aplicadas a realidade de nosso pais, ainda marcada por
desigualdades e questdes sociais nunca resolvidas, a concepcéo
na qual a colecao se baseou tem por principio a valorizagdo do
protagonismo de sujeitos coletivos, como os trabalhadores, as
mulheres, os povos indigenas, os escravizados e os descenden-
tes de africanos no Brasil. Procuramos desconstruir personalis-
mos e voluntarismos, evitar anacronismos e nao permitir que
nossas expectativas recaissem como tarefas a serem cumpridas
pelos sujeitos do passado. Buscamos compreender as atuacoes
desses sujeitos em seus contextos e possibilidades, como
convém a producdo de uma historiografia comprometida com
o rigor do método e com a formacdo de jovens que julgamos
capazes de se apropriar desse conhecimento para se tornarem,
eles préprios, sujeitos conscientes e ativos de suas historias e
dos processos sociais nos quais estao inseridos.

1.6. Aula, livro e ensino

O livro didatico de Histéria ndo é uma coletanea de aulas
prontas e acabadas. Ele nao substitui o trabalho dinamico de
professores e estudantes em sala de aula. Esse trabalho deve ser
estimulado por relagdes de troca entre o que € estudado e o que é
vivido, pela articulacdo com informagdes interdisciplinares e pela
construcao de novos conhecimentos. O livro didatico subordina-se,
portanto, ao processo vivo das aulas, presidido pelos docentes em
interacdo com os estudantes.

A preparacao de uma aula de Histoéria e sua efetivacdo sao
tarefas complexas. Elas comportam, portanto, varidveis que
somente sao dominadas pelo educador em sua relacao singu-
lar com os educandos. Afinal, é na sala de aula que surgem as
questoes, as formas mais adequadas de lidar com o material de
estudo e as iniciativas de debates e trabalhos. Nenhum livro
pode dar conta dessa dinamica tdo ampla quanto ininterrupta.
Por isso, consideramos o livro didatico um dos elementos da
aula. Sabemos que ele é um recurso importante a disposicao
de professores e estudantes, mas nao é o Unico.

Entendemos ser urgente e necessdria uma desconstrucao da
visao segundo a qual o livro didatico encerra verdades inques-
tionaveis. O livro ndo é um repositério de todo o passado ou uma
enciclopédia capaz de reunir dados e conhecimentos a serem
memorizados pelos estudantes. Em vez disso, ele é parte de uma
concepcao tedrico-metodoldgica para, em seguida, selecionar

conteldos a serem abordados a partir dessa concepg¢do, ndo ne-
cessariamente em sequéncias temporais lineares. Seu objetivo
maior é oferecer subsidios a andlise dos processos historicos.

1.7. Cidadania, projeto de vida
e livro didatico

A abordagem da questdo da cidadania na sociedade bra-
sileira atual esta fortemente marcada pelas consequéncias da
trajetéria que examinamos ao longo desta colecao. No Brasil,
a construcdo da cidadania foi muitas vezes guiada por a¢des
dos governantes, e nem sempre pelas médos da sociedade.
O resultado desse processo sdo as graves distor¢des que veri-
ficamos hoje em nossa democracia. Umaindagacao basta para
exemplificar o que estamos afirmando: de fato, todos somos
iguais perante a lei?

Acreditamos, contudo, que a cidadania nao seja algo que
se transmite como ddadiva. Cidadania requer atividade, energia,
disposicao e participagdo popular. Cidadania é luta por perten-
cimento social e protagonismo em prol do bem comum. Assim,
acreditamos que o estudo da Historia pode contribuir para a cons-
trucao da cidadania, da consciéncia e da ética. Sem consciéncia
do que fomos, ndo transformaremos o que somos tendo em vista
0 que almejamos ser.

O exercicio da cidadania estd vinculado ao desenvolvimento de
nosso projeto de vida, isto é, da forma como planejamos o futuro
para pertencer a sociedade. Esse planejamento pode decorrer de um
duplo movimento: em direcao ao nosso proprio eu e ao mundo em
que vivemos, permeado por atitudes de:

e autoconhecimento - pensar sobre nossa identidade (o que
somos) e potencialidade (o que podemos ser), sobre nossa ca-
pacidade fisica e mental, sobre nossas acées e emocodes. Corres-
ponde a levar em conta a expressao inscrita no Oraculo de Delfos:
“Conhece-te a ti mesmo’, que era preconizada por Socrates;

e empatia (do grego, en =“dentro de”+ patheia ="sentimento”)
- desenvolver sintonia com o outro, possibilitando o didlogo
com pessoas que tém diferentes visées de mundo e, no caso da
escola, estudantes de diferentes perfis. E procurar o outro como
um objetivo em si mesmo, e ndo uma obje¢ao, um obstaculo em
nosso caminho. Ser empatico nao é ser simpatico ou cimplice do
outro. A empatia envolve escuta social e compreensao da alteridade
(do latim, alter ="outro”);

e cooperacdo (do latim, cum =“junto”+ operare = “trabalhar”) -
cultivar acées de solidariedade a fim de contribuir com o
outro, tendo em vista alcangar objetivos comuns. Além da
empatia, cooperar envolve acolher o outro e agir com ele,
em prol de uma sociedade mais justa, livre e democratica.
No caso da escola, a cooperacdo deve estar presente em todas
as atividades que exigem trabalhos com grupos pequenos
ou grandes;

¢ sociabilidade (do latim, sociabilis = “que pode ser associado a")
- cultivar o relacionamento social, tendo em vista um convivio
harmonioso e pacifico com uma pluralidade de pessoas. E uma
qualidade que se desenvolve com o respeito pelo outro, a polidez,
a lealdade e a generosidade.
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Porisso, ha um esforco nesta colecdo para que, ao entrar em con-
tato com temas e conteldos do repertério de Histéria, o estudante
aprenda a pensar historicamente, ampliando sua capacidade de agir
na sociedade de forma autdbnoma, critica, empdtica e cooperativa.

Ao longo de toda a colecgao, ha conteldos (textos, imagens e
atividades) que levam o estudante a refletir sobre tematicas como:

/ I

1.8. Interdisciplinaridade

“[...] os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas também
os inconvenientes da superespecializa¢do, do confinamento e
do despedagamento do saber. Ndo s6 produziram o conheci-
mento e a elucidagdo, mas também a ignorancia e a cegueira”

MORIN, Edgar. A cabega bem-feita: repensar a

reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002. p. 15.

A partir do século XV, sobretudo nas sociedades ocidentais, as
ciéncias ganharam certa autonomia e se subdividiram em disciplinas
cada vez mais especificas. Esse processo teve consequéncias. De um
lado, seus resultados trouxeram ganhos em termos da especializagao;
de outro, levaram a uma perda progressiva das visdes de conjunto e a
certa pulverizacdo do saber.

Tais perdas estimularam um movimento de busca pela inter-
disciplinaridade, por elos entre as diferentes disciplinas que, man-
tendo a identidade dos campos do conhecimento, estabelecem
um didlogo permanente entre eles.

Nesta colecdo, nos esforcamos para superar a simples justa-
posicdo de uma drea do saber sobre as outras. Ao mesmo tempo,
entendemos que a interdisciplinaridade pode ser uma pratica que
leve o docente a intervir na realidade social e a orientar seus alunos,
agindo de forma autdonoma e sensivel para estimular aquilo que ndo
ocorreriade modo espontaneo na sala de aula. A pratica interdiscipli-
nar deve ser observada como principio pedagégico na medida em
que necessitamos de uma visao ampla para a apreensao darealidade
e aintervencéo sobre ela.

O objetivo é fazer da interdisciplinaridade um recurso intrinse-
co da acdo educativa, estimulando uma atitude aberta para lidar
com problemas, processos e fendbmenos da realidade que podem
ser mais bem compreendidos quando considerados a partir de
instrumentais oferecidos pelos diversos campos do saber. Portanto,
ainterdisciplinaridade néo visa a destruicao das disciplinas, mas
a construcdo permanente de pontes ou relagdes entre elas.
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o autoconhecimento; a promocdo da igualdade social; a construcéo
de uma sociedade livre, justa e solidaria; o repudio ao racismo e ao
machismo; e o combate a estereétipos ou preconceitos ligados a
condicdo socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de
orientacdo sexual, de idade, de religiosidade, de condicdo de defi-
ciéncia ou de qualquer outra forma de discriminacéo.
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Armandinho, tirinha de

/ % Alexandre Beck, 2017.
&) A cooperacao, que envolve
| cultivar agées solidarias,
..ou/ S| éumaimportante atitude
NOS? % a ser desenvolvida para
@
<L

o efetivo exercicio da
cidadania.

Na escola, as pontes interdisciplinares dependem da coope-
racdo entre professores de diferentes componentes curriculares
e areas do conhecimento, que estdo assinaladas nesta colegéo:
no Livro do Estudante, com o selo “Integrar com”; e, no Manual
do Professor, nos elementos identificados como “Orientacao
didatica’, presentes nas orientagoes especificas de cada capitulo.

Na compreenséo interdisciplinar, é como se cada campo
do saber fornecesse uma peca para completar
o quebra-cabeca do conhecimento.

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA



> ORGANIZACAO DOS VOLUMES

€ PLANEJAMENTO ESCOLAR

Esta colecdo de Histdria, destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, foi elaborada com o objetivo
de contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das habilidades explicitadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para esse nivel do ensino. Partindo desse propésito, foi organizada em quatro
volumes, correspondentes, respectivamente, aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.1. Doze capitulos por volume

Para facilitar a organizacdo de um cronograma, cada volume tem doze capitulos distribuidos em
quatro unidades, ou seja, ha trés capitulos por unidade. Uma sugestao mais imediata seria abordar uma
unidade por bimestre. No entanto, pode-se trabalhar quatro capitulos por trimestre ou duas unidades
(seis capitulos) por semestre. Cabe ao professor encontrar a melhor maneira de trabalhar os conteddos
de cada volume, levando sempre em conta as defasagens e as dificuldades de aprendizagem de seus
estudantes. Ao lado dos conteldos dos capitulos, elaboramos também projetos tematicos.

2.2. Como desenvolver os projetos tematicos

Os projetos tematicos foram elaborados para serem desenvolvidos ao longo do ano, o que demanda
um planejamento em fungao das caracteristicas de cada turma em que o professor escolha realizar essas
atividades. Informag¢des mais detalhadas sobre cada um dos objetos interdisciplinares dos projetos tematicos
foram alocadas como orientac¢des especificas. Todavia, julgamos importante propor aqui algumas suges-
tées quanto as etapas a serem percorridas ao longo do ano, respeitadas as propostas de produtos finais.
Assim, as atividades de cada projeto temdtico poderiam ser distribuidas conforme o cronograma a seguir:
¢ 1° bimestre: anuincio do projeto tematico a ser desenvolvido ao longo do ano letivo; distribuicdo de
tarefas pelos grupos e definicao das primeiras pesquisas;

e 2° bimestre: continuidade das pesquisas; definicdo de um calendario para discutir dividas e encami-
nhamentos;

¢ 3° bimestre: continuidade das pesquisas; manutencdo dos encontros para debate de duvidas e enca-
minhamentos; apresentacao de produtos parciais;

e 4° bimestre: conclusdo do projeto e apresentacdo do produto final reunindo os produtos parciais.

2.3. Os volumes e seus capitulos

Vejamos, resumidamente, os temas de cada um desses volumes, que privilegiam aspectos relevantes
da Histéria do Ocidente (América, Europa e Africa) e, especialmente, a Histéria do Brasil.

6° ano (das origens da humanidade ao século XV)

O livro inicia recuperando e dando sequéncia a aspectos da aprendizagem dos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental. Assim, apresenta os procedimentos préprios da Historia, as nogdes de tempo, espaco,
cultura, meméria e cidadania.

As grandes tematicas deste volume dizem respeito a: origens da humanidade; primeiros povos
americanos; Antiguidade na América, na Africa e no Oriente; construcio da Antiguidade Classica e suas
contraposicdes com outras sociedades; Europa medieval, mundo islamico e Império Bizantino.

Ao final, o livro desenvolve um projeto tematico sobre escola, cidadania e pertencimento, em que os
estudantes sdao convidados a pesquisar varios aspectos do universo escolar, como territdrio social no qual
compartilhamos conhecimentos, afetos, relagdes e projetos de vida.

Unidade 1: Histéria e nossas origens

Capitulo 1: Saber histérico
Capitulo 2: Origens da humanidade
Capitulo 3: Primeiros povos da América
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Unidade 2: América, Oriente Médio e Africa
Capitulo 4: América antiga

Capitulo 5: Mesopotamia
Capitulo 6: Egito antigo e Reino de Cuxe

Unidade 3: Antiguidade Classica

Capitulo 7: Grécia antiga: das origens as polis
Capitulo 8: Roma: da monarquia a republica
Capitulo 9: Império e cultura romana

Unidade 4: Sociedade e religiao
Capitulo 10: Bizancio e islamismo
Capitulo 11: Europa medieval

Capitulo 12: Cristandade medieval

Projeto tematico: Escola, cidadania
e pertencimento

7° ano (final do século XV até final do século XVIII)

0O livro desenvolve as conexdes entre Europa, América e Africa
no contexto do mundo moderno, debatendo aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais desse periodo.

As grandes teméticas desse volume dizem respeito a: marcos da
modernidade (monarquias nacionais, Humanismo e Renascimento,
reformas religiosas, Grandes Navegagoes, absolutismo e mercantilis-
mo); contatos e confrontos entre povos europeus, africanos e ame-
ricanos (caracteristicas dos povos africanos; conquista e colonizacéo
da América); formacao e transformacao do Brasil colonial (Estado
e religido, sociedade agucareira, escravidao africana, conquistas e
fronteiras, sociedade mineradora).

Ao final do livro, os estudantes desenvolverdao um projeto
tematico pesquisando vdérios aspectos sobre o meio ambiente,
destacando: dgua e abastecimento; lixo e reciclagem; areas verdes
e preservacao; energia elétrica e consumo.

Unidade 1: Construcao da modernidade

Capitulo 1: Absolutismo e mercantilismo
Capitulo 2: Renascimento e Reforma
Capitulo 3: Navegacdes e conexdes

Unidade 2: Contatos e confrontos

Capitulo 4: Povos africanos
Capitulo 5: Conquista da América
Capitulo 6: Colonizagdo espanhola na América

Unidade 3: Colonizacao do Brasil

Capitulo 7: Inicio da colonizacdo
Capitulo 8: Estado e religido
Capitulo 9: Agucar, engenho e guerras

Unidade 4: Expansao colonial no Brasil

Capitulo 10: Escravidao, comércio e resisténcia
Capitulo 11: Conquistas e fronteiras
Capitulo 12: Sociedade mineradora

Xiv

Projeto tematico: Meio ambiente

82 ano (século XIX)

O livro apresenta eventos relevantes para a formagdo do mundo
contemporaneo.

As grandes teméticas desse volume dizem respeito a: aspectos
politicos, sociais e econdmicos que, no cendrio europeu, contri-
buiram para a passagem do sudito ao cidadao (Revolucado Inglesa,
Iluminismo, Revolucao Francesa e Era Napolednica); processos
que, no cendrio americano, culminaram com as independéncias
dos Estados Unidos, dos paises da América espanhola e do Brasil;
expansdo das grandes poténcias, dos nacionalismos e imperialismos
e dos processos de resisténcia a essas dominacées na Africa e na
Asia; aspectos marcantes da trajetéria histérica do Brasil Império.

Ao final do livro, os estudantes desenvolverdo um projeto
de pesquisa sobre saude e educacao, trabalhando temas como:
atividade fisica; alimentacdo; descanso e concentragdo; emocao
e autoestima.

Unidade 1: Revolucdes: do sudito ao cidadao

Capitulo 1: Revolucédo Inglesa e lluminismo
Capitulo 2: Revolugéo Industrial
Capitulo 3: Revolucéo Francesa e Era Napolednica

Unidade 2: América independente

Capitulo 4: Independéncia dos Estados Unidos
Capitulo 5: Independéncias na América Latina
Capitulo 6: Independéncia do Brasil

Unidade 3: Brasil Império

Capitulo 7: Primeiro Reinado e regéncias
Capitulo 8: Segundo Reinado
Capitulo 9: Guerra e abolicao

Unidade 4: Dominio das grandes poténcias

Capitulo 10: Europa no século XIX
Capitulo 11: Imperialismo na Africa e na Asia
Capitulo 12: América no século XIX

Projeto tematico: Saude e educacdo

9¢ ano (final do século XIX até o século XXI)

O livro desenvolve, de forma intercalada, o estudo dos eventos
marcantes do mundo ocidental e da histéria republicana brasileira
das décadas finais do século XIX as primeiras décadas do século XXI.

As grandes teméticas deste volume sdo, por exemplo: Primeira
Guerra Mundial, Revolu¢do Russa; nascimento da republica no
Brasil, sua vida politica, econémica e cultural; protagonismos femi-
nino e negro e revoltas sociais no Brasil; ascensdo do totalitarismo;
crise capitalista; Segunda Guerra Mundial; Era Vargas; impactos
da Guerra Fria; crises dos socialismos; questao arabe-israelense;
independéncias na Africa e na Asia; democracia e populismo no



Brasil; tensdes e ditadura civil-militar brasileira e ditaduras militares latino-americanas; construcdo da
cidadania no Brasil contemporaneo; faces da globalizagao.

Ao final do livro, os estudantes desenvolverdo um projeto de pesquisa sobre midias digitais e cidadania,
trabalhando temas como: conexao e isolamento; exposicao e privacidade; informacéo e confusao.

Unidade 1: Primeira Guerra, revolucdo e republica

Capitulo 1: Primeira Guerra Mundial e Revolucdo Russa
Capitulo 2: Nascimento da republica no Brasil
Capitulo 3: Primeira Republica: contestacdes e dinamicas

Unidade 2: Totalitarismo, Segunda Guerra e getulismo

Capitulo 4: Crise capitalista e totalitarismo
Capitulo 5: Segunda Guerra Mundial
Capitulo 6: Era Vargas

Unidade 3: Guerra Fria, descolonizacdao e democratizacao

Capitulo 7: Guerra Fria e crise do socialismo
Capitulo 8: Africa e Asia
Capitulo 9: Periodo democratico no Brasil (1945-1964)

Unidade 4: Ditaduras, redemocratizacao e globalizacao

Capitulo 10: Ditaduras no Brasil e na América Latina
Capitulo 11: Construcdo da cidadania no Brasil
Capitulo 12: Faces da globalizagao

Projeto tematico: Midias digitais e cidadania

2.4. Articulacao da colecao com a BNCC

A concepcdo da colecdo e seus pressupostos estdo devidamente articulados com os principios nor-
teadores da BNCC, sobretudo no que tange ao desenvolvimento das competéncias e das habilidades.

A BNCC define competéncia, de forma ampla, como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas cognitivas e procedimentais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ja as habilidades tém um carater mais especifico, caracterizando-se como um saber fazer, ou seja, pra-
ticas cognitivas, profissionais e socioemocionais que desenvolvem competéncias. Observe que, na BNCC, as
habilidades sdo sempre iniciadas por verbos de agdo, como identificar, conhecer, descrever, discutir, associar,
analisar, conceituar, comparar, explicar etc. No componente curricular de Historia, as habilidades estao distri-
buidas em objetos de conhecimento (contelido, conceitos e processos), que integram unidades tematicas.

Em todos os capitulos, os objetivos e suas justificativas estdo articulados a competéncias e habilidades
estabelecidas na BNCC. Ao longo dos volumes, os objetivos e suas justificativas foram explicitados nas
orientacOes para o professor designadas “Objetivos do capitulo”. Ja as principais competéncias e todas as
habilidades foram identificadas neste manual nos tépicos 8.1.,“Relacdo com as competéncias daBNCC" e 8.2,
“Relagao com as habilidades da BNCC’; além de serem identificadas ao longo do volume por meio dos boxes
“Habilidade(s) da BNCC" e “Alerta ao professor”, que compdem as orienta¢des especificas de cada capitulo.

2.5. Estruturacao dos capitulos

Cada um dos volumes da colecéo foi organizado em quatro unidades. Os capitulos do livro, por sua
vez, sdo constituidos por boxes e se¢des articulados entre si que buscam contemplar varias dimensbes
da aprendizagem. Os capitulos apresentam a estrutura interna a seguir.

e Abertura de capitulo: secdo com texto introdutério, imagens e atividades. O professor pode utilizar a
abertura do capitulo para promover debates, levantar questoes e instigar a curiosidade dos estudantes.
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Texto-base: escrito em linguagem adequada a faixa etaria dos estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Assim, hd uma mudanca gradual na linguagem em cada um dos volumes da colecdo. Seu
principal objetivo é organizar e promover conhecimentos histéricos relevantes, incorporando tanto
guanto possivel as mudancas historiograficas, que exploram novos objetos e objetivos dos historiadores,
suas hipoteses e seus debates.
Cartografia e iconografia: reproducdes de fontes histéricas (mapas, fotografias, obras arquitetonicas,
pinturas, objetos tridimensionais etc.), que complementam e explicitam aspectos do tema estudado.
Essas imagens constituem, em sentido amplo, um rico conjunto de documentos a ser utilizado na pro-
ducao de conhecimento histérico. As reproducdes de imagens apresentam legendas explicativas e, em
muitos casos, sdo acompanhadas de atividades que estimulam sua interpretacao.
Glossario: pequenos boxes que, de forma sucinta, trazem uma explicacdo sobre palavras e expressoes
pouco usuais para os estudantes. Sempre que julgar conveniente, o professor devera complementar
a explicacdo ou orientar os estudantes a pesquisarem, em outras fontes, os sentidos para palavras
e expressdes desconhecidas.
Para comecar: atividades que aparecem em todas as aberturas de capitulo, visando sondar conhecimentos
prévios, estabelecer relagdes passado-presente e aproximar os assuntos estudados da vida dos estudantes.
Para pensar: atividades distribuidas ao longo do capitulo que buscam contextualizar os conteddos com
as vivéncias dos estudantes e, desse modo, articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
Observando o mapa: atividades de leitura e interpretacdo de mapas. O objetivo é trabalhar o conceito
de espaco e sua temporalidade, promovendo a interdisciplinaridade com Geografia.
Outras histdrias: secdo com texto e atividades, muitas vezes acompanhada também de imagens. Esta
secdo procura complementar ou aprofundar assuntos abordados no capitulo.
Painel: secao presente em diversos capitulos, apresenta temas novos ou aprofunda um assunto abor-
dado no texto-base, privilegiando imagens que constituem, por exemplo, detalhamentos de pinturas,
objetos e construgdes arquitetonicas.
Dica: secéo que, ao longo de cada capitulo, apresenta sugestoes de filmes, livros e sites para ampliar
e enriquecer a aprendizagem. Todas as sugestdes sao acompanhadas de pequenas resenhas.
Oficina de Histéria: secdo de atividades para o estudante. Grande parte dessas atividades foi concebida
para realizacdo em grupos (pequenos ou grandes), visando promover praticas e vivéncias que possibi-
litem o desenvolvimento da empatia e da cooperagdo entre os estudantes, bem como de sua relagdo
respeitosa com os docentes e a comunidade escolar. Esta se¢do estd estruturada da seguinte maneira:
a) Conferir e refletir: reline atividades variadas que, de modo geral, visam organizar os conteuidos
do capitulo e refletir sobre eles, bem como ampliar o repertério dos estudantes;
b) Interpretar texto e imagem: apresenta atividades com fontes histéricas variadas. Elas promo-
vem, por exemplo, a interpretacao e a producdo de imagens e textos, a realizacdo de debates
e a construcao de linhas do tempo e de mapas conceituais. O professor podera utilizar esta
secdo para estimular a reflexdo dos estudantes (individual e em grupo) sobre o processo de
produc¢ao do conhecimento histdrico e o oficio do historiador. Muitas vezes, essas atividades
integram os conteudos histéricos com outros campos do saber, como Arte, Geografia, Lingua
Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias etc.
Projetos tematicos: ao final de cada volume, é apresentado um projeto tematico que reforca a
dimensdo experimental e interdisciplinar do ensino-aprendizagem, mobilizando os estudantes
para trabalhar com temas abrangentes das dreas do conhecimento, especialmente em Ciéncias
Humanas e Linguagens. Os projetos tematicos de cada volume sao:
6° ano - Escola, cidadania e pertencimento;
7°ano - Meio ambiente;
82ano - Saude e educacdo;
92 ano - Midias digitais e cidadania.
Em um primeiro momento, os projetos propdem atividades para grupos pequenos. Posteriormente, os

resultados dos projetos devem ser consolidados por grupos grandes (turmas de 45 estudantes ou mais).

Os projetos propdem atividades em grupo de reflexédo e investigacdo que demandam, por exemplo: pesqui-

sas e manejo de fontes variadas, selecao e interpretacdo de dados e informagdes, uso de diferentes linguagens
(textos,imagens e sons), entrevistas com pessoas da comunidade, estudo do espaco social em que os estudantes
estao inseridos, construcdo e apresentacao de argumentos a partir dos conhecimentos desenvolvidos.

Os projetos podem e devem ser flexibilizados, levando em consideracao a diversidade nacional

e as necessidades pedagdgicas de professores e estudantes.



3. PROPOSTAS DE AVALIACAO

Um estudo feito sob o patrocinio da Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e que tentou projetar novos rumos para a Educacao do século XXI sustenta que o ensino-
-aprendizagem é um processo continuo, que tem o tempo de duracao de uma vida e nao é neutro. Nesse
processo, e pensando aqui o caso do Ensino Fundamental, é conveniente ter em mente os quatro pilares
da Educacao, considerados principios norteadores de nossas acoes: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver junto e aprender a ser®. .

Tudoisso deve ser considerado em nossas praticas pedagogicas, incluindo a formulacdo das avaliagoes.
Desse modo, a avaliacdo é um processo amplo, que implica estimar o valor, a extensao e a intensidade do
desempenho educacional. O objetivo da avaliacao é acompanhar os resultados da acao educativa, tendo
em vista sempre aprimorar a aprendizagem significativa dos estudantes.

Com isso, devemos deixar claro que a finalidade da avaliagdo ndo é instituir formas de punicdo para
os estudantes. Ao contrario, ela deve contribuir para redimensionar a acdo educativa.

Tendo em vista seus principios mais amplos, a avaliagdo tem um carater processual, formativo e
participativo:

a) processual: atividades continuas, bem dimensionadas e distribuidas ao longo dos programas de ensino-
-aprendizagem. Desse modo, a avaliagao processual ocorre sem uma definicdo rigorosa que separe o
momento de ensinar, aprender ou construir conhecimentos;

b) formativo: atividades voltadas a formacéo integral do estudante, isto &, que promovam o desenvolvi-
mento de aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais;

¢) participativo: atividades capazes de envolver os estudantes, tanto individualmente como em grupo, e
incentiva-los a falar em publico, argumentar, produzir textos e midias, intervir no meio em que vivem
exercendo a cidadania.

Tendo em vista seu momento e sua finalidade mais especificos, a avaliagdo pode ser classificada em
dois géneros principais:

a) avaliacao diagnéstica: busca levantar contelddos prévios do estudante, em termos de conhecimentos,
valores e atitudes. Atende a um pressuposto didatico basico que consiste em “partir daquilo que o es-
tudante ja sabe”a fim de planejar“o que pretendemos atingir”. Esse tipo de avaliacdo serve, sobretudo,
para identificar potencialidades e dificuldades da aprendizagem;

b) avaliacdo de resultados: busca ponderar o que o estudante atingiu durante determinado ponto da
trajetéria do ensino-aprendizagem. Esse tipo de avaliagao serve, em primeiro lugar, para sinalizar pro-
blemas do ensino, permitindo repensar métodos e recursos utilizados pelo professor.

De modo geral, quanto maiores forem as dificuldades de aprendizagem maior sera a necessidade
de rever as estratégias de ensino. Isso implica redirecionar o trabalho em sala de aula, percebendo o que
funciona, o que envolve e o que facilita a aprendizagem.

Outro aspecto importante é que a avaliacao também deve ser apresentada aos pais ou responsaveis pelos
estudantes. E fundamental que eles sejam informados sobre o desempenho escolar dos filhos em momentos
de interacao e didlogo entre a escola e a comunidade. Cultivar esse didlogo com o estudante e sua familia ou
responsaveis, discutindo o processo de avaliacao, é valioso para a criagdo de um ambiente favoravel a educacéo,
em que a confianca e a cooperacao sejam valores continuamente desenvolvidos.

3.1. Avaliacdo e atividades desta colecdo

Em suas diferentes propostas, as atividades que integram esta cole¢ao possibilitam avaliagdes proces-
suais, formativas e participativas do ensino-aprendizagem de Histéria.

3.1.1. Aspecto processual

As atividades dos volumes desta colecao foram dispostas em diferentes momentos da obra, por exemplo:
nas aberturas dos capitulos (“Para comecar”), ao longo dos textos e das imagens (“Para pensar”, “Observando o
mapa’, “Outras histdrias”), ao final do capitulo (“Oficina de Histéria”) e no fim de cada livro (projetos teméticos).

8 DELORS, Jacques et al. Educagéo: um tesouro a descobrir. Relatdrio para a Unesco da Comissao Internacional sobre Educacao
para o Século XXI. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 1998. p. 89-120.
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No inicio do capitulo (“Para comecar”), geralmente propomos
uma avaliacdo diagnéstica. No final de cada capitulo (“Oficina de
Histéria”), propomos uma avalia¢édo de resultados diversificada
para o estudante conferir, ampliar e interpretar contetidos relaciona-
dos a acao educativa (conhecimentos, habilidades, valores e atitudes).
Além disso, nesta mesma secao, apresentamos atividades em formato
semelhante ao utilizado em exames de larga escala (Enem, Saeb,
Pisa, vestibulares etc.).

3.1.2. Aspectos formativo e participativo

As atividades foram elaboradas levando em consideragédo
o rol de competéncias e habilidades da BNCC para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. Isso significa que, ao lado dos
conteudos desenvolvidos no livro, essas atividades sdo parte
intrinseca do projeto de formacao dos estudantes. Assim, elas
contribuem, por exemplo, para:

e valorizar a diversidade das culturas e seus modos de ser,
saber e viver;

e reconhecer e compreender os conhecimentos historicamente
construidos;

® promover a construcdo de argumentos, questionamentos,
hipodteses, interpretacdo de fontes diversas, tanto da cultura
material como da imaterial;

e exercitara empatia, o didlogo, a cooperacao, o respeito mutuo
e a solidariedade;

* promover o exercicio da cidadania de forma livre, ativa e
responsdavel, estimulando a tomada de decisées com base
em valores éticos, democraticos e inclusivos.

Cada um dos objetivos do conjunto de atividades presentes
nos volumes (“Para comecar”, “Para pensar”, “Observando o' mapa’,
“Oficina de Histéria’, projetos teméticos) foi explicitado no tépico
“Estruturacdo dos capitulos”deste manual. Cabe ao professor utilizar
essas atividades a sua maneira, para dimensionar sua agao educativa
e estimular o didlogo com os estudantes.

3.2. Avaliacao qualitativa

Um aspecto relevante que merece ser ressaltado é que a ava-
liacdo nao se reduz ao ato de “medir” ou “quantificar” o acimulo
de informacodes por parte dos estudantes. Nesse sentido, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em vigor determina
que o estudante seja avaliado de forma continua e cumulativa,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
os resultados de longo prazo sobre os de eventuais provas finais
(Art. 24,V, alinea a).

Segundo a BNCC do Ensino Fundamental, o compromisso
com a educacdo integral implica também esse olhar inovador e
inclusivo sobre questdes centrais como a avaliacdo do aprendiza-
do. Desse modo, mais do que medir o acimulo de informacdes, o
que se pretende é desenvolver no estudante “competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacao cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos con-
textos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
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problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacao e buscar solucdes, conviver
e aprender com as diferencas e as diversidades™.

Na escola contemporanea, educar é compartilhar conhe-
cimentos e afetos dentro de uma visdo integral do estudante,
voltada tanto para seus interesses e necessidades como para os
desafios da sociedade contemporanea. Desse modo, a avaliacao
qualitativa requer o acompanhamento das atividades em sala
de aula e extra-aula, seja quando realizadas de forma individual,
seja coletivamente.

Além disso, a avaliagao qualitativa implica considerar multiplos
aspectos: as formas variadas de reflexdo, comunicacdo, criatividade
e resiliéncia ao lado das atitudes de colaboracdo, empatia, solida-
riedade, participacdo e compromisso.

Se o professor desejar complementar a avaliacao dos
estudantes por meio de provas periddicas, sugerimos que as
questdes que levem a uma resposta Unica ou os testes de mul-
tipla escolha sejam menos valorizados. O formato que induz
a resposta Unica e rigida dificulta a percepgao de eventuais
problemas no aprendizado e néo cria oportunidades para que
os estudantes expressem plenamente suas capacidades.

Além das provas discursivas, é preciso dar espa¢o para
outras atividades promissoras, individuais e coletivas, privile-
giando o _protagonismo do estudante na construcdo de sua
aprendizagem. Entre essas atividades, esta colecdo incluiu
propostas como:

a) pesquisas sobre o local de atuagdo da escola;

b) interpretacdes de temas e fontes variadas;

c) leitura e interpretacdo de mapas e imagens;

d) debates sobre temas do contexto social dos estudantes;

e) realizacao de entrevistas com membros da comunidade;

f) elaboracédo de “painéis” tematicos;

g) realizacdo de reportagens para um blog ou jornal, que pode
ser criado na sala ou na escola;

h) producao de textos com criticas a livros, filmes, exposi¢des
ou visitas a museus e outras instituicoes.

Nessas atividades, sugerimos que o professor explicite para
os estudantes os critérios com base nos quais eles serdo ava-
liados, estabelecendo um cendrio de expectativas e resultados
pretendidos.

Por fim, é necessario dizer que as diversas formas de avaliacao
devem abranger ndo somente conteudos especificos de Histoéria,
mas também o desenvolvimento de saberes interdisciplinares
voltados ao exercicio da cidadania, ao mundo do trabalho, aos
projetos de vida dos estudantes e a construcdo de uma sociedade
livre, justa e solidaria.

° BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular:educacao é a
base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 14. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/. Acesso em: 22 abr. 2022.



4. NOVAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Levando em consideracao os fundamentos pedagdgicos da BNCC, destacamos novas tendéncias
educacionais vinculadas ao compromisso com a educacao integral.

4.1. Temas contemporaneos transversais

Além de competéncias e habilidades, a BNCC propde tematicas relevantes denominadas temas con-
temporaneos transversais (TCTs), que visam integrar diferentes saberes, adquiridos dentro e fora da escola,
para que os estudantes compreendam melhor a sociedade em que vivem.

A legislacao estabelece quinze TCTs que estao distribuidos em seis macrodreas, como ilustra o
esquema a seguir.

Temas
contemporaneos
transversais (BNCC)

FONTE: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas contempordneos transversais na BNCC: contexto histérico
e pressupostos pedagogicos. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 12. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 28 abr. 2022.

A transversalidade desses temas contemporaneos implica que sua abordagem didatico-pedagdgica
perpassa ou atravessa todos os componentes curriculares, areas do conhecimento, etapas da Educacao
Basica e as vivéncias dos estudantes. Desse modo, a transversalidade é complementar a interdisciplinaridade.

Talvez seja mais dificil abordar alguns TCTs em determinado componente curricular do que em outro.
Porém, dificuldades ndo significam impossibilidades, e foi com essa disposicao de animo que procuramos
articular os contelidos desta colecdo ao maior nimero possivel de TCTs. O quadro a seguir ilustra varios
momentos desse empenho no volume do 6°ano.

Unidade/projem Capitulo/titulo do projeto Temas contemporaneos transversais

1. Saber historico - Diversidade cultural

- Diversidade cultural
1. Histdria e nossas origens | 2. Origens da humanidade - Vida familiar e social
» Ciéncia e tecnologia

3. Primeiros povos da . .
P - Diversidade cultural

América

Continua na pagina XX
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5. Mesopotamia - Vida familiar e social
2. América, Oriente Médio

e Africa

6. Egito antigo e Reino de

« Ciéncia e tecnologia
Cuxe

- Educacéo para valorizagcdo do multiculturalismo

8. Roma: da monarquia a - P . .
nas matrizes histoéricas e culturais brasileiras

3. Antiguidade Cléssica

republica « Trabalho

10. Bizancio e islamismo - Ciéncia e tecnologia
4. Sociedade e religido

11. Europa medieval » Vida familiar e social

. - Escola, cidadania e . - .
Projeto tematico . « Vida familiar e social
pertencimento

Os TCTs apresentados nesse quadro estdo indicados nas orientacdes especificas de cada capitulo, nos
boxes “Alerta ao professor” e nas orientacdes de resposta das atividades.

4.2. Raciocinio, argumentacao e inferéncia

Uma das caracteristicas fundamentais do género humano é serum animal racional. Ser racional significa
usar a razao, fazer raciocinios. Quando tomamos decisées, das mais simples as mais complicadas, racioci-
namos. E raciocinar ou fazer inferéncias consiste em trabalhar mentalmente informacées tendo em vista
extrair consequéncias, respostas, solucdes. Tais informagdes podem advir, por exemplo, da recepcao ativa
de uma leitura inferencial ou da formulacdo de hipéteses baseadas em uma pesquisa empirica. Segundo
Cezar A. Mortari, o “resultado de um processo (bem-sucedido) de inferéncia é que vocé fica sabendo (ou,
ao menos, acreditando em) algo que vocé nao sabia antes"™.
Alguns estudiosos atuais costumam estabelecer uma diferenga entre raciocinio e argumento. O primeiro
se refere a um processo mental no qual relacionamos ideias ou enunciados para alcancar a solucdo de um
problema. O segundo é a explicitacdo sistematica de um raciocinio. Desse modo, argumentar significa
exteriorizar ou expor, de forma organizada, um raciocinio. Uma das principais funcdes do argumento é
convencer, ou seja, “vencer com’, conquistando a adesdo dos interlocutores, e ndo “vencer sozinho’, im-
pondo conclusées pelo dominio fisico sobre o outro.
A Légica é uma importante area do conhecimento que estuda os argumentos, procurando verificar
se a conclusao daquilo que nao se sabia é uma consequéncia racional daquilo que ja sabemos. Quando
construimos um argumento logicamente incorreto que tem uma aparéncia enganosa, estamos diante de
uma falacia.
Existem dois grandes caminhos para argumentar:
¢ deducao - consiste em partir de enunciados gerais para extrair conclusdes particulares. Um exemplo classico
de argumento dedutivo é:“Todos os homens sdo mortais” e “Sécrates € homem”, logo “Sécrates é mortal”;

e inducdo - consiste em partir de enunciados particulares para extrair conclusdes gerais. Um exemplo de
argumento indutivo é: “Os animais vertebrados se nutrem’, “Os animais invertebrados se nutrem’, logo
“Todos os animais se nutrem”. A inducdo é utilizada na pesquisa cientifica quando o estudioso obtém
resultados particulares e, deles, extrai uma conclusédo geral.

Quando construimos um argumento logicamente enganoso com uma aparéncia de validade, estamos
diante de uma falacia. Além desse sentido estritamente l6gico, a falacia é a qualidade do que é falaz, isto
é, algo que provoca engano, ilusdo, erro. De modo geral, falacia é um raciocinio falso, que no mundo con-
temporaneo presta servico a desinformacdo. Vejamos alguns casos mais comuns de faldcia:

e falso dilema - uso ilegitimo da conjuncédo “ou” insinuando que existem apenas duas alternativas pos-
siveis. Exemplo: o lema do governo Médici, “Brasil, ame-o ou deixe-0". Observe que, além de amar ou
deixar o Brasil, existem muitas outras op¢des, como amar e cuidar, amar e transformar, amar e educar etc.;

' MORTARI, Cezar A. Introdugdo a Légica. Sao Paulo: Editora Unesp, 2001. p. 4.



¢ apelo aignorancia - conclusdo de que algo é verdadeiro porque ndo ha provas de que seja falso. Exem-
plo: como néo foi provado que a vacina contra a covid-19 é eficaz para todas as pessoas, provavelmente
ndo ha necessidade de toma-la. Observe que a falta de provas néo constitui uma prova;

¢ derrapagem (bola de neve) — demonstracao de que uma proposicao é inaceitavel fazendo derivar dela
consequéncias absurdas, que extrapolam a proposicao inicial. Exemplo: se nao liberarmos o uso de ar-
mas de fogo para todos os cidadédos, ndo deveriamos aprovar o uso de qualquer instrumento que possa
servir para autodefesa e, em Ultima instancia, deveriamos proibir qualquer tipo de defesa e legitimar a
violéncia e a agressao. Observe que nado é possivel extrair da premissa inicial todas essas consequéncias
a ponto de legitimar o absurdo da violéncia.

MAL VEJO
A HORA DE CONTAR
FPARA TODO MUNDO
GQUE EU TERMINEI
DE ESCREVER O
MEU LIVRO/

GENTE/ VAI VIRAR
TERMINEI O UM SUCESSO DE
MEU LIVRO E ESTA CRITICA E CE
MARAVILHOSO/ VENDAS/

CARO HECTOR:
E FEIQO ESPALHAR
FAKE NEWS/

OPA/ MENSAGEM
DO AFONSO/

Rig

Hector e Afonso, tirinha de Estevao Ribeiro, 2018. Na contemporaneidade, as noticias falsas (fake news)
difundidas nas midias digitais frequentemente se servem de falacias.

Esta colecao, em suas multiplas atividades, procura exercitar no estudante a capacidade de argumentar
e inferir. Ao avaliar os argumentos e as inferéncias dos estudantes, verifique se o conjunto dos enunciados
percorre um caminho adequado que justifique as conclusdes. Para além dos esquemas da Logica formal, um
bom argumento deve conjugar saber e sabor, rigor sem rigidez. Por isso, argumentar é uma ciéncia e também
uma arte, que se expressa, por exemplo, na literatura, nos roteiros cinematograficos e nas narrativas historicas.

Desde a Antiguidade, fildsofos e cientistas procuraram desenvolver métodos (do grego, meta = “por
meio de”+ hodos =“caminho”) de pesquisa para resolver problemas. Assim, podemos destacar o exemplo
de Aristoteles (c. 384 a.C.-322 a.C.), que criou e sistematizou a Légica como area do conhecimento. Como
vimos, a Logica é utilizada para construir argumentos vélidos que nos permitem relacionar o que sabemos
com o que podemos concluir. Outro exemplo marcante foi o filésofo francés René Descartes (1596-1650),
que elaborou, em seu livro Discurso do método, algumas regras para conduzir o pensamento na busca pelo
conhecimento. Essas regras basicas sao:
e evidéncia — nao aceitar nada como verdadeiro desde que nao seja absolutamente evidente por sua

clareza e distincdo. Evidente é aquilo do qual nao posso duvidar;
e analise — dividir um problema em tantas partes quanto for necessario para melhor resolvé-lo;
¢ sintese — encaminhar o raciocinio dos problemas mais simples aos mais complexos;
e comprovacao - realizar verificacdes completas e gerais para garantir que nenhum aspecto do problema
tenha sido omitido.

Esses procedimentos, formulados por Descartes, tiveram ampla repercussao sobre os métodos de

aprendizagem, lancando pilares das novas didaticas de sua época e periodos posteriores.

4.3. Pensamento computacional

Atualmente, o pensamento computacional alcancou repercussdo entre educadores como estratégia de
raciocinio para formular e resolver problemas, sendo varias vezes mencionado na BNCC. De inicio, é preciso
destacar que a expressao“pensamento computacional”ndo se refere exclusivamente a execucdo de tarefas em
um computador. Como salientou Jeannette Wing, uma das pioneiras dessa area, o pensamento computacional
representa uma habilidade e uma atitude aplicavel a todas as pessoas, e ndo apenas aos cientistas da computagao.

Em sentido amplo, o pensamento computacional consiste em um tipo de argumentagdo que diz
respeito a capacidade de formular, relacionar e resolver problemas por meio de um método de processar
informacoes. Esse método pode ser executado por seres humanos, computadores e pela interacdo de
ambos (humanos + computadores). Tal interacao ocorre, por exemplo, em disputas de xadrez entre equipes
formadas por pessoas (enxadristas) e computadores programados para esse jogo.

© ESTEVAO RIBEIRO
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Em suma, o pensamento computacional envolve a capaci-
dade de utilizar, de forma critica e criativa, os fundamentos da
Computacao para identificar e resolver problemas em diversos
campos, por meio de passos eficientes que possam ser execu-
tados por uma pessoa ou um computador (Cf. BRACKMANN,
2017, p. 29).

O termo“pensamento computacional”foi criado pelo educador
e matematico sul-africano Seymour Papert (1928-2016) em 1980.
A partir de 2006, esse termo foi difundido pela cientista da com-
putacdo estadunidense Jeannette Wing, autora de um influente
artigo sobre o tema.

Hoje, ha certo consenso de que o pensamento computacional
pressupde “quatro pilares’, conceituados da seguinte forma:

e decomposicao - identificar um problema e dividi-lo em partes
menores, mais simples, tendo em vista facilitar a solucao;

e reconhecimento de padrdes - identificar semelhancas entre
diferentes problemas e entre suas solugdes;

e abstracdo - concentrar-se nos elementos essenciais do problema,
afastando os detalhes eventuais. A concentragdo exige a capacidade
de filtrar e classificar os dados de um problema;

e algoritmos - criar uma sequéncia de passos necessdrios para
resolver o problema de forma eficiente. Tais passos podem ser
expressos, sobretudo, em linguagem verbal, linguagem mate-
matica e linguagem de programacao.

Devemos observar que esses quatro pilares ndo constituem
sequéncias rigidas e lineares a serem percorridas uma apdés a outra.
Na pratica, essas etapas podem ocorrer de forma quase simul-
tanea, sendo alimentadas por intuicdo, imaginacao e raciocinio
sistematico.

Esta colecao apresenta atividades de pensamento computa-
cional, de forma implicita ou explicita, sobretudo na interpretacao
de fontes (textos, mapas, iconografia etc.), no uso de metodologias
ativas e no desenvolvimento dos projetos tematicos.

4.4. Metodologias ativas e praticas
de pesquisa

No processo continuo e amplo que é a educacao, a fase escolar
é sem duvida um momento formativo muito relevante. Novos de-
safios e ganhos vém sendo enfrentados na escola e na conducéo
da relagdo ensino-aprendizagem. Nas ultimas décadas, o que se
convencionou denominar“modelo tradicional de ensino”tem sido
questionado pelas chamadas praticas pedagdgicas problematiza-
doras, que pretendem estimular os estudantes a adotar uma postura
ativa, cujo resultado mais evidente é a construcao da autonomia.

Os estudos sobre as“metodologias ativas’, centrais nessa pers-
pectiva problematizadora do ensino em todos os niveis, nao apre-
sentam abordagem e direcao Unicas'". Seu principio norteador é
que, nos processos de ensino-aprendizagem, os procedimentos

sao tao importantes quanto os préprios contetdos, dai a ne-
cessidade de um olhar mais atento para os procedimentos e as
articulacdes entre teoria e pratica.

Desse modo, os saberes ndo sdo algo que se transmite como uma
“dadiva’, em que encontramos, de um lado, o professor oferecendo
o presente da sabedoria e, de outro, os estudantes recebendo-o
passivamente. Afinal, os conhecimentos, as habilidades e os valores
capazes de influenciar significativamente o educando devem ter o
carater de uma conquista pessoal e social que requeira uma postura
participativa, colaborativa, criativa, critica e propositiva.

Podemos afirmar que as metodologias ativas estdo em didlogo
com as transformacdes curriculares que advogam maior protago-
nismo dos estudantes para enfrentar os desafios contemporaneos
que repercutem nas diversas dimensdes da vida, inclusive no co-
tidiano. O pressuposto é que, quanto mais o estudante se envolve
em desafios compativeis a sua idade, mais cresce em autonomia,
mais desenvolve suas aprendizagens:

Inspirados na obra de Paulo Freire, estudiosos definem a
metodologia ativa como “uma concepg¢ao educativa que estimula
processos construtivos de acdo-reflexao-agao, em que o estudante
tem uma postura ativa emrelagéo a seu aprendizado numa situacdo
pratica de experiéncias, por meio de problemas que Ihe sejam de-
safiantes e Ihe permitam pesquisar e descobrir solugdes aplicaveis
arealidade”'? Ou, nas palavras de outros estudiosos, metodologias
ativas sao “estratégias de ensino centradas na participacao efetiva
dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem [...]"".

Aplicadas ao ensino de Historia, as metodologias ativas seriam
mais um caminho para o desenvolvimento da consciéncia critica,
nas palavras de uma estudiosa'. Dentro dessa linha, cada vez
mais reflexiva e questionadora, os livros didaticos de Historia no
Ensino Fundamental estdo se valendo das tecnologias digitais de
informacao e comunicacéo (TDICs) para, entre outras coisas, deixar
de insistirem nomes, datas e fatos facilmente encontrados em “dis-
positivos de busca”.Com isso, os professores puderam tornar suas
aulas um lugar mais voltado a atribuicdo de sentidos, adotando
a pratica do questionamento constante da relacdo entre passado
e presente a partir de informagdes que nédo so ele, mas todos os
seus estudantes também podem pesquisar, registrar e interpretar.

Identifiquemos, a titulo de ilustragcao, algumas das metodolo-
gias ativas mais trabalhadas no ensino de Histéria™.
¢ Pesquisa prévia —identificacdo, selecdo e registro de informagdes

coletadas em fontes variadas e confidveis, com destaque para o
uso critico, significativo, reflexivo e ético das TDICs. Quando fa-
lamos em pesquisa prévia, ndo se trata, obviamente, de simples
leitura ou cépia de contetidos disponiveis em outros suportes
para além do livro didatico, mas, sim, de um estimulo ao contato
com informagdes direcionadas pelos docentes e para o estabe-
lecimento de conexdes entre diferentes fontes de informacgao
encontradas pelos estudantes, com resultados tdo diversos como
relatérios, entrevistas, seminarios, painéis digitais etc.

" PAIVA, Marlla Rubya Ferreira et al. Metodologias ativas de ensino-aprendizagem: revisao integrativa. Sanare — Revista de Politicas Publicas, v. 15, n. 2, p. 146, 2016.
2. GEMIGNANI, Elizabeth Y. M. Y. Formacao de professores e metodologias ativas de ensino-aprendizagem: ensinar para a compreensao. Revista Fronteira da Educagéo,

v.1,n.2,p.6,2012.

13 BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 4.
% OLIVEIRA, Marina Garcia de. Metodologias ativas no ensino de Histdria: um caminho para o desenvolvimento da consciéncia critica. In: SILVA, Andreza R. L. da et al.

Metodologia ativa na educagdo. Sao Paulo: Pimenta Cultural, 2017. p. 68-84.

15 Selecao de metodologias ativas elaborada com base em: SAO PAULO. Secretaria de Educacéo. Curriculo em agéo: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ensino

Médio. v. 1. Caderno do Professor, 2022. p. 14-15.
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Aula expositiva dialogada - explicagdo do contetido pelo professor
com a participacdo ativa dos estudantes, que devem serinstigados a
apresentar questdes e exemplos ligados ao tema exposto. Pode-
-se, inclusive, fazer uma pausa na explicagao para a realizacdo de
atividades colaborativas com procedimentos para a resolucao
de problemas.

Mapa conceitual - representacdo grafica que organiza e relaciona
os principais conceitos de um assunto. Geralmente, os conceitos
sao inseridos em quadros ou circulos, interligados por linhas com
setas, sobre as quais sdo escritas frases ou palavras que interligam
um conceito a outro.

Debate - discussdo produtiva entre estudantes sobre temas
propostos. No debate, deve-se utilizar conhecimentos prévios e
adquiridos para refletir sobre uma situagao-problema ou questao.
E uma 6tima oportunidade para os estudantes desenvolverem a
capacidade argumentativa.

Seminario - trabalho colaborativo apresentado oralmente
pelos estudantes para sintetizar um tema estudado e/ou pes-
quisado. Durante e apds a apresentacao, os colegas podem
levantar questionamentos e desenvolver a argumentacao.
Pode-se também solicitar um breve relatério sobre o semi-
nario apresentado.

Aula invertida - estudo prévio de um conteudo (leitura, video,
pesquisa etc.) indicado pelo professor que o estudante deve
realizar em casa. Partindo desses estudos, o estudante devera
aprofundar seus conhecimentos realizando uma atividade em
sala de aula sob a orientacado do professor. Nesta colecéo, existem
varias dicas de filmes, textos e livros que podem ser utilizados na
forma de aula invertida.

Painel digital — o estudante pode articular imagens e textos para
transmitir uma informagdo ou resolver um problema. Os painéis
digitais podem serfeitos, por exemplo, em midias sociais e aplicativos
de apresentacdo de slides e editores de imagem.

Videos e podcasts — o estudante pode gravar sons e/ou imagens
produzindo uma reportagem, um documentario, umaentrevista etc.
Entrevistas — confira roteiro para elaboragao de entrevistas no
topico 5.4.,“Fontes orais’, deste manual.

e Visitas guiadas — confira roteiro para visitas guiadas no tépico 5.6.,
“Estudo do espaco social’, deste manual.

Ao longo desta cole¢ao, com complexidade crescente do 6°ao 9°
ano do Ensino Fundamental, foram inseridas varias atividades desses
tipos, incluindo no¢des introdutdrias de praticas de pesquisa (revisao
bibliogréfica; andlise documental; construcao e uso de questionarios;
estudo de recepcao; observacao, tomada de nota e construcdo de
relatérios; andlise de midias sociais).

Por fim, destacamos entre as metodologias ativas o desenvolvi-
mento de projetos tematicos. Nesta colecdo, cada volume traz um
projeto dessa natureza: “Escola, cidadania e pertencimento', “Meio
ambiente’, “Saude e educacao’; “Midias digitais e cidadania”

Tanto individual como coletivamente, os resultados advindos
das metodologias ativas transformam os estudantes em partici-
pantes ativos da constru¢ao das aulas, sendo que isso também tem
desdobramentos sobre a pratica do professor, que se vé no papel
de mediador efetivo entre o grupo de estudantes e o conteddo
abordado de forma problematizadora.

O guadro a seguir exemplifica as principais metodologias ativas e
praticas de pesquisa propostas neste volume da colecéo.

Metodologias ativas

Unidade Capitulo o .
e praticas de pesquisa
« Construcao e uso
1. Saber histérico de questionarios
1. Historia « Entrevista
e nossas origens
3. Primeiros povos « Revisdo bibliografica
da América « Situacdo-problema

3. Antiguidade | 7. Grécia antiga: das . Mapa conceitual

Classica origens as polis
4. So.asdade 11. Europa medieval « Visita guiada
e religiao

As metodologias ativas e as praticas de pesquisa apresentadas
nesse quadro estdo indicadas nas orientagdes de resposta das
atividades de cada capitulo.

As entrevistas guiadas pelos estudantes, com a elaboracédo de roteiros por parte deles, sdo um bom exemplo de pratica em que
eles se tornam participantes ativos e protagonistas do processo de aprendizagem, como prezam as metodologias ativas.
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5. USOS DO LIVRO € POSSIBILIDADES

DE TRABALHO

Desenvolvemos temas, abordagens e atividades interdisciplinares em diversos momentos desta colecao.
Para cumprir esse intento, incorporamos temas que dialogam com outras disciplinas escolares ao longo
do livro, sobretudo na sec¢ao “Oficina de Histéria” Ali podem ser encontradas atividades que promovem
conexdes tanto com os componentes curriculares de Ciéncias Humanas quanto com os componentes de
outras areas do conhecimento. Esperamos que as atividades propostas na colecao contribuam para formar
jovens auténomos, criticos, criativos e propositivos, capazes de argumentar com base em fontes confidveis.

Para além das atividades propostas nos volumes, queremos enfatizar a necessidade de o professor ampliar
o uso de recursos pedagdgicos como mapas, imagens, literatura, fontes orais, filmes e estudos do espaco
social. Nesse sentido, é preciso levar em conta as especificidades desses recursos, que vamos analisara seguir.

5.1. Mapas

Os mapas sao representa¢des de um espaco construidas por meio de simbolos, escala e projegao car-
tografica. Eles podem servir para orientacdo, conhecimento e comunica¢ao de temas, fatos, fenémenos
e conteudos relacionados a um territério, ndo se restringindo a cartografia tradicional. Os mapas podem
também ser utilizados como fontes histdricas. Ao interpretar essas representacoes, devemos considerar
que todo mapa é feito com objetivos préprios e por meio de técnicas especificas.

Ao utilizar mapas histoéricos, podemos trabalhar com os estudantes aspectos como:

e caracteristicas geograficas de uma regiao (extensao, delimitagdo, localizacao etc.);

e orientacdo espacial, escala, titulo e legenda;

¢ semelhancas e diferencas em um territério ou uma regido, ocorridas ao longo do tempo;

e correspondéncia entre as fronteiras e 0os agrupamentos étnicos, a valorizacdo de territérios que consti-
tuem pontos estratégicos etc.

Esses aspectos ndo sao aleatdrios. Em Histdria, espaco e tempo sdo dimensdes fundamentais para a
compreensdo dos fendmenos. Assim, os mapas e sua linguagem sao essenciais para a construcdo de um
conhecimento critico acerca do espaco. Mapas permitem localizar lugares e pessoas, tracar comparagoes
a partir de caracteristicas naturais e sociais neles representadas ou avaliar distancias fisicas e esforcos para
supera-las.

Entender a organizacdo espacial para além daquilo que nos cerca é ampliar o saber e a imaginacao.
O territério familiar aos estudantes nao é o Unico passivel de ser observado e apreendido - territérios
distantes também sdo objetos de estudo, e 0s mapas sdo instrumentos importantes nesse processo.

O recurso aos mapas, por si sé, ja configura uma forma de interdisciplinaridade. Todavia, como ja
expusemos no inicio deste manual, documentos de todos os tipos sao relevantes para a producao do
conhecimento historico, entre os quais se incluem as representagdes cartogréficas ou mapas. Os historia-
dores vém acumulando experiéncia no uso dos mapas como fontes ou como meio de apresentacao dos
resultados de seus estudos e de representacdo espacial da realidade.

Cabe ao professor problematizar todas as fontes histdricas. Com os mapas nao é diferente. Os mapas
de hoje sao representac¢des da superficie do planeta ou de partes dela. Resultam de conhecimentos inter-
disciplinares e recursos tecnolégicos cada vez mais sofisticados, que incluem computadores e satélites.
Mas sabemos que nem sempre foi assim. Os mapas também sao histéricos no sentido de que passaram
por transformag¢des na forma como sdo feitos e guardam permanéncias — como a intengdo de sistematizar
dados a partir de interesses politicos, econdmicos, demograficos, militares etc. No passado mais distante,
os mapas tinham usos semelhantes aos dos tempos atuais, mas com recursos técnicos proprios das épocas
em que foram produzidos. Serviram para planejar acdes como a dominagdo de um povo sobre outros, o
transporte de mercadorias por mar e por terra, a arrecadacao de impostos nas fronteiras de um pais ou a
concentragao de recursos naturais em determinadas regides, para mencionar alguns exemplos.

A elaboracao e o uso dos mapas lidam, ao mesmo tempo, com as limitagdes técnicas e com as inten-
¢oes politicas. A cartografia s6 pode ser compreendida no contexto em que é produzida, e sua finalidade
depende de quem faz uso dela. Aqui, a finalidade é educacional e critica, mas, se julgar conveniente,
o professor pode deter-se em algum momento na prépria histéria da cartografia ao planejar suas aulas.

XXIvV



Nesta colecao, utilizamos um amplo conjunto de mapas de interesse histérico-social. Elaboramos
também atividades que exigem do estudante observacdo e interpretacdo de mapas com o objetivo de
fomentar a alfabetizacdo cartografica. Além disso, o professor pode propor aos estudantes atividades
visando a construcio de mapas, até mesmo por meio de recursos digitais. E bom lembrar que as represen-
tacdes cartograficas estdo presentes em nosso cotidiano (mapas meteoroldgicos, rodovidrios, do metro,
da cidade etc.).

Outras indicagoes

Além dos mapas apresentados nesta colecdo, sugerimos ao professor a utilizacdo de atlas histéricos
em suas aulas. Recomendados, a seguir, algumas fontes para o trabalho com mapas.

e OLIVEIRA, Fabiano Arndl Araujo Pykosz de. Os mapas contam histdrias: reflexdes, analises e perspec-
tivas da utilizacdo da cartografia histérica no ensino de Histéria. 2020. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Historia) — Setor de Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2020.
Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/69429/R%20-%20D%20-%20
FABIANO%20ARNDT%20ARAUJO%20PYKOSZ%20DE%200LIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y.
Acesso em: 29 abr. 2022.

O autor relata o desenvolvimento de um projeto de pesquisa sobre a utilizagdo da cartografia no
ensino de Histoéria. O trabalho evidencia a relacdo entre a Histdria e a Geografia e examina a presenca
e as formas como os mapas historicos sdo utilizados nos livros didaticos de Histéria.

e Portal de Mapas do IBGE. Disponivel em: https://portaldemapas.ibge.gov.br/portal.php#thomepage.
Acesso em: 29 abr. 2022.

No portal, ha cerca de 20 mil mapas sobre temas variados, como saneamento ambiental, alfabeti-
zagao, terras indigenas etc.

5.1.1. Cartografia social

A cartografia social € um ramo da cartografia. Como o préprio nome sugere, a preocupacao desse
método de representacdo é a propria sociedade e os impactos das acdes humanas sobre pessoas e espa-
¢os, expressados em formato de mapas. A diferenca, nesse caso, é que tais mapas resultam do trabalho
colaborativo de pessoas, comunidades ou coletivos em busca de seus direitos.

Apropriar-se de um método ou de um modo de representar a realidade é também uma forma de empo-
deramento e de estimulo ao uso desse aspecto da cultura juvenil em uma atividade destinada a promover
mudancas sociais.

Sabemos que, até aproximadamente a-metade do século XX, a elaboracdo de mapa era uma
atribuicao exclusiva de especialistas geralmente patrocinados por governos. Por isso, muitas vezes
os dados que os governos nao queriam divulgar ndo se transformavam em mapas ou outras formas
de acesso disponiveis aos cidaddos. No entanto, essa situacao vem mudando nas ultimas décadas.

Assim, a cartografia social € um nome relativamente novo para se referir a uma prética desenvolvida
ha algum tempo por movimentos sociais, organizag¢des sindicais ou grupos de pessoas com um interesse
em comum. Tal cartografia cumpre fun¢des de reinvindicacdo e de divulgacgéo ao:

a) coletar dados que subsidiem reivindicacoes sociais;
b) comunicar esses dados por meio de mapas para conquistar a empatia da sociedade e sensibiliza-laem
relacdo a uma causa.

Ha ferramentas que se destinam justamente a realizacdo de cartografias sociais. O trecho a seguir
explica como funciona uma dessas ferramentas:

“O uso de programas como o OpenStreetMap (OSM) [https://www.openstreetmap.org/], a maior
base cartografica colaborativa da atualidade, tem permitido a realizagdo de mapeamentos por grupos
organizados em torno de um objetivo comum. O OpenStreetMap apresenta-se como 6tima solugéo
para suprir dados ausentes nos grandes vazios cartograficos ainda existentes no Brasil, por possuir
uma enorme rede de usudrios, que colaboram com grande volume de dados e realizam a validagdo
da sua qualidade [...].
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O OSM ¢ o projeto que disponibiliza uma base cartografica colaborativa, com dados de diferentes
partes do mundo, incluidos e validados por uma comunidade voluntéria de mapeadores, de utilizagdo
livre (desde que citada a autoria) e que tém como caracteristica comum possuir uma localizagdo na

superficie terrestre (dados geoespaciais).

O OSM baseia-se no mapeamento colaborativo do terreno (ou de outros ambientes, como o mar),
que atende a diferentes fins, valorizando o conhecimento local de quem contribui.

Criado em 2004 pelo empreendedor britanico Steve Coast, 0 OSM teve como foco inicial o
Reino Unido. Desde 2006, o site e servigos relacionados sdo geridos pela Funda¢ao OpenStreetMap,
abrangendo todo o mundo. Até junho de 2021, existiam mais de sete milhdes de usuarios cadastrados
globalmente, com mais de sete bilhdes de elementos ja mapeados.

As contribui¢des podem ser realizadas por qualquer pessoa, bastando um cadastro prévio na

pagina da plataforma”

SOUTO, Raquel Dezidério et al. Vazios cartogréficos: os desafios da auséncia de mapeamento oficial.
Ciéncia Hoje. Disponivel em: https://cienciahoje.org.br/artigo/vazios-cartograficos-os-desafios-

Leitura para o professor

da-ausencia-de-mapeamento-oficial/. Acesso em: 13 abr. 2022.

O trecho a seguir traz uma discussdo importante sobre o uso da cartografia social no ambiente escolar. Ainda que seja um instrumento

“No Brasil, o conceito de cartografia social surge no inicio
da década de 1990, com o Projeto Nova Cartografia Social da
Amazonia. As primeiras iniciativas foram desenvolvidas em
territorios da Amazdnia Legal, e depois se estenderam para
outras regides brasileiras, especialmente na area rural; no en-
tanto, ja ha experiéncias envolvendo comunidades urbanas.
O mapeamento social geralmente envolve populagdes tra-
dicionais extrativistas, ribeirinhos, agricultores familiares e
indigenas, e sdo instrumentos utilizados para fazer valer os
direitos desses grupos frente a grandes empreendimentos
econdmicos [...].

As informagdes contidas no mapa social retratam o co-
tidiano, suas referéncias, expdem seus processos de territo-
rializagdo e sua identidade numa base cartografica, pois por
meio do mapeamento social as pessoas buscam visibilidade
através dos interesses das comunidades na conquista de seus
direitos. Sao mapeadas localidades, rios, lagos, cemitérios,
casas, igarapés, grotas — independentemente de seu tamanho
ou condi¢ao, os temas abordados sao relevantes pelas proprias
comunidades estudadas [...].

Um aspecto importante sobre a elaboragido dos mapas
¢ que sdo feitos pelas pessoas que ocupam um territdrio,
nos quais apresentam a forma como vivem, trabalham os
espagos simbolicos e afetivos. A produgdo do mapa envolve
toda a comunidade, a participa¢ao na constru¢do do mapa
¢ uma forma de fortalecer a mobiliza¢do de grupos que se
apropriam de uma ferramenta, a cartografia, para uso de
seus interesses.

O mapa sempre foi utilizado como ferramenta pelo
homem para sua localizagdo e comunicacdo, importantes
para que o individuo entenda o seu territério. A leitura do
mapa requer que o leitor interprete e reflita sobre as infor-
magoes representadas. A cartografia escolar encontrada no
livro didético reflete contextos diferentes dos alunos [...].

XXVI

mais utilizado no ensino da Geografia, a cartografia social pressupde a reunido de dados, inclusive de carater historico, e pode seradaptada
a Histéria do tempo presente ou do passado recente.

E importante frisar que 0 mapa apresenta informagées muito
técnicas, distantes da realidade dos leitores [...].

Sobretudo, nas ultimas décadas a cartografia vem se tor-
nando uma linguagem visual fundamental, pois com a cres-
cente demanda das tecnologias, destacando neste contexto
o georreferenciamento, advindo da revolugao na década de
1980 com a microinformatica acompanhada com a internet.
Através desta agdo a cartografia propiciou uma popularizagio
ja que os mapas tém disponibilidade gratuita na rede com
imagens de satélite [...].

O acesso a produgdo e acesso cartografico propiciaram ou-
tras finalidades, a exemplo, [...] o da inclusdo dos diferentes
grupos sociais, o que antes era voltado para uma minoria, agora
abrange um grupo maior de interessados neste trabalho, desta-
cando os contextos dos individuos. Neste aspecto, a cartografia
ndo serve apenas para localizagdo, mas também para entender
0 espago e o territorio, onde 0s grupos possam expressar seus
direitos, entender que o mapa feito por outras pessoas ndo apre-
senta informagdes prontas e acabadas, mas que, por tras deste
desenho, o ser humano pode autocartografar o seu territorio,
identificando os pontos importantes para sua formagcéo.

A cartografia social como um ramo da ciéncia cartogra-
fica é um exemplo disso, pois, na medida em que o professor
busca outros meios para entendimento do assunto, o aluno
perceberd a aula atrativa e inovadora. Analisando que a carto-
grafia ndo ¢ de dificil interpretagdo como muitos pensam, em
contrapartida possibilita que os educandos tenham facilidade
de produzir o préprio mapa, abordando bem o tema e seus
elementos necessarios para constru¢ao.”

CARVALHO, Josias Ivanildo Flores de et al. Cartografia social como
linguagem no processo de ensino e aprendizagem em Geografia:
uma experiéncia do Pibid-Geografia/UFPE. Disponivel em: https://
www.ufpe.br/documents/1147022/1148797/Resumo_Expandido_
Expopibid_Grupo_2_Cartografia_Social_Geografia-1.pdf/6074eb86-
bf62-44e2-b90f-3765c9850ae3. Acesso em: 13 abr. 2022.



5.2. Iconografia e leitura de imagens

Por muito tempo, asimagens foram utilizadas pelos historiadores como meras ilustragcdes ou elementos
comprobatérios. No entanto, com as transformagdes na concepcao de conhecimento histérico ocorridas
no século XX, as imagens passaram a ser compreendidas como fontes de informacbes, que devem ser
lidas e interpretadas. Atualmente, recursos iconograficos como fotografias, pinturas, esculturas, gravuras,
desenhos e caricaturas sdo documentos histdricos tdo importantes quanto os registros escritos.

Lidar com fontes e linguagens diferenciadas — principalmente visuais — requer certas habilidades, as
quais podem ser desenvolvidas pelo exercicio do olhar, que envolve observar, identificar e compreender
o significado das imagens.

Ha um ponto em comum entre a documentagao iconografica e a escrita: ambas sdo, fundamental-
mente, representacdes da realidade, ou seja, expressam versdes dos eventos histéricos ou apresentam
detalhes sobre eles.

Ao trabalhar com recursos iconograficos como fontes histéricas, procure:

e observar os detalhes da imagem, suas cores, personagens, paisagens, temas etc.;

o refletir sobre impressées e sentimentos que a imagem pode despertar nos estudantes;

e identificar o tipo de obra (fotografia, desenho, pintura, escultura, caricatura etc.), a data e o local de sua
producao;

e pesquisar informacgodes sobre o autor da obra (nacionalidade, idade, outros trabalhos etc.);

e investigar se a obra tinha um publico-alvo, quem teve acesso a ela etc,;

e comparar a obra com outras que possam ajudar a compreendé-la;

e analisar o contexto de producao da imagem e como ela foi apropriada ao longo do tempo. Verifique,
por exemplo, se as referéncias utilizadas na obra tém o mesmo significado no contexto de sua producao
e no tempo presente.

Ao longo desta colecdo, ha diferentes propostas de atividades com iconografia, que é parte constitutiva
dos capitulos. Isso ndo limita a possibilidade de o professor propor outras atividades, ja que é ele quem
melhor conhece seus estudantes e as potencialidades deles.

Leitura para o professor

O texto transcrito a seguir traz uma discussao importante sobre o uso das imagens em sala de aula (e ndo sé as do livro didatico)
e a necessidade da formacdo continuada do professor para trabalhar com esse recurso.

“O uso de imagens em sala de aula exige uma nova postura
de professores e alunos, que nao diz respeito a formagado de
historiadores, mas ao fato de proporcionar mais autonomia
intelectual ante os diversos registros humanos [...].

A condigdo de uso adequado dasnovas tecnologias e dos
novos mediadores da aprendizagem como o uso coerente
de imagens passa pela formacao do professor. Segundo a
Lei n® 9394/96, a formagao continuada dos professores é
condicdo para o processo qualitativo, pois é o inico meio
de esses profissionais acompanharem os discursos, as novas
propostas de ensino da disciplina, as novas interpretagdes e
novas exigéncias do cotidiano escolar [...].

Devem ser buscados mecanismos e ferramentas para o
uso eficiente das fontes imagéticas, as quais, chegando aos
docentes, despertem o olhar de interesse em conhecer e usar
de forma privilegiada a linguagem imagética em sala de aula,
sem a possibilidade de se perder em generalizagdes grosseiras.
Além disso, o uso de imagens diz respeito a alguns cuidados,
como por exemplo ndo priorizar a forma em detrimento da
ideia, ou vice-versa, ou homogeneizar a cultura de uma épo-
ca a partir de uma tnica imagem (BURKE, Peter. Testemu-
nha ocular: Histéria e imagem. Bauru: Edusc, 2004. p. 52).
Deve-se lembrar que, no registro de uma imagem, ha esco-
lhas feitas pelo produtor, além de um contexto da concepgio,

0 que obriga estar atento as ideologias implicitas, as inven¢oes
e criagdes do artista, as possiveis apropriagdes e adequagdes.
Importa, assim, observar o publico ao qual a obra se destinou
e perceber os siléncios, auséncias, vazios e lacunas deixados
pelo produtor, dado que a imagem nao é uma realidade total,
embora traga por¢des, tragos, aspectos, simbolos, representa-
¢oes e codigos registrados.

O século XXI estd mergulhado em uma cultura da ima-
gem, consumida de forma indiscriminada, razao por que ela
tanto pode servir como processo de massificagdo como pode
servir como processo de construgio e ressignificagdo. Como
ferramenta privilegiada, a imagem cativa o olhar do aluno,
que vive em uma sociedade cifrada em icones e signos, os
quais ele se acostumou a usar, geralmente de forma acritica.
O exercicio de desvendar as mensagens intrinsecas presentes
nas imagens pode significar ndo apenas um caminho para
interpretar as representagdes do passado, mas o educar o olho
para um excelente exercicio de elucidagdo do presente.

Essa problematica envolve a caréncia de orientagdes pra-
ticas e tedricas quanto ao uso do recurso imagético pelos
professores que estdo em sala de aula, mas fora do circulo
académico em que essas questdes sdo debatidas. As imagens,
como linguagem visual, sdo valiosissimas na reconstrugao da
cultura material do passado, como por exemplo o cotidiano
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de pessoas comuns. Para a adogdo de tal meio de comuni-
cagdo com o passado, sdo exigidos o desenvolvimento de
habilidades e uma busca epistemoldgica por parte do do-
cente. A mesma aten¢io vale para as imagens do presente,
devendo-se ter a consciéncia de que a imagem do passado
ou do presente é sempre uma representa¢do da realidade,
néo ela propriamente.

Mesmo antes de proporcionar aos alunos condigdes de
‘lerem’” imagens, o professor precisa [...] educar seu proprio
olhar para a imagem, dai a necessidade de um aprofunda-
mento tedrico sobre o tema. A imagem como texto visual
¢é reveladora de cultura, por isso a necessidade de apren-
der a observar e interpretar culturas visuais, como afirma
Panofsky (apud BURKE, 2004, p. 45) deve-se exercitar os
trés niveis de interpretacdo: seu significado natural (objetos),
seu significado convencional (o que quer representar) e seu
significado intrinseco (o que esta subliminar). O que torna,
no contexto da histdria cultural, o uso do suporte imagético
um grande desafio.

A partir da analise de Peter Burke, em Testemunha ocu-
lar: Historia e imagem, é possivel buscar os limites, peri-
gos e as possibilidades de uso das imagens de uma forma
mais produtiva, utilizando-as como um recurso precioso
para despertar o olhar do aluno para a realidade do estudo

Outras indicacoes

proposto. Como fonte histérica privilegiada, as imagens nao
restituem o real. Elas reconstroem, voluntariamente ou invo-
luntariamente, a apreensdo do real. ‘A imagem nao explica a
realidade. Convida a recria-la e revivé-la, diz [Miriam M.]
Leite (Texto visual e texto verbal. In: BIANCO, Bela; LEITE,
Miriam M. (org.). Desafios da imagem. Campinas: Papirus,
1998. p. 34). [...]

O educador deve tornar-se ndo um consumidor de ima-
gens, mas um especialista em ler imagens, em decodifica-
-las. Para isso, deve dispor de grande bagagem cultural e
predisposi¢do em continuar aprendendo sempre, consciente
da obriga¢do de uma formacdo continuada, que extrapola
os limites da formagdo académica. Isso é fundamental para
que possa acompanhar o dinamismo das ciéncias humanas,
especialmente da ciéncia histdrica, em tempos de democra-
cia, globalizagdo, alta tecnologia e histéria cultural, ou seja,
tempos propicios para a inova¢do da producio historica
e implantagdo de pedagogias renovadas”

SANDRI, Sandra Mara D'Avila. Decifra-me ou devoro-te: limites e
possibilidades do uso da iconografia — um estudo hermenéutico de
imagens para a sala de aula. Anais do I Congresso Internacional de
Histéria da Universidade Federal de Goids — Historia e Midia, set. 2011.
Disponivel em: https://vdocuments.mx/decifra-me-ou-devoro-te-
limites-e-possibilidades-60pdf-the-21st-century.html.

Acesso em: 24 jan. 2022.

e STRANGET, Carine Aparecida Barbosa Oliveira; NICODEM, Maria Fatima Menegazzo. O uso de imagens
no ensino de Histéria: a Segunda Guerra Mundial em fotos. Revista Eletrénica Cientifica Inovagéo e
Tecnologia, v. 8, n. 17, 2017. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/recit/article/view/4715.

Acesso em: 24 jan. 2022.

O artigo parte da premissa de que as imagens integram o cotidiano e ajudam a formar a memoria.
A partir disso, evidencia a efetividade do uso de imagens no componente de Histéria como metodo-
logia para o ensino de assuntos ligados a Segunda Guerra.

e FEstudos Historicos (Dossié Cultura Visual), v. 34, n. 72, 2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
eh/i/2021.v34n72/. Acesso em: 21 jan. 2022.

A publicacao retne artigos sobre histdria da fotografia, cinema, revistas em quadrinhos, fotografia
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colonial na Africa portuguesa, imagens do futebol, arquitetura e feminismo.
® Revista Anos 90 (Dossié A Historia e suas fontes), v. 15, n. 28, dez. 2008. Disponivel em: https://seer.
ufrgs.br/index.php/anos90/issue/view/721. Acesso em: 29 abr. 2022.
Destacamos, neste dossié, as reflexdes contidas em dois artigos: PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER,
Fernando. O que pode o ensino de Histéria? Sobre o uso de fontes na sala de aula; CAIMI, Flavia Eloisa.
Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de producao de conhecimento histérico escolar?.

5.3. Literatura

A literatura, como todo registro da experiéncia humana, também pode ser utilizada como fonte

historica. Este é um dos campos da histéria da cultura. Ao serem utilizadas como fontes histéricas,
as obras literdrias (como qualquer outra obra de arte) podem ser “desconstruidas” e analisadas em
seu contexto de producao. Nas obras literarias, é possivel observar aspectos como:

modos de vida, costumes e cotidiano das sociedades representadas;
papel das personagens e sua insercao social;
ambientacao;

relagdes sociais, familiares e de poder.



Além do prazer e da dimenséo informativa das obras literarias, sua andlise pode
resultar em um trabalho interdisciplinar proveitoso para professores e estudantes de
Histdria e Lingua Portuguesa.

Ao trabalhar a literatura como fonte historica, procure:

e identificar o tipo de texto (poema, crénica, carta, biografia, conto, romance
etc.), bem como a data e o local de sua producao;

e pesquisar informacdes sobre o autor do texto (nacionalidade, idade, outros
trabalhos etc.);

e identificar palavras, expressées, conceitos utilizados no texto literario e seus
significados no passado e no presente;

e conhecer narradores, personagens e suas caracteristicas;

e especificar o tempo em que ocorre o que estd sendo relatado e o espaco onde
acontecem as agoes;

e compreender como as a¢des das personagens estdo articuladas;

o refletir sobre impressdes e sentimentos que o texto pode despertar nos estudantes;

e investigar se o texto literario tinha um publico-alvo definido, quem teve acesso
aele etc;

e comparar a obra com outras que possam ajudar a compreendé-la;

e analisar o contexto de producdo da obra e como ela foi apropriada ao longo do

tempo. Verifique, por exemplo, se as referéncias utilizadas na obra literaria tém
o mesmo significado no contexto de sua producdo e no momento presente.

REPRODUGAQ/EDITORA FRANCISCO ALVES

Leitura para o professor

Capa da primeira edicao do livro Quarto de despejo:
didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus
(1914-1977). O livro, publicado em 1960, narra as
dificuldades de sobrevivéncia dessa que é uma das
grandes escritoras negras brasileiras. Esse livro serve
como uma importante fonte histérica para analisar a
condicao das pessoas negras no pais daquela época.

A seguir, o texto selecionado traz indicacdes acerca do trabalho com a literatura de ficcio aplicado a histéria da Africa, que podem

ser sugestivas também para outras tematicas.

“Uma das muitas possibilidades é o trabalho que se pode
fazer com a obra central da literatura e da civilizagéo etiope, a
Gloria dos reis (Kebra Nagast), escrito em geez, a lingua classica
da Eti6pia, é um texto cuja forma atual foi fixada em finais do
século XIII, na altura da ascensdo da chamada dinastia salo-
modnica ao trono imperial nos planaltos do Tigré e Amhara.
A comemoracdo de uma ideologia do poder inspirada na lite-
ratura biblica, a Gléria dos reis relata a origem de uma dinastia
imperial que se entronca na linha real de David e Saloméo, e faz
dos etiopes os herdeiros do ‘povo escolhido’ do Deus hebraico,
e da Igreja crista monofisista a guardia da arca da alianca (en-
cerrada, segundo a tradi¢do oficial, numa pequena capela junto
da Igreja de Santa Maria do Sido, na antiga capital imperial de
Aksun) e que fora tomada dos hebreus e doada aos etiopes pela
vontade divina.

Alberto da Costa e Silva em seu livro A enxada e a langa:
a Africa antes dos portugueses, faz referéncia ao Kebra Nagast:
‘[...] Tradi¢des do Antigo Testamento espalham-se provavel-
mente na Etiépia muito antes que a Biblia ali fosse traduzida.
Uma dessas tradi¢oes, que se desenvolveu no Oriente Médio,
num intricado e rico ciclo de lendas, estd na base do mito
nacional etiope, cuja forma se imobilizou no Kebra Nagast ou
Gloria dos Reis. Esse livro tomou forma escrita em gueze no
inicio do século XIV, mas a histéria que conta, da rainha de
Sab4, devia ter voga desde tempos muito antigos na Etidpia’

O Kebra Nagast narra a trajetéria do filho da unido de
Salomao com Makeda, a ‘rainha do Sul, cujo nome é Menelik
I (Bayna Lehkem, ‘Filho do Sébio, ‘Filho de Salomao’), é con-
siderado o primeiro Negusa Nagast ou ‘rei dos reis’ da Eti6pia,
pois quando retornou da terra do seu pai, juntamente com
alguns nobres judeus e com a arca da alianca (simbolo da pre-
senca de Deus) levou para seu povo os costumes ordenados
pelo Deus de seu pai e diante destes preceitos fundou o reino
de Aksun, situado na capital da atual Etiopia. Beneficidrio de
uma dupla heranga, israelita e etiope, ele ¢ um importante
simbolo de uma ideologia nacional. Historicamente, esta
ideologia marcou a forte especificidade da civilizagao etiope
(ou pelo menos das expressoes politico-religiosas do nucleo
central ‘semitizado’).

Ao apresentar esta fonte em sala de aula, ap6s a leitura
pelos alunos é importante destacar alguns pontos pertinen-
tes de discussoes e entendimentos de acordo com o Kebra
Nagast: ‘Salomio o Rei voltou para seu palacio e reuniu seus
conselheiros, seus oficiais e os antigos de seu reino, e disse a
eles: Eu ndo consigo fazer meu filho permanecer aqui. E ago-
ra escutem o que direi a vocés. Vamos fazé-lo rei da Etidpia,
junto com suas criangas [...]. E as criangas dos nobres de Israel,
que foram comandados a partir com o filho do rei, formaram um
conselho junto, dizendo: O que devemos fazer? Pois nos devemos
deixar nosso pais e nosso local de nascimento, e nossa familia
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e o povo de nossa cidade. Vamos nos entristecer por conta de
nossa senhora Zion (a arca da alianc¢a, que simboliza a pre-
senca de Deus) pois eles estido nos fazendo deixa-la, pois nela
eles nos comprometeram com Deus. [...] Entdo eu (Azariah) a
colocarei (a arca da alianga) na habitagdo de Zion, e eu a guar-
darei na rouparia de Zion, e eu tomarei Zion, e entdo cavarei
um buraco no chio e a colocarei 14, até que nds partamos e
levemo-la conosco, mas ndo contarei nada ao rei até que ja
estejamos viajando.

Primeiramente é possivel expor que: a histéria da arca
da alian¢a no Kebra Nagast aponta a justificativa para que
os etiopes se sentissem um povo ‘escolhido’ e abengoado
pela presenca de Deus, podendo ser trabalhado nesta ins-
tancia o conceito de ‘civiliza¢do, com os alunos, assim como,
mostrando-lhes que cada povo afirma ser o melhor, ser o
‘escolhido por Deus’ tendo todos as suas justificativas; po-
dendo ser inserido também o conceito de ‘tolerancia’ entre
as diferentes nag¢des, assim como trabalhar os conceitos e no
que acreditamos nos dias atuais. Torna-se importante a par-
tir de entéo frisar que o que se expde aqui sobre esta fonte,
sao possibilidades de andlises e que os professores e alunos
ao trabalharem com esta fonte escolhem e direcionam suas
analises individualmente, pois objetiva-se a divulgacdo e o
apontamento de perspectivas e possibilidades e ndo tragar
um ‘manual a ser seguido.

Percebendo-se, portanto, que a troca de olhares sobre o
outro e sobre a propria identidade é um instrumento diné-
mico, em constante ressignificagdo e com multiplas variaveis.
Com base no que afirmou Roger Chartier ‘[...] nenhum tex-
to — mesmo aparentemente mais documental [...] - mantém
uma relagdo transparente com a realidade que apreende.
O texto, literario ou documental, ndo pode nunca se anular
como texto, ou seja, como um sistema construido consoante
categorias, esquemas de percep¢ao e de apreciagio, regras de
funcionamento, que remetem para as suas proprias condi-
¢des de producio. Desta forma esta fonte também pode ser
utilizada em contrapartida a outras fontes, para desmistificar

Outras indicacoes

ideias expostas, assim como falsos e estranhos relatos sobre a
Etidpia, de acordo com alguns dos relatos europeus sobre os
africanos desde a Antiguidade [...].

O pensamento histdrico passa por (re)adequagdes, surgin-
do uma espécie de histdria cientifica. Levar estas teorias para
dentro da sala de aula e apresenta-las engrandece a visdo e as
analises que os alunos podem fazer da fonte primaria, o texto
literario, neste caso do Kebra Nagast [...].

Uma das principais geracdes de pensadores desse grupo
[que defende que a Africa possui uma histéria] foi a dos
intelectuais liderados pelos africanos Joseph Ki-Zerbo e
Cheikh Anta Diop. [...] Essa histéria que Ki-Zerbo propde
‘ndo seria uma histoéria-revanche, que relancgaria a histéria
colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas
de mudar a perspectiva e ressuscitar imagens esquecidas ou
perdidas. Através destas palavras pode-se ter uma ideia do
que se constituiria o ensino de histéria da Africa na atuali-
dade, o mesmo seria um despertar para a exclusao realizada
pelo Ocidente, de forma que fosse possivel elaborar uma his-
toria com o olhar destes povos, caminhos estes percorridos
através de suas fontes, de acordo com a sua diversificacio,
cabendo a pesquisadores e estudantes atuais buscar métodos
de melhor abordar tais aspectos [...].

Levar a literatura africana antiga como o Kebra Nagast e
apresentar aosalunos as teorias relativas a concepgdes sobre a
existéncia de uma histéria da Africa (esta no minimo intitula-
da como o ber¢o da humanidade) fornece uma anélise critica
e de imediata desmistificagao dos conceitos ‘aprendidos’ com
respeito a historia da Africa.”

LIMA, Stéphanie M. Zumba de; SOUZA NETO, José Maria
Gomes de. A literatura, fonte primaria para o ensino de
histéria da Africa. Anais do XIII Encontro Estadual

de Historia: entre o nacional e o regional [Paraiba], 2008.
Disponivel em: http://www.anpuhpb.org/anais_xiii_eeph/
textos/ST%2004%20-%20St%C3%A9phanie%20Monick%
20Zumba%20de%20Lima%20TC.PDE.

Acesso em: 24 jan. 2022.

e CHALHOUB, Sidney; PEREIRA, Leonardo A. M. A histéria contada: capitulos de histéria social da lite-
ratura no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

Nesta obra, a literatura e o mundo dos literatos brasileiros foram considerados caminhos possiveis
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para a recuperacdo da histéria do Brasil a partir do periodo imperial.

e Revista Hydra (Dossié Historia e Literatura), v. 2, 2017. Disponivel em: https://periodicos.unifesp.br/

index.php/hydra/issue/view/653. Acesso em: 24 jan. 2022.

Destacamos o artigo de Denilson Botelho, “Um encontro inusitado: Histéria e Literatura nas paginas
do Jornal do Commercio do Rio de Janeiro na Primeira Republica’, no qual o autor apresenta uma reflexao
sobre o uso da literatura como fonte para o trabalho do historiador, a partir do exemplo da obra Triste
fim de Policarpo Quaresma, publicada originalmente como folhetim na imprensa do Rio de Janeiro no
inicio do século XX.

e CORREIA, Janaina dos Santos. O uso da fonte literaria no ensino de Histéria: didlogo com o romance

Ursula (final do século XIX). Histéria & Ensino, v. 18, n. 2, jul./dez. 2012.

Neste artigo, discute-se a importancia do uso da literatura como fonte histérica, partindo, em
especifico, da utilizacdo do romance Ursula, escrito por Maria Firmina dos Reis e publicado em 1859.



5.4. Fontes orais

O trabalho com fontes orais pode levar a bons resultados, envolvendo os estudantes em atividades
diferentes daquelas normalmente apresentadas em sala de aula. Todos conhecemos histérias interessantes
que nos foram contadas em familia ou entre amigos. Essa experiéncia pode ser estimulada e instrumen-
talizada para ampliar a construcdo do conhecimento histérico. A sugestéo é a elaboragao de entrevistas
e a coleta de depoimentos.

Para trabalhar esse tipo de fonte com os estudantes, apresentamos as orientagdes a seguir.

1. Definicao do tema: promova debates para escolher um tema que desperte o interesse dos estudan-
tes. Ele deve estar relacionado a algum assunto abordado em sala de aula.

2. Objetivo do estudo: é importante estabelecer o objetivo do estudo, que deve estar ligado ao tema
escolhido. Entrevistas e depoimentos podem ajudar a entender a relagao que determinado grupo social
mantém com uma manifestagao cultural, um regime politico, uma tecnologia etc.

3. Selecao dos interlocutores: é preciso ficar atento a idade e a disponibilidade do depoente/entre-
vistado, bem como ao seu grau de envolvimento com o tema escolhido.

4. Elaboracgao de roteiros:

a) identificacao dointerlocutor: nome, idade, género, nacionalidade, lugar onde mora, escolaridade;

b) investigacdo do tema: formular perguntas relacionadas ao tema escolhido e ao objetivo da
pesquisa. Procurar elaborar perguntas precisas e evitar as questdes muito longas, que podem
confundir o entrevistado/depoente. Além disso, é importante fazer uma pergunta de cada vez,
das mais simples até as mais complexas.

5. Realizacdo do trabalho: programar um horério e um local com seu entrevistado/depoente.

6. Registro das entrevistas: podem ser gravadas ou anotadas, de acordo com os recursos disponiveis
e mediante a permissao do entrevistado/depoente.

7.Posturas e atitudes: evitar fazer comentdrios as respostas de seu interlocutor e expressar sua opiniao
pessoal durante a realizacdo do trabalho. Além disso, devem-se observar nos entrevistados/depoentes
postura, gestos, feicdes, tons de voz etc. Esses sinais também devem ser-anotados, pois podem trazer
informagdes preciosas para a compreensdo do tema.

8.Conclusdo: apos a realizagdo do trabalho, é importante analisar os depoimentos/entrevistas levando
em consideracdo as orientagdes do item anterior, que versa sobre posturas e atitudes. Procurar relacionar
essas analises aos objetivos do estudo, verificando se eles foram alcangados.

9. Apresentacao: as conclusdes podem ser apresentadas em um texto escrito ou em um semindrio,
conforme decidido pelo professor e pelos estudantes.

Leitura para o professor

O texto a seguir traz informagdes Uteis sobre a postura a ser adotada durante uma entrevista e pode auxiliar na orientacdo dos

estudantes em projetos de histdria oral.

“Uma entrevista de histéria oral constitui uma reflexdo
e recupera¢ao do passado levada a efeito ao longo de uma
conversa. Uma conversa comum, entretanto, nao é grava-
da e tampouco acompanhada de anotag¢des. Se um aluno
assiste a uma aula, é de esperar que tome nota e que, por-
tanto, ndo fique olhando para o professor durante todo o
tempo. Numa conversa, ao contrario, ndo ¢ costume tomar
nota daquilo que o outro fala, e é possivel que o recurso
frequente a anota¢des durante uma entrevista produza no
entrevistado um certo retraimento: ele pode se sentir ini-
bido ao ver que aquilo que diz adquire peso semelhante
ao de uma aula. Ou, entéo, pode achar que aquilo sobre
0 que se esta tomando nota é especialmente importan-
te para o pesquisador e que, portanto, é necessario falar
mais a respeito. Tomar nota durante uma entrevista pode
ter um efeito parecido com o de sua gravagdo: o fato de
chamar a atengéo do entrevistado para a responsabilidade
do depoimento.

Pode-se dizer que uma situagdo de entrevista retine os
habitos da conversa, por um lado, e da aula, por outro. Da
conversa, em virtude do que ja dissemos acerca das van-
tagens de um relacionamento mais informal com o entre-
vistado; da aula, porque dela fazem parte tipos de registro
e de fixagdo, como a gravagdo e as anotagdes. E bastante
dificil para um dnico entrevistador desenvolver todas as
fungdes exigidas pela conjun¢do de ambas as modalida-
des de interagdo: manter o olhar dirigido ao entrevistado,
acompanhando seu discurso com sinais de compreensao
e interesse; ouvir o que diz; consultar o roteiro; articular
perguntas a partir de ‘ganchos’ fornecidos pelo proprio en-
trevistado; verificar o funcionamento do gravador; tomar
nota de palavras, nomes proprios e de questdes a serem
aprofundadas depois que o entrevistado concluir seu racio-
cinio; localizar, em meio aos fichamentos e ao material de
apoio a entrevista (documentos, fotografias etc.), aspectos
a serem explorados com mais vagar, e assim por diante.

XXXI



Digamos que fazer uma entrevista ¢é praticar no limite ma- harmonicamente, de modo que o entrevistado nido fique

ximo nosso poder de concentragdo em mais de uma coisa ansioso ou de alguma forma ofuscado pela perturbagdo
ao mesmo tempo: utilizamos os olhos, os ouvidos, a fala, do pesquisador”

as maos — para escrever e manusear o equipamento de gra- ALBERTI, Verena. Manual de histéria oral. 3. ed. Rio de Janeiro:
vacdo - e, essencialmente, a cabeca. E tudo deve funcionar FGV Editora, 2013. p. 115-116.
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Outras indicacoes

e Projeto Histdria, v. 15, jul./dez. 1997. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/issue/

view/786. Acesso em: 29 abr. 2022.

Este nimero especial da revista Projeto Histdria reine os trabalhos apresentados no evento
“Etica e histéria oral”, promovido pela Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo. Nos artigos
reunidos, autores estrangeiros e brasileiros abordam a questao da individualidade coletiva e do
cinema-documentario, ao lado de depoimentos de historiadores e cineastas sobre a forma como
realizam seus trabalhos.

e CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sdo Paulo: Cortez,2005.

Apresenta textos sobre coleta de dados quantitativos e qualitativos, com explicagoes sobre ques-
tionarios, entrevistas dirigidas, entrevistas ndo diretivas e histéria de vida.
e BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrancas de velhos. 2. ed. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1983.

Trata das lembrancas de idosos entrevistados pela autora. Com base nessas memdrias relatadas, a

obra apresenta um estudo sobre a vida social, a transformacao da cidade, a vida familiar e o trabalho,
entre outros assuntos.

e BERNARDO, Terezinha. Memdria em branco e negro: olhares sobre Sao Paulo. Sdo Paulo: Educ/Editora
Unesp, 1998.
A ideia do livro é trabalhar com a memdéria urbano-industrial do-inicio do século XX a partir de
depoimentos em histéria oral de dois grupos distintos: italianos e africanos.

e MEIHY, José Carlos Sebe Bom; RIBEIRO, Suzana Lopes Salgado. Guia prdtico de histéria oral. Sao Paulo:
Contexto, 2011.
A obra apresenta caminhos, sugestdes e métodos para a conducao do trabalho com entrevistas,
bem como bibliografia e modelos de projetos.

5.5. Filmes

Os filmes de ficcdo sao objetos de pesquisas historicas e, ao mesmo tempo, fontes histéricas. Este é um
dos campos da histéria da cultura. Trabalhamos com a hipotese e o postulado de Marc Ferro:

“A hipdtese é que o filme, imagem ou ndo da realidade, documento ou fic¢do, intriga auténtica
ou pura invengao, ¢ histdria. Ja o postulado é que aquilo que nio se realizou, as crengas, as intencdes
e 0 imagindrio do homem, ¢ tanto histéria quanto a histéria”

FERRO, Marc. Histéria: novos objetos. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1995. p. 203.

Antes de recomendar um filme, é fundamental que o professor conheca a obra indicada. Recomendamos
também que o professor consulte a classificagao indicativa dos filmes, que pode ser obtida no site do Mi-
nistério da Justica (disponivel em: http://portal.mj.gov.br/Classificacaolndicativa/jsps/ConsultarObraForm.
jsp; acesso em: 29 abr. 2022).

Lembramos que, nesta colecdo, ha indicacdes que possibilitam a andlise e a interpretacdo de filmes.
Ao analisar um filme, em primeiro lugar, convém considerar que o autor ou o diretor fazem um recorte da
realidade, observando-a sob determinado angulo e fazendo selec¢oes.

Para trabalhar esse tipo de fonte com os estudantes, apresentamos as seguintes orientacoes:
¢ observar os detalhes do filme, suas cores, personagens, paisagens, seus temas etc.;

e identificar o tipo de filme, se ele se apresenta como um documentario ou uma obra ficcional;

¢ elaborar uma ficha técnica com os dados basicos do filme: titulo, ano de producao, diretor, atores
principais, época em que se desenvolve a acdo, local das filmagens, livro em que o roteiro se ba-
seou (se for o caso) etc.;



pesquisar informacgdes sobre o diretor do filme (nacionalidade, idade, formacdo, interesses, outros
trabalhos etc.);

analisar os elementos mais significativos em relagdo a aspectos como cenario (ruas, casas, edificacoes
variadas, cidades, paisagens, instrumentos etc.), personagens (vestuario, alimentacdo, costumes, modo

de falar etc.) e temporalidade (o que é presente/passado/futuro na obra);

e compreender como as a¢des das personagens estdo articuladas;

e relacionar aspectos mostrados pelo filme com outros contetdos histéricos apresentados e discutidos

em sala de aula;

e investigar se o filme tinha um publico-alvo, quem teve acesso a ele etc.;

e analisar o contexto de producao do filme e como ele foi apropriado ao longo do tempo. Verificar, por
exemplo, se as referéncias utilizadas no filme tém o mesmo significado no contexto de sua producao e

no momento presente.

As orientacdes anteriores podem ser enriquecidas por indagagdes do tipo:

1. Que conflitos sdo narrados e sob qual perspectiva?

2. Qual é o peso da presenca de “herdis” protagonistas? Que valores eles expressam?

3. Ha um carater de dentincia ou compromisso com a versdo de uma personagem ou grupo social?

Leitura para o professor

O texto a seguir, escrito por um especialista em comunicacdo, alerta-nos para as possibilidades — adequadas ou néo - do uso do

audiovisual na sala de aula.

“Usos inadequados em sala de aula

a. Video tapa-buraco: colocar video quando ha um problema
inesperado, como auséncia do professor. Usar esse expediente
eventualmente pode ser util, mas, se for feito com frequéncia,
desvaloriza o uso do video e o associa - na cabeca do aluno - a
nao ter aula.

b. Videoenrolagao: exibir um video sem muita ligacdo com a maté-
ria. O aluno percebe que o video é usado como forma de camuflar
a aula. Pode concordar na hora, mas discorda do seu mau uso.

¢. Videodeslumbramento: o professor que acaba de descobrir o uso do
video costuma empolgar-se e passar video em todas as aulas, esque-
cendo outras dindmicas mais pertinentes. O uso exagerado do video
diminui a sua eficicia e empobrece as aulas.

d. Videoperfeicdo: existem professores que questionam todos os
videos possiveis, porque possuem defeitos de informagao ou esté-
ticos. Os videos que apresentam conceitos problematicos podem
ser usados para descobri-los junto com os alunos e questiona-los.
e. SO video: nao ¢é satisfatorio didaticamente exibir o video sem
discuti-lo, sem integra-lo com o assunto de aula, sem voltar e mos-
trar alguns momentos mais importantes.

Propostas de utilizagao

a. Comegar por videos mais simples, mais faceis, e exibir de-
pois videos mais complexos e dificeis, tanto do ponto de vista
tematico quanto técnico. Pode-se partir de videos ligados a
televisdo, videos proximos a sensibilidade dos alunos, videos
mais atraentes, e deixar para depois a exibi¢cdo de videos mais
artisticos, mais elaborados.

b. Video como sensibilizagdo. E, do nosso ponto de vista, o uso
mais importante na escola. Um bom video ¢é interessantissimo para

introduzir um novo assunto, para despertar a curiosidade, a mo-
tivacdo para novos temas. Isso facilitara o desejo de pesquisa nos
alunos para aprofundar o assunto do video e da matéria.

¢. Video como ilustragdo. O video muitas vezes ajuda a mostrar o
que se fala em aula, a compor cenarios desconhecidos dos alunos.
Por exemplo, um video que exemplifica como eram os romanos na
época de Jilio César ou Nero, mesmo que nio seja totalmente fiel,
ajuda a situar os alunos no tempo histérico. Um video traz para a
sala de aula realidades distantes dos alunos, como, por exemplo,
a Amazonia, a Africa ou a Europa. A vida aproxima-se da escola
através do video.

d. Video como simulacdo. E uma ilustracdo mais sofisticada.
O video pode simular experiéncias de quimica que seriam perigo-
sas em laboratdrio ou que exigiriam muito tempo e recursos. Um
video pode mostrar o crescimento acelerado de uma planta, de
uma arvore — da semente até a maturidade — em poucos segundos.

e. Video como contetido de ensino. Video que mostra determina-
do assunto, de forma direta ou indireta. De forma direta, quando
informa sobre um tema especifico orientando a sua interpretagao.
De forma indireta, quando mostra um tema permitindo aborda-
gens multiplas, interdisciplinares.

f. Video como produgio.

e Como documentagio: registro de eventos, de aulas, de estu-
dos do meio, de experiéncias, de entrevistas, de depoimentos.
Isso facilita o trabalho do professor, dos alunos e dos futuros
alunos. O professor deve poder documentar o que é mais
importante para o seu trabalho, ter o seu proprio material
de video, assim como tem os seus livros e suas apostilas para
preparar as suas aulas. O professor estara atento para gravar
o material audiovisual mais utilizado, para nido depender
sempre do empréstimo ou aluguel dos mesmos programas.
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¢ Como intervencgdo: interferir, modificar um determinado
programa, um material audiovisual, acrescentando uma
nova trilha sonora, ou editando o material de forma com-
pacta ou introduzindo novas cenas com novos significados.
O professor precisa perder o medo, o excessivo “respeito”
ao video. Assim como ele interfere num texto escrito,
modificando-o, acrescentando novos dados, novas inter-
pretagdes e contextos mais proximos do aluno, assim ele
podera fazé-lo com o video.

e Como expressdo: como nova forma de comunicag¢éo adaptada
a sensibilidade principalmente das criancas e dos jovens.
As criancas adoram fazer video e a escola precisa incentivar
0 maximo possivel a produc¢io de pesquisas em video pelos

alunos. A producéo em video tem uma dimensdo moderna,
ludica. Moderna, como meio contemporaneo, novo e que in-
tegra linguagens. Ludica, pela miniaturiza¢do da camera, que
permite brincar com a realidade, leva-la junto para qualquer
lugar. Filmar é uma das experiéncias mais envolventes, tanto
para as criangas como para os adultos. Os alunos podem ser
incentivados a produzir dentro de uma determinada ma-
téria ou dentro de um trabalho interdisciplinar. E também
produzir programas informativos, feitos por eles mesmos e
coloca-los em lugares visiveis dentro da escola e em horarios
em que muitas criangas possam assistir.”

MORAN, José Manuel. O video na sala de aula.
Comunicagdo e Educagio, Sao Paulo, n. 2, p. 29-31, jan./abr. 1995.

Outras indicacoes

e KEMP, Philip. Tudo sobre cinema. Sao Paulo: Sextante, 2011.
Apresenta um panorama completo sobre a histéria do cinema e dos movimentos cinematograficos.

e SILVA, Marcos; RAMOS, Alcides Freire (org.). Ver histéria: o ensino vai aos filmes. Sao Paulo:
Hucitec, 2011.
Relne analises acerca de filmes variados, tanto relacionados a histéria do Brasil quanto a de outros
tempos e espacos.

e CAPELATO, Maria Helena et al. Historia e cinema: dimensoes histéricas do audiovisual. 2. ed. Sao
Paulo: Alameda, 2011.
Analisa filmes, bem como a obra de outros historiadores que utilizam cinema como fonte em suas
pesquisas e politicas culturais cinematograficas em diferentes tempos.

e FERREIRA, Valter da Silva. Cinema e ensino de Historia: trajetorias e problematizacdes. Anais do XI
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, nov. 2020. Disponivel em: https://www.
perspectivas2020.abeh.org.br/resources/anais/19/epeh2020/1605577002_ARQUIVO_ff5c¢801708
0afa3d2862401ea75c3f12.pdf. Acesso em: 25 jan. 2022.

Discute as possibilidades e os limites da utilizacao de filmes nas aulas de Historia, a partir da consi-

deracédo do cinema como linguagem e artefato cultural ao longo do século XX.

5.6. Estudo do espaco social

Os espacos sociais podem ser utilizados, de forma contextualizada, em pesquisas de campo.
Entre eles, estdo, por exemplo, o local de atuacdo do professor, patriménios histéricos materiais
e imateriais e espagos construidos e vivenciados pelos estudantes. Por isso, lugares como escola,
cidade, museus, mercados, empresas, centros de pesquisa, ruas, pragas, parques etc. podem ser
investigados e interpretados.

Em geral, as atividades extraclasse oferecem aos estudantes oportunidades de sociabilidade e
aprendizado diferentes das que eles vivenciam em sala de aula. No entanto, essas atividades exigem
do professor uma preparacao criteriosa, para que sejam realizadas com segurancga e ndo se transfor-
mem em simples passeios. Isso requer uma série de providéncias, como:

e |evantar materiais de consulta e informacdes bdsicas sobre o local a ser visitado;

e priorizar algumas questdes a serem pesquisadas;

e solicitar a ajuda de pais e/ou funcionarios da escola no monitoramento dos estudantes durante
a visita;

e programar o melhor trajeto e hordrio de visita.

Ao trabalhar o espaco como fonte, o professor e os estudantes podem se inspirar no roteiro a seguir.
Trata-se de uma sugestao que pode e deve ser flexibilizada, levando em conta a diversidade nacional
e as necessidades pedagdgicas do professor.
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Roteiro (com enfoque em visitagoes)
1. Para onde vamos? Nome e endereco do local a ser analisado.

2. Por que esse local serd visitado? E importante visitar um local relacionado a assuntos abordados
em sala de aula.

3. O que sabemos sobre esse espaco? (Conhecimentos prévios.) Antes da visita, o professor deve
conversar com os estudantes para verificar o que eles sabem sobre o local a ser visitado e quais
sao suas expectativas sobre a visita.

4. O que devemos fazer antes da visita? Elabore uma ficha com perguntas relacionadas ao tema esco-
Ihido e ao objetivo da visita.

5. Oquedevemos fazer durante a visita? Durante a visita, os estudantes devem preencher suas fichas.
Além disso, eles podem enriquecer sua analise observando aspectos como:

e perfil dos moradores;

e formas de interacdo das pessoas com o espago;

® maior ou menor presenca de residéncias, industrias, comércio, servigos e agricultura;
e dreas verdes em contraste com as dreas edificadas;

e tipos de materiais utilizados nas construcoes;

e sistema viario e meios de transporte disponiveis;

e nomes dos logradouros;

e estilos arquitetonicos e tamanho das construcdes, seu uso publico ou privado, entre outras
evidéncias.

6. O que devemos fazer depois da visita? Apds a visita, é interessante que estudantes-e professores
reflitam sobre as diferentes impressées e sentimentos que eles tiveram‘ao realizar esse trabalho.

7. Como apresentar esse trabalho? O trabalho de estudo do espaco social pode ser apresentado de
diferentes maneiras. Entre elas, estdo a producao de textos, seminarios, murais, blogs, postagens
em redes sociais etc.

Leitura para o professor
A seguir, trazemos excertos de um texto escrito por uma pesquisadora que avaliou a experiéncia de realizar estudos do meio.

“Ensinar Historia é estimular os alunos a refletirem
e fazerem descobertas valorizando o saber do aluno.
A Historia nédo existe apenas nos livros, ela é real; por
meio de relatos de pais, avds, o‘aluno pesquisa, selecio-
na e produz um texto informativo. Essa nova maneira de
ensinar Histéria muda o foco: dos grandes homens e seus
feitos para as pessoas comuns e seu cotidiano. Entram em
cena os costumes da vida real que diminuem também a
distancia com relagao ao passado: os alunos deixam de ver
a Historia fragmentada e passam a vé-la como um todo do
qual fazem parte.

A pesquisa é um meio para se retomar todo o processo
histodrico, e a escola deve ser sindnimo de atuacio, de cres-
cimento, reconhecimento e de alunos felizes descobrindo o
valor de sua propria histéria como individuos atuantes no
mundo em que vivem [...].

A reconstrucao da historia de um local é trabalho am-
plo, desencadeia um conjunto de forgas no imaginario indi-
vidual e coletivo de todos. A Historia nio existe apenas nos
livros, ela é real e viva. A escola pode convidar os avds para
conversar com os colegas de seus netos sobre sua infincia.
Esses encontros possibilitarao um passado construido no
relatar do dia a dia desses velhos, como viviam na cidade,

as brincadeiras de rua numa época em que a rua ainda era
local de criangas brincarem.

A preserva¢ao da memoria, a reconstru¢ao do passado,
leva as pessoas a terem um novo olhar diante do velho, do
antigo, das marcas do passado, o novo e o velho juntos. Olhar
a cidade com outro olhar [...].

O estudo do meio coloca a realidade dentro da sala de aula
e tira os alunos da escola. Nao é preciso viajar: numa volta ao
bairro, ao arquivo da cidade, ou até mesmo em volta da escola,
aprende-se muito. E importante para esse estudo o trabalho
em equipe dos professores e os saberes dos alunos, por exem-
plo, sobre as marcas do passado ainda presentes nas paisagens
de seu cotidiano. O estudo do meio por intermédio do traba-
lho de campo como pratica pedagdgica torna mais proximo
o conhecimento que os alunos estao adquirindo. O estudo
com o atlas municipal aproximou a realidade. Os trabalhos de
campo devem privilegiar locais significativos que permitirao
ao professor retomar assuntos estudados. E importante levar
os alunos a se apropriarem do lugar, observando as alteracoes
provocadas pela passagem do tempo.”

HOFLING, Maria Arlete Ziilzke. As paginas de histéria. Cadernos
Cedes, Campinas, v. 23, n. 60, p. 181-187, ago. 2003.
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Outras indicagoes

Resultados dos trabalhos coletivos de pesquisadores, moradores, educadores, estudantes de Historia
e professores do Ensino Fundamental e Médio, estas obras e sites refletem sobre os espagos como
lugares de memoria, sobretudo temas e lugares das cidades que nao tiveram um olhar mais atencioso
por parte dos 6rgaos de preservacao do patrimonio histérico. A consulta a esses trabalhos pode ser
sugestiva para a elaboracao de roteiros, reflexdes e projetos envolvendo professores e estudantes.
e ALMEIDA, Patricia Freire de (org.). Territérios de Ururay: patriménio cultural. Sdo Paulo: Movimento
Cultural Penha, 2016.
e REIS, Philippe Arthur dos (org.). Passeando pelas ruas: reflexdes sobre o patrimonio paulistano. Sao
Paulo: Passeando pelas Ruas, 2017.
e ROCHA, Fabio Dantas; ZANELLI, Fernanda Fragoso. Guia dos itinerdrios da experiéncia negra: um
passeio historico por Sao Paulo. Sdo Paulo: Cronicas Urbanas/Redes e Ruas, 2017.
® PASSADOS Presentes: memoria da escravidao no Brasil. Disponivel em: http://passadospresentes.
com.br/site/Site/index.php. Acesso em: 29 abr. 2022.

¢ SANTA Afro Catarina: Programa de Educacéo Patrimonial sobre a Presenca de Africanos e Afrodescen-
dentes em Santa Catarina. Disponivel em: https://santaafrocatarina.sites.ufsc.br/santaafrocatarina/.
Acesso em: 29 abr. 2022.

JEORGIA MELO/AGENCIA BELEM

Estudantes visitam mural criado por Poty
Lazzarotto na Praca 19 de Dezembro, em
Curitiba, Parana. Fotografia de 2017. Ha

uma grande variedade de espacos sociais
que podem ser estudados: patrimoénios
histéricos, pragas, mercados, feiras publicas e
até mesmo os arredores da escola.

VALDECIR GALOR/SMCS

Estudantes visitam o Espaco Cultural
Casa das Onze Janelas, em Belém, Para.
Fotografia de 2021. As visitas guiadas
contribuem para um estudo mais
significativo do espaco social.
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6. PROTAGONISTAS DA HISTORIA

Apresentamos, a seguir, algumas consideracées com o objetivo de orientar o professor a respeito das
perspectivas para o trabalho com a histéria e a cultura africana, dos descendentes de africanos no Brasil
e dos povos originarios.

6.1. Africa e afrodescendentes

A Lein® 10639, que entrou em vigor em 9 de janeiro de 2003, alterou as diretrizes e bases da educacdo
no Brasil, tornando obrigatéria no curriculo escolar a abordagem de temas de histdria e cultura africana
e afro-brasileira.

“§ 1° - O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histdria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na forma-
¢do da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° - Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.”

BRASIL. Lei n° 10639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 25 jan. 2022.

Antes da promulgacéo da Lei n° 10639 ja havia, tanto nas escolas como nos livros didaticos brasileiros,
estudos relacionados a histdria e a cultura africana e afro-brasileira. Muitos desses temas, contudo, eram
frequentemente tratados sob a marca da negatividade e se limitavam quase sempre a escraviddo africana
no Brasil e em outros paises americanos, ao colonialismo do século XIX e as independéncias dos paises
africanos no século XX. Além disso, pode-se dizer que, muitas vezes, tais temas costumavam serabordados
por meio de um viés eurocéntrico.

Nesse contexto, a promulgacao da Lei n° 10639 veio assinalar uma mudanga de perspectiva em rela-
cdo a esses temas. A primeira vista, pode parecer que instituir contetdos obrigatérios por meio de uma
legislagdo seja um procedimento um tanto arbitrério. Mas as leis também tém sua histéria. E o processo
que levou a promulgacédo da Lei n® 10639 decorreu de pressdes democraticas de varios segmentos da
sociedade, particularmente dos movimentos negros no Brasil, que, legitimamente, exigem um tratamento
de sua histéria e cultura a altura da importancia dos negros para a construcdo da nacao brasileira.

Evidentemente, a mera existéncia da lei nao resolve todas as questoes relacionadas a esse assunto.
Sabemos dos abismos que separam o pais legal do pais real. Por isso, sao muitos os esfor¢os que precisam
ser feitos no cotidiano para que se possa construir a igualdade no que se refere a apropriacao da propria
histéria pelos brasileiros.

Encontros, seminarios e debates sobre os temas da histéria e da cultura da Africa e dos afrodescendentes
tém propiciado o surgimento de vozes e argumentos elucidativos. Nesse sentido, destacamos as palavras de
Rosa M. Rocha, que elencou alguns principios norteadores para a avaliacdo da postura de autores, editores,
professores, estudantes e da sociedade em geral quando se trata de discutir a questao racial em sala de aula.

“[...] 1. a questdo racial deve ser um contetido multidisciplinar, debatido durante todo o ano letivo;
2. deve-se reconhecer e valorizar as contribuigdes reais do povo negro a nagio brasileira;
3. estabelecer uma conexao entre as situacdes de diversidade com a vida cotidiana nas salas de aula;

4. combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucao de estere6tipos e preconceitos atri-
buidos ao grupo negro;

5. incorporar a histéria dos negros, a cultura, a situa¢ao de sua marginalizagdo e seus reflexos
como conteddo do curriculo escolar;

6. extinguir o uso de material pedagdgico contendo imagens estereotipadas do negro, com repudio
as atitudes preconceituosas e discriminatorias;

7. dar maior atencéo a expressdo verbal escolar cotidiana;

8. construir coletivamente alternativas pedagogicas com suporte de recursos didaticos adequados”

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Principios norteadores quanto ao trato da questdo racial no
cotidiano escolar. In: Almanaque pedagégico afro-brasileiro. Belo Horizonte: Mazza, 2006. p. 15-16.
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Os principios apontados por Rosa M. Rocha podem orientar os agentes da escola envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem, no qual o livro didatico é um dos instrumentos.

Nesta colecdo de Historia destinada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, houve um esforco para
incorporar um tratamento adequado de valorizagao da diversidade cultural brasileira, de recusa do etno-
centrismo e de repudio ao racismo e aos preconceitos de toda ordem. Para além da critica ao que conde-
namos, procuramos enfatizar uma visao positiva de varios aspectos das culturas africanas e afro-brasileiras.

A abordagem da temética sobre a Africa e os afrodescendentes percorre todos os volumes, fazendo-se
presente nos textos, na iconografia, nas atividades e articulando-se com os demais conteudos trabalhados

ao longo desta colecao.

Leitura para o professor

O texto a seguir, escrito pelo antropélogo Kabengele Munanga, reflete sobre a importancia de ensinar a histéria da Africa e dos afro-

Por que ensinar a histéria da Africa e do negro
no Brasil de hoje?

“Sem construir a sua identidade ‘racial’ ou étnica, alienada
no universo racista brasileiro, o negro ndo podera participar
do processo de construc¢do da democracia e da identidade na-
cional plural em pé de igualdade com seus compatriotas de
outras ascendéncias.

E a partir daqui que colocamos a questdo da importancia
de ensinar a histéria da Africa e do negro na sociedade e
na escola brasileira. E possivel ensinar a histéria do Bra-
sil sem incluir a histdria de todos os grupos étnico-raciais
que aqui se encontraram em condigdes historicas diferentes
e desiguais? De que maneira ¢ ensinada ou foi ensinada a
histéria da Africa e dos brasileiros de ascendéncia africana
no sistema educativo brasileiro? A analise critica da histo-
riografia brasileira ainda existente mostra que essa histdria
foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconcei-
tuosa, comparativamente a histdéria de outros continentes,
principalmente do continente europeu e dos brasileiros de
ascendéncia europeia.

Chegou-se até a negar que o continente africano tinha
uma histéria antes das invasdes coloniais. Evidentemente; o
trafico negreiro e em consequéncia a escraviddo e depois a
ocupagdo colonial foram acontecimentos de grande enverga-
dura que mudaram a histéria original da Africa, mas isto nio
quer dizer que essa historia ndo existiu antes ou comegou a
existir apenas a partir do trafico ou a partir da Conferéncia de
Berlim. Como a histéria de todos os povos, a da Africa tem
passado, presente e continuidade. Mais do que isso: sendo a
Africa o berco da humanidade, é a partir dela que a histéria
da humanidade comega e nela se desenvolveram as grandes
civilizagdes que marcaram a histéria da humanidade, como
a civilizagdo egipcia.

Por que essa histéria foi negada e quem a negou? Nao fo-
ram os africanos, vitimas da negac¢do. Foram os ocidentais,
por questdes ideoldgicas e politicas que acabaram alienando
a personalidade coletiva do africano. [...]

Reconhecer que a Africa tem histéria é o ponto de partida
para discutir a historia da didspora negra que na historiografia
dos paises beneficiados pelo trafico negreiro foi também ora
negada, ora distorcida, ora falsificada. Como é que os negros
da didspora poderiam ter uma histdria e uma identidade se o
continente de onde foram oriundos nao as tinham?
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descendentes para resgatar o que foi muitas vezes preterido ou silenciado pela historiografia oficial.

A aboli¢do da escravatura no Brasil e em outros paises
das chamadas Américas foi primeiramente um ato juridico
pelo qual os préprios escravizados, com a solidariedade dos
abolicionistas, lutaram em defesa de sua liberdade e dignidade
humanas.

Por que o Brasil levou tanto tempo para resgatar a memo-
ria da escravidao?

A abolig¢do da escravatura no Brasil em 1888 (40 anos de-
pois da Franca e 24 anos depois dos Estados Unidos) nédo foi
uma ruptura, pela sua incapacidade em transformar as pro-
fundas desigualdades econdmicas e sociais, pois nio se orga-
nizou uma resposta ao racismo que se seguiu para manter o
status quo. Nessa manutencio, a relagdo mestre/escravo se me-
tamorfoseou na relagao branco/negro, ambas hierarquizadas.

A data de 13 de maio ¢, sem duvida, uma data histérica
importante, pois milhares de pessoas morreram para conse-
guir essa aboli¢do juridica, que nao se concretizou em abo-
ligao material, o que faz dela uma data ambigua. Por isso o
Movimento Negro investe hoje na data de 20 de novembro,
que tem a ver com o processo de mudanga. [...]

Na versdo oficial da aboli¢do, coloca-se o acento sobre
o abolicionismo, mas se apaga a0 mesmo tempo o que veio
antes e depois. Nesse sentido, a aboli¢do estd inscrita, mas
esvaziada de sentido. A Lei Aurea de 13 de maio de 1888 é
apresentada como grandeza da nagdo, mas a realidade social
dos negros depois desta lei fica desconhecida.

O discurso abolicionista tem um contetdo paternalista.
Nele, os negros sdo considerados como criancas grandes ainda
incapazes de discernir seus direitos e deveres na sociedade
livre. A educagéo fica ainda dominada pelo eurocentrismo
sem questionar o universalismo abstrato nele contido.

A questdo do negro tal como colocada hoje se apoia sobre
uma constatagio: o trafico e a escraviddo ocupam uma posi-
¢do marginal na histdria nacional. No entanto, a histdria e a
cultura dos escravizados sdo constitutivas da histdria coletiva
como o sdo o trafico e a escraviddo. Ora, a histdria nacional
ndo integra ou pouco integra os relatos de sofrimento, de re-
sisténcia, de siléncio e de participagdo. [...]

A memoria da escraviddo no Brasil é ora esquecida ou
negada, ora descrita negativamente como uma simples mer-
cadoria ou uma for¢a animal de trabalho sem habilidades
cognitivas. A constru¢do da memoria da escravidao comega



por justificativas ideoldgicas. Estas apresentam a escraviddo
como um gesto civilizador para integrar o africano na ‘civili-
za¢do humana. [...]

Os assuntos controversos como a violéncia, o trabalho for-
¢ado e a pobreza foram evitados na literatura da historiografia
oficial. Quando o discurso sobre a constru¢do da identidade
nacional se desencadeia claramente depois da independén-
cia do pais, colocou-se a questdo de conhecer o passado para
compreender o presente e projetar o futuro. Ora, nessa cons-
trugdo do passado, a memoria dos descendentes de africanos
foi apagada ou representada negativamente até o fim do século
XIX. Quando se comega, a partir do século XX, a construir
essa memdoria identitaria, seus contornos sio definidos pelas
ideologias de mesticagem e de democracia racial num pais
sem conflitos raciais. Mas, apesar da mesticagem, o pilar da
nacio é baseado somente sobre os elementos da cultura euro-
peia. Neste sentido as leis 10639/03 e 11645/08 se configuram

como uma corre¢ao do esquecimento da memdria positiva da
escraviddo na histdria do Brasil. [...]

O longo exercicio ao qual me detive é simplesmente para
mostrar que a histéria de um povo é o ponto de partida do
processo de construc¢do de sua identidade, além de outros
constitutivos como a cultura, os comportamentos coletivos, a
geografia dos corpos, a lingua, a territorialidade etc. Nédo é por
acaso que todas as ideologias de dominagao tentaram falsificar
e destruir as historias dos povos que dominaram. A histdria
da Africa na historiografia colonial foi negada e quando foi
contada o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma
maneira, a histéria do negro no Brasil passou pela mesma
estratégia de falsificacéo e de negacdo e quando foi contada o
foi do ponto de vista do outro e de seus interesses.”

MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a histéria da Africa

e do negro no Brasil de hoje? Revista do Instituto de
Estudos Brasileiros, n. 62, p. 25; 28-29; 31 dez. 2015.

6.2. Povos indigenas

Ao longo de quase todo o século XX, as relagcdes entre o Estado
brasileiro e os povos indigenas foram marcadas por politicas que
visavam assimilar e integrar aqueles povos culturalmente diferentes
a sociedade nacional. Apesar do viés protecionista, essa politica
negava aos indigenas seu direito a diferenca e a identidade cultural.

Com a promulgacdo da atual Constituicdo Federal (1988),
operou-se uma transformacao nas relagdes juridicas entre o Estado
e esses povos, que conquistaram o direito de permanecer como
indigenas. Nesse sentido, declara a Constituicdo:

“Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo
social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens.

§ 1° - Séo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
as por eles habitadas em cardter permanente, as utilizadas para
suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservacao
dos recursos ambientais necessarios.a seu bem-estar e as ne-
cessdrias a sua reproducao fisica e cultural, segundo seus usos,
costumes e tradigoes.

§ 2° — As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufru-
to exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas
existentes.

§ 32 - O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos
0s potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas
minerais em terras indigenas s6 podem ser efetivados com
autorizagao do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades
afetadas, ficando-lhes assegurada participagdo nos resultados
da lavra, na forma da lei.

§ 4° - As terras de que trata este artigo sdo inaliendveis e in-
disponiveis, e os direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 52 - E vedada a remogio dos grupos indigenas de suas
terras, salvo, ad referendum do Congresso Nacional, em caso
de catastrofe ou epidemia que ponha em risco sua popula-
¢do, ou no interesse da soberania do Pais, ap6s deliberagao
do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipétese, o
retorno imediato logo que cesse o risco.

§ 6° - Sdo nulos e extintos [...] os atos que tenham por ob-
jeto a ocupagdo, o dominio e a posse das terras a que se refere
este artigo, ou a exploracdo das riquezas naturais do solo, dos
rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante interesse
publico da Uniao [...].

Art: 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes sao
partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses [...].

BRASIL. Constituicio Federal (1988). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/

constituicao.htm. Acesso em: 25 jan. 2022.

As normas constitucionais repercutiram em outras esferas da
vida social. No ambito da educacéo, a Lei n© 11645, de 10 de marco
de 2008, tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena,
com contetidos que devem ser ministrados em todo curriculo escolar.

“§ 1° - O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracte-
rizam a formagao da populagio brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cul-
tura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo
da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil”

BRASIL. Lei n° 11645, de 10 de marco de 2008. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm.
Acesso em: 25 jan. 2022.

Assim como no caso dos descendentes de africanos no Brasil, a
mera instituicdo de leis ndo resolve todas as questdes que o assun-
to demanda. Sabemos que, frequentemente, os povos indigenas
enfrentam um cotidiano de adversidades e discriminagdes. Além
disso, ndo raro, vivenciam situacdes de violéncia extrema por parte
de grupos que pretendem ocupar suas terras a forga.

Em face de tal situagao, esta colecdo didatica para os Anos Finais
do Ensino Fundamental procura oferecer ao professor sugestoes de
trabalho, textos e imagens sobre a historia e a cultura dos povos
indigenas. Ao inserirmos esses conteldos, temos como objetivo
valorizar a diversidade cultural dos povos indigenas e combater o
preconceito etnocéntrico. O pressuposto de nossa mensagem é que
a espécie humana engrandece sua identidade quando promove o
respeito e a valorizacdo da pluralidade cultural.
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Leitura para o professor

O texto a seguir, escrito por um dos principais estudiosos da histéria indigena no Brasil, explica as formas pelas quais a historiografia
lidou com a tematica e as dificuldades enfrentadas para estudar o assunto nos uUltimos tempos - dificuldades estas que se expressam
também nos conteudos dos livros didéticos.
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“[...] [Em 1972], a historiadora norte-americana Karen
Spalding chamou a atencéo dos historiadores para um rico
fildo praticamente inexplorado pelos estudiosos da América
espanhola: o ‘indio colonial’ Longe da figura obstinadamen-
te conservadora, presa as amarras da tradi¢do milenar, e mais
longe ainda do mero sobrevivente de uma cultura destrogada e
empobrecida pela transformagdo pos-conquista, este novo ‘in-
dio colonial’ passava a desempenhar um papel ativo e criativo
diante dos desafios postos pelo avango dos espanhdis. Mesmo
possuindo um horizonte cosmoldgico arraigado de longa data,
as comunidades nativas e suas liderangas politicas e espirituais
dialogavam abertamente com os novos tempos, seja para as-
similar ou para rejeitar algumas das suas caracteristicas [...].

Os estudos sobre a América portuguesa apresentam um con-
traste radical com esse quadro. A auséncia quase total de fontes
textuais e iconograficas produzidas por escritores e artistas indios
por si sé impde uma séria restricao aos historiadores. No entanto,
o maior obstdculo impedindo o ingresso mais pleno de atores
indigenas no palco da historiografia brasileira parece residir
na resisténcia dos historiadores ao tema, considerado, desde ha
muito, como al¢cada exclusiva dos antropdlogos [...].

Parecem prevalecer entre os historiadores brasileiros ainda
hoje duas nog¢des fundamentais que foram estabelecidas pelos
pioneiros da historiografia nacional. A primeira diz respeito a
exclusdo dos indios enquanto legitimos atores histdricos: sdo,
antes, do dominio da Antropologia, mesmo porque a grande
maioria dos historiadores considera que néo possui as ferra-
mentas analiticas para se chegar nesses povos agrafos que, por-
tanto, se mostram pouco visiveis enquanto sujeitos historicos.
A segunda nogdo é mais problemdtica ainda, por tratar os po-
vos indigenas como popula¢des em vias de desaparecimento.
Alias, ¢ uma abordagem minimamente compreensivel, diante
do triste registro de guerras, epidemias, massacres e assassinatos
atingindo populagdes nativas ao longo dos ultimos 500 anos.

Por estes motivos, pelo menos até a década de 1980, a
histéria dos indios no Brasil resumia-se basicamente a cro-
nica de sua extingao [...].

[...] Este quadro vem mudando gragas ao esforgo crescente
- sobretudo de antropdlogos porém também de alguns histo-
riadores, arquedlogos e linguistas — que tem surgido em anos
recentes em elaborar aquilo que podemos chamar de uma ‘nova
histéria indigena’ [...]. As questdes postuladas a partir do final
dos anos 1970 introduziram duas inova¢des importantes, uma
pratica e outra, tedrica. Surgiu, de fato, uma nova vertente de

Outras indicacoes

estudos que buscava unir as preocupagdes tedricas referentes a
relagao Histdria/Antropologia com as demandas cada vez mais
militantes de um emergente movimento indigena, que encon-
trava apoio em largos setores progressistas que renasciam numa
frente ampla que encontrava cada vez mais espaco frente a uma
ditadura que lentamente se desmaterializava.

A reconfiguragio da nogao dos direitos indigenas enquan-
to direitos histdricos - sobretudo territoriais — estimulou im-
portantes estudos que buscavam nos documentos coloniais os
fundamentos histéricos e juridicos das demandas atuais dos
indios ou, pelo menos, dos seus defensores [...].

A utilizagdo inovadora de documentos histdricos e de teoria
social, enriquecida por novas leituras de mito, ritual e narrativas
orais como formas alternativas de discurso histdrico, apresen-
tava um roteiro bastante atraente para exploragdes em historias
nativas, colocadas de forma instigante no plural. Ainda estamos
colhendo os frutos deste esfor¢o coletivo, porém é possivel aferir
alguns de seus pontos mais fortes e algumas de suas limitagoes no
numero cada vez maior de publicagdes sobre a historia indigena.

A geracao de historiadores que vivenciou este mesmo perio-
do de mobilizagio politica e de reorientagéo tedrica continuou
a deixar de ladoa tematica indigena [...]. A principal tendéncia
da historiografia brasileira na década de 1980 foi o progressi-
vo abandono de marcos teéricos generalizantes, sobretudo de
inspiragdo marxista, e a crescente profissionalizacdo do quadro
de historiadores nas universidades, que fundamentavam seus
trabalhos cada vez mais numa base mais solida de pesquisa
empirica. Os estudos coloniais, de tradi¢ao antiga, tiveram
uma espécie de renascimento neste periodo, com a exploragio
de arquivos antes inexplorados [...] e com um novo aproveita-
mento dos ricos acervos portugueses, com certo destaque para
os processos do Santo Oficio. O resultado foi uma verdadeira
explosdo de estudos sobre os escravos e a escraviddo, sobre os
cristdos novos e a Inquisi¢éo, sobre as mulheres, sobre os po-
bres, sobre os ‘desclassificados, enfim sobre um vasto elenco de
novas personagens que passaram a desfilar no palco da histéria
brasileira, junto com novas perspectivas sobre a historia social,
demografica, econdmica e cultural. Mas se alguns esquecidos
da histéria comegaram a saltar do siléncio dos arquivos para
uma vida mais agitada nas novas monografias, os indios per-
maneceram basicamente esquecidos pelos historiadores |[...]”

MONTEIRO, John M. Tupis, tapuias e historiadores: estudos de

histéria indigena e do indigenismo. Campinas, 2001.
Tese de Livre-Docéncia - IFCH/Unicamp. p. 1-7.

Titulos de periddicos editados mais recentemente sobre as tematicas abordadas aqui
podem ser consultados gratuitamente na Scientific Electronic Library Online, base de dados
conhecida pela abreviatura Scielo (disponivel em: https://scielo.org/; acesso em: 29 abr. 2022).
Nela, encontram-se textos editados em paises de lingua portuguesa e espanhola (além de
alguns em inglés e francés). Os periédicos cientificos brasileiros podem ser consultados
diretamente no site: https://www.scielo.br/?Ing=pt; acesso em: 29 abr. 2022.
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8. ORIENTACOES ESPECIFICAS

PARA ESTE VOLUME

8.1. Relacao com as competéncias da BNCC

Nos quadros a seguir, apresentamos a correspondéncia entre os conteddos deste volume da colecdo
e as Competéncias Gerais da Educacdo Basica (CG), Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas para
o Ensino Fundamental (CECH) e Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental (CEH)
preconizadas pela BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS

Codigo utilizado

< Descricao da competéncia Capitulos
nesta cole¢ao

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
CG1 cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a 1;2;5;6;7;8;9;10; 11;12.
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

CG2 1;2;3;4;5;6;7;8;9;10; 11; 12.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, daslocais as mundiais, e também

€G3 participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

1;2;3;4;5;6;7;9;10;11; 12.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informagées, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

CG4 2;5;7;9;10; 11.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

CG5 5,7;11.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

CG6 6;11;12.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

CcG7 3;5;9;11;12.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
CG8 na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e 7;9;10; 12.
capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

CG9 4;5;,9;11;12.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
CG10 determinacéo, tomando decisdes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, 11;12.
sustentaveis e solidarios.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS

Caddigo utilizado
nesta colecao

Descricao da competéncia

Capitulos

CECH1

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a
diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

1;4;5;7;9;10; 11; 12.

CECH2

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagées de significado no
tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

5;6;7;8;9;,11;12.

CECH3

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacao
espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

2;3;7;11.

CECH4

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relacdo a si mesmo, aos outros

e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

1;4;5;6;10; 12.

CECH5

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e
eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

1;2;3;4;5;6;7;8;9;10; 11; 12.

CECH6

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum
e a construcao de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

4,5;9;10;11;12.

CECH7

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagao e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-
temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcao, duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo
e conexao.

2;3;4;5,6;7;89,10; 11;12.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA

Cédigo utilizado
nesta colecao

Descricao da competéncia

Capitulos

CEH1

Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de
transformacgdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

1;2;3;5;6;7;8;9;10; 11; 12.

CEH2

Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem
como problematizar os significados das logicas de organizagao cronoldgica.

1;5;7;11.

CEH3

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relagdo a documentos,
interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacéo e o respeito.

1;2;4;5,6;7,89;10;11; 12.

CEH4

Identificar interpretacdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

3;4;5;6;8;9;,10;11; 12.
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CEH5

Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no espacgo e
seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes

populagoes.

8;9;10;11;12.

CEH6

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao

historiografica.

1;2;3;5;7;11.

CEH7

Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacédo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos

sociais.

7;9;11.

8.2. Relacao com as habilidades da BNCC

Da mesma forma que com as competéncias, este volume da colecdo também desenvolve o trabalho
com as habilidades preconizadas pela BNCC, que podem ser identificadas no quadro a seguir.

62 ANO
Capitulo Objetos de conhecimento Habilidades
A questao do tempo, sincronias e diacronias: | EFO6HIO1 - Identificar diferentes formas de compreensao da no¢ao de tempo e
reflexdes sobre o sentido das cronologias. de periodizagao dos processos histéricos (continuidades e rupturas).
1. Saber
histérico v A x s .
. o < EF06HI02 - Identificar a génese da producédo do saber histérico e analisar o
Formas de registro da histéria e da produgao L . : .
. L significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em
do conhecimento histérico. . . { .
sociedades e épocas distintas.
. o < EF06HI02 - Identificar a génese da producéao do saber histérico e analisar o
Formas de registro da histéria e da producao y o : -
. L significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em
do conhecimento histérico. . . C
sociedades e épocas distintas.
2. Origens da EF06HI03 - Identificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento da espécie
humanidade humana e sua historicidade e analisar os significados dos mitos de fundacao.
As origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos de
sedentarizacdo. EFO06HI05 - Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas origindrios
e povos africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas.
EF06HI04 - Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.
. . . . EFO06HI05 - Descrever modificagdes da natureza e da paisagem realizadas por
3. Primeiros As origens da humanidade, seus - . - o S
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios
povos da deslocamentos e os processos de . . . o - .
Ve s L e povos africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagdes ocorridas.
América sedentarizacao.
EF06HI06 - Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territorio
americano.
EF06HI07 - Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas
Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas presentes na cultura material e na tradicao oral dessas sociedades.
4. América Américas (pré-colombianos).
antiga Os povos indigenas originarios do atual
territério brasileiro e seus habitos culturais EF06HI08 - Identificar os espacos territoriais ocupados e os aportes culturais,
e sociais. cientificos, sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas
de diversas regides brasileiras.
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5. Mesopotamia

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios),
no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas
Américas (pré-colombianos).

EFO06HI07 - Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas
na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas sociedades.

6. Egito antigo e
Reino de Cuxe

Povos da Antiguidade na Africa (egipcios),
no Oriente Médio (mesopotamicos) e nas
Américas (pré-colombianos).

EF06HI07 - Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas
na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas sociedades.

As diferentes formas de organizacao politica
na Africa: reinos, impérios, cidades-Estado
e sociedades linhageiras ou aldeias.

EF06HI13 - Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das
diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

Escravidao e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espagos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa).

EF06HI16 - Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
de organizacao do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relagdes entre senhores e servos.

EF06HI17 - Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre ne mundo antigo.

7. Grécia antiga:

O Ocidente Cléssico: aspectos da cultura na
Grécia e em Roma.

EF06HI09 - Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na
tradicdo ocidental, assim como os impactos sobre outras sociedades e culturas.

As nocdes de cidadania e politica na Grécia
e em Roma.

» Dominios e expansao das culturas grega
e romana.

- Significados do conceito de “império” e as
|6gicas de conquista, conflito e negociacao
dessa forma de organizagao politica.

EFO06HI10 - Explicar a formacdo da Grécia Antiga, com énfase na formacdo da
pdlis e nas transformacgdes politicas, sociais e culturais.

EF06HI12 - Associar o conceito de cidadania a dinamicas de inclusédo e exclusao
na Grécia e Roma antigas.

das origens
as polis
Senhores e servos no mundo antigo e no EFO06HI16 - Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
medieval de organizagao do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
Escravidao e trabalho livre em diferentes com destaque para as relacdes entre senhores e servos.
temporalidades e espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa). EFO6HI117 - Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.
O papel da mulher na Grécia e em Roma, EFO06HI19 - Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no
e no periodo medieval. mundo antigo e nas sociedades medievais.
As noc¢oes de cidadania e politica na Grécia . B .
o @ Berms EFO06HI11 - Caracterizar o processo de formagao da Roma Antiga e suas
- Dominios e expansao das culturas grega configuragdes sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano.
e romana.
» Significados do conceito de “império” e as
8.Roma: da l6gicas de conquista, conflito e negociacao
monarquia a dessa forma de organizagao politica.
republica

EF06HI12 - Associar o conceito de cidadania a dinamicas de inclusdo e exclusao
na Grécia e Roma antigas.

O Mediterraneo como espaco de interagao
entre as sociedades da Europa, da Africa
e do Oriente Médio.

EF06HI15 - Descrever as dinamicas de circulagdo de pessoas, produtos e culturas
no Mediterraneo e seu significado.
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Senhores e servos no mundo antigo

e no medieval.

Escraviddo e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa).

EF06HI16 - Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
de organizacdo do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relagdes entre senhores e servos.

cultura romana

8.Roma: da A - -
monarquia a L/t comercials na AT R Feli EF06HI17 - Diferenciar escravidéo, serviddo e trabalho livre no mundo antigo.
- e no mundo medieval.
republica
O papel da mulher na Grécia e em Roma, EF06HI19 - Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no
e no periodo medieval. mundo antigo e nas sociedades medievais.
As nocdes de cidadania e politica na Grécia
e em Roma.
» Dominios e expansdo das culturas grega . e . . .t
P greg EF06HI13 - Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das
e romana. . e S :
L . e diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.
- Significados do conceito de “império” e as
|6gicas de conquista, conflito e negociacao
dessa forma de organizagao politica.
A passagem do mundo antigo para
o mundo medieval. EF06HI14 - Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacéo ou
A fragmentacdo do poder politico exclusao entre populagdes em diferentes tempos e espagos.
na Idade Média.
9. Império e

O Mediterraneo como espaco de interacao
entre as sociedades da Europa, da Africa
e do Oriente Médio.

EFO6HI15 - Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtos e culturas
no Mediterraneo e seu significado.

Senhores e servos no mundo antigo

e no medieval.

Escravidao e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa).

Légicas comerciais na Antiguidade romana
e no mundo medieval.

EFO6HI16 - Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
de organizacdo do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relagdes entre senhores e servos.

EF06HI17 - Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

10. Bizancio e

A passagem do mundo antigo para
o mundo medieval.

A fragmentacao do poder politico
na I[dade Média.

EF06HI14 - Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacdo ou
exclusao entre populagdes em diferentes tempos e espagos.

e no medieval.

Escravidao e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa).

Logicas comerciais na Antiguidade romana
e no mundo medieval.

islamismo
© Medlterra.neo SLDCHRIED |n’te|.'agao EF06HI15 - Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtos e culturas
entre as sociedades da Europa, da Africa o L
; . no Mediterraneo e seu significado.
e do Oriente Médio.
A passagem do mundo antigo para
o mundo medieval. EF06HI14 - Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacdo ou
A fragmentacdo do poder politico exclusao entre populagdes em diferentes tempos e espagos.
na Idade Média.
. E_uropa Senhores e servos no mundo antigo
medieval

EFO6HI16 - Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
de organizacdo do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relagdes entre senhores e servos.

Continua na pagina XLVIII
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12. Cristandade
medieval

O Mediterraneo como espaco de interagdo
entre as sociedades da Europa, da Africa
e do Oriente Médio.

EF06HI15 - Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtos
e culturas no Mediterraneo e seu significado.

Senhores e servos no mundo antigo

e no medieval.

Escraviddo e trabalho livre em diferentes
temporalidades e espacos (Roma Antiga,
Europa medieval e Africa).

Logicas comerciais na Antiguidade romana
e no mundo medieval.

EF06HI16 - Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas
de organizagao do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos,
com destaque para as relagdes entre senhores e servos.

O papel da religido crista, dos mosteiros
e da cultura na Idade Média.

EF06HI18 - Analisar o papel da religido crista na cultura e nos modos
de organizagao social no periodo medieval.

O papel da mulher na Grécia e em Roma,
e no periodo medieval.

EF06HI19 - Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres
no mundo antigo e nas sociedades medievais.
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8.3. Estruturacao das orientacdes especificas

As orientagdes especificas deste volume estdo organizadas em torno dos seguintes itens:

Habilidades da BNCC - indica os cédigos das habilidades da BNCC desenvolvidas ao longo de cada
capitulo.

Objetivos do capitulo - informa os principais objetivos de aprendizagem de cada capitulo e suas
justificativas.

Orientacao didatica — fornece informac¢des complementares e apresenta sugestdes de como trabalhar
alguns conteudos em sala de aula.

Alerta ao professor — destaca pontos especificos do Livro do Estudante nos quais séo trabalhadas algumas
habilidades e competéncias previstas nos topicos 8.1., “Relacdo com as competéncias da BNCC”, e 8.2,,
"Relacdo com as habilidades da BNCC', presentes neste manual, além de indicar temas contemporaneos
transversais quando contemplados.

Texto de aprofundamento - reproduz textos que visam aprofundar ou enriquecer informagées do Livro
do Estudante.

Atividade complementar - propde outras atividades que podem ser utilizadas para reforcar ou ampliar
os estudos.

Outras indicagdes — recomenda sites, livros, filmes, museus e centros culturais relacionados aos conteu-
dos do Livro do Estudante.

Além disso, o Manual do Professor oferece orientacoes de resposta para as atividades do Livro do

Estudante. Essas sugestoes podem e devem ser flexibilizadas e complementadas sempre que o professor
considerar necessario.
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A imagem da capa mostra viajantes explorando ruinas em
Machu Picchu, no Peru. Construida no topo de uma montanha
com altitude de 2400 metros, a cidade revela indicios da
sofisticagdo técnica e da complexa estrutura social que o povo
inca apresentava antes da chegada dos europeus & América.




APRESENTAGAO

Esta colecdo é clara e concisa. Foi escrita para que vocé se tor-
ne o centro do processo de ensino-aprendizagem. Saber e fazer
Historia é essencial para a vida democratica.

Com o auxilio da professora ou do professor de Histéria, es-
peramos que vocé leia, interprete e amplie os conteldos desta
colecdo. Para isso, vocé vai participar de atividades que estimu-
lam o pensamento critico, criativo e propositivo. Também vai
melhorar sua capacidade de argumentar, resolver problemas e
cooperar com 0s outros.

O ensino de Historia é Util e amplo para compreender o nosso
dia a dia. Por isso, vocé vai refletir sobre temas de sua vida coti-
diana, das artes, da economia, da politica, do meio ambiente, da
saude etc.

Vocé verd que estudar Histéria ndo é decorar listas de nomes ou
fatos sem sentido. Estudar Histéria é fortalecer nossa cidadania.
E ter consciéncia do que fomos para transformar o que somos.

Tenha um 6timo ano de estudo!

Os autores




ENDO OS RECURSOS DO LIVRO

Seu livro estd dividido em doze capitulos, distribuidos em quatro unidades. A seguir,
conheca as partes que o compdem.

Abertura de capitulo
Apresenta imagens, um breve
texto e questdes que estimulam
sua curiosidade sobre os

temas tratados.

saher historico

Para comecar

Atividades que aparecem nas aberturas
de capitulo cujo objetivo é aproximar
os assuntos estudados de sua vida
cotidiana, conhecer o que vocé ja sabe
sobre o assunto e estabelecer relagoes
entre passado e presente. v -

Texto-base _ Dica

Apresenta os contetidos Apresenta sugestoes de
em linguagem clara filmes, livros e sites para

e concisa, buscando ampliar e enriquecer a

despertar seu gosto aprendizagem.

pela leitura e pela
interpretacao de
temas historicos.

Painel

Secao que, por meio de imagens,
apresenta temas novos ou
curiosos e aprofunda um assunto
do capitulo. Traz, por exemplo,

y mostras de arte, detalhamentos
de construgdes arquitetonicas

e andlises de pinturas.

Outras historias

Secdo com textos

e atividades que
enriquecem ou
aprofundam os assuntos
abordados no capitulo.

Glossario

Apresenta o significado
de algumas palavras
utilizadas no texto, com
0 objetivo de ampliar
seu vocabulario.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cdigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Observando o mapa

Atividades de leitura e interpretacdo de mapas cujo
objetivo é facilitar a compreensao de processos historicos e

desenvolver a alfabetizagao cartogréfica.

Cartografia e iconografia

Selecdo de ampla variedade de
representagdes, que vao desde
mapas até cenas do cotidiano,

obras arquitetonicas, pinturas,
esculturas etc. Observar e interpretar
essas imagens é fundamental para
compreender os contetidos.

Para pensar

Atividades que, ao longo
do capitulo, exploram suas
vivéncias pessoais e sociais,
0 contexto em que vocé
vive e propiciam reflexao,
pesquisa, argumentacao

e debate.

Projeto tematico

Ao final de cada volume, um conjunto
de atividades, como pesquisas,
entrevistas, seminarios, debates,
entre outras, trabalha temas
contemporaneos ligados a suas

- vivéncias individuais e sociais.

Oficina de Historia

A secao apresenta dois
grupos de atividades:
Conferir e refletir:
atividades que promovem
a verificagdo e a reflexdo
dos conteldos estudados;
Interpretar texto e
imagem: atividades que
estimulam a interpretacao
de documentos variados.

Ratelre amareds - Vivéncia doz alunss.




Historia e América, Oriente
nossas origens 8 Médio e Africa 64
Capitulo 1: Saber histérico............. .. 8 | Capitulo 4: América antiga........... . 64
Histéria: uma producao de saber........ 10 Américaindigena........................... 66
Como produzimos saber histérico?......... 10 Mesoamericanos e andinos.............. 67
Oficio do historiador....................... 13 Os Tupi-guarani............................ 77
Outras historias: Outras historias: A busca pela
Video nasAldeias..................... 16 “TerrasemMal” ... 79
Tempo e formas de registro............... 17 Painel: Mantos Tupinamba ... . . . 81
Periodizagdes historicas.................... 21 Oficina de Histéria.................. . ... . 82
Paine:Otempo......................... 23 Capitulo 5:Mesopotamia . 84
Oficina de Historia.................... 24 Povos da Mesopotamia. 86
Capitulo 2: Origens da humanidade ... 26 Aldeias agricolas..................... 87
Explicagoes de nossas origens............., 28 Primeiras cidades...................... 88
Painel: GéneroHomo.................... .. 32 Outras historias: A invencao daroda ... 89
Sitios arqueol6gicos. ..., 34 Escrita sumeéria.......................... 93
Homo sapiens e diversidade cultural ... 35 Direito ... 94
Primeiras sociedades.................... .. 38 Oficina de Histéria.................. .. . 96
Oficina de Historia..................... 46 Capitulo 6: Egito antigo e
Capitulo 3: Primeiros povos ReinodeCuxe ... .. . e 98
daAmérica ... 48 Organizacdes politicas na Africa......... 100
Origem dos primeiros habitantes. ... . 50 Egitoantigo........................... 102
Descobertas arqueolégicas no Brasil ... 51 Painel: Expressoes artisticas do Egito... 112
Outras historias: Como Outras historias: Dos papiros
os arquedlogos trabalham? ... . 54 aotextodigital ... .. 115
Primeiros povoadores................ 56 Reinode Cuxe..................... 116
Oficina de Historia...................... 62 Oficina de Historia................... 120
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Antiguidade Classica 122
Capitulo 7: Grécia antiga:
dasorigensaspélis ... 122
Antiguidade Classica.................... 124
Formacao da Grécia antiga................ 124
ALeNAS......o 128
Esparta........o 133
Outras historias: Educacao em Esparta.. 135
Expansao e conflitos.................... 136
Conquista macedénica e helenismo..... 138
Religido ... 139
Filosofiaiousodarazado.............. 141
As Olimpiadas........................... 142
Oficina de Histoéria.................. . . 144
Capitulo 8: Roma: da monarquia
arepublica ... 146
Origemde Roma ..., 148
Outras historias:
Lenda da origemdeRoma. ... ... .. 149
Monarquia........................ 150
Republica................... 152
Painel: Estradasromanas.......... . . 159
Oficina de Histéria.................. . 164

Capitulo 9: Império e cultura romana 166

IMPErio........o. 168
Outras historias: Paoecirco.......... .. 170
Arquiteturaromana..................... 172
Direito..................... 173
Latim: a lingua do império........... . 174
Vidareligiosa. ... 175
Oficinade Historia.................. . 178

UNIDADE
4 Sociedade e religiao 180

Capitulo 10: Bizancio e islamismo ... 180
Império Bizantino ... 182
Cultura bizantina.......................... 187
Painel: Santa Sofia . . 189
Mundo isldmico.......................... 190
Expansao islamica..................... 194
Oficinade Histéria................... . 198

Capitulo 11: Europa medieval ... . 200
IdadeMédia.......................... 202
Reino Franco ... 206
Outras histdrias: Livros valiosos....... ... 209

Painel: Castelo medieval

Feudalismo ...

Oficinade Histoéria.....................
Capitulo 12: Cristandade medieval ... 220

UM NOVO CENATIO.........ooooiiiie oo 222

Outras historias:

Cotidiano nas cidades ... . 227
Igreja Catélica ... 228
Mulheres na ldade Média................ 234
Produgdes culturais:

pintura ereligiao..................... 235
Crises medievais....................... 238
Oficina de Historia................. . . 240

Projeto tematico: Escola, cidadania
e pertencimento ... 242

Bibliografia comentada.... ... ... . 244




Habilidades da BNCC

- EFO6HI01
- EFO6HI02

Objetivos do capitulo

Os objetivos a seguir se justifi-
cam no capitulo em razdo de seu
tema, o saber histdrico, e de assun-
tos correlatos, como os objetivos
dessa area do conhecimento, o ofi-
cio do historiador, a interpretacao
de fontes histdricas e as no¢des de
tempo e suas formas de organiza-
¢do e registro, incluindo discussoes
sobre anacronismo, calendarios,
periodizacdes e linhas do tempo.

- Conhecer alguns objetivos da
Histdria como drea de conhecimen-
to, como preservar memoarias, in-
terpretar culturas e promover a
cidadania.

- Reconhecer limites e possibilida-
des do conhecimento historico.

- Analisar aspectos do trabalho
do historiador, com destaque para
ainterpretacao de fontes.

- Identificar algumas formas de
medir o tempo criadas pelos seres
humanos.

- Problematizar as periodizacoes
histdricas, ressaltando que toda pe-
riodizacao pressupde escolhas e in-
terpretagdes.

sas origens

UNIDADE 1 Histéria e nos

Um livro de Historia nos convida a viajar através do tempo e a conhecer diferentes socie-
dades. Com o estudo de Historia, podemos refletir sobre povos distantes e sobre a propria
sociedade em que vivemos, além de pensar e agir sobre os desafios de nosso tempo.

Afinal, ndo somos culpados pelo mundo que encontramos ao nascer. Mas precisamos
fazer alguma coisa sobre o mundo que esta sendo construido.ou destruido.

RESPONDA ORALMENTE @

Vocé se lembra de histérias de sua vida? Quais?

RICARDO TELES/PULSAR IMAGENS

Jovens indigenas visualizam fotos em smartphone, em Palmas, Tocantins. Fotografia de 2015. Neste capitulo,

vamos aprender que as fotografias sdo importantes fontes histéricas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para comecar

Resposta pessoal. O objetivo desta atividade é mostrar que as vivéncias do estudante fazem parte do saber
histérico. Ao responder a questao, o estudante deve ser instigado a referir-se a momentos importantes de sua
vida: onde e quando nasceu; as origens de seus pais; a casa onde morou; a primeira escola onde estudou; como
conheceu os amigos mais queridos; lugares que visitou etc.
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Grupo dang¢ando punga, danca tradicional de origem africana, em Sdo Luis, Maranhao.
Fotografia de 2016. A Histéria € uma importante ferramenta para interpretar culturas e tradigoes.
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FABIO VIEIRA/FOTORUA/NURPHOTO/GETTY IMAGES.

Manifestagao estudantil em defesa da educacao publica, na cidade de Sao Paulo, Séo Paulo.
Fotografia de 2018. A Histéria ajuda a promover a cidadania.

Atividade complementar

A partir da atividade do boxe
“Para comecar”, responda as
perguntas a seguir.

1. Vocé se interessa pela histo-
ria de alguma sociedade? Qual?
Por qué?

2.Vocéjadassistiua um filme, um
desenho ou uma série que abor-
da algum tema histérico? Qual?
Vocé gostou? Por qué? O que
vocé aprendeu com essa obra?
3. Durante uma viagem ou
passeio, vocé procura conhe-
cer a cidade visitada? Como
vocé faz isso? Essa experiéncia
é prazerosa?

Respostas 1, 2 e 3: Respostas
pessoais. Comente que a His-
téria se ocupa de estudar as
sociedades humanas ao longo
do tempo, podendo abordar
temas relacionados a politica,
economia, arte, gastronomia,
ciéncias etc. Assim, ela pode
oferecer um importante re-
pertorio para a elaboragéo e
interpretacao, por exemplo,
de filmes, séries e livros, bem
Como para que se aproveite um
passeio ou uma viagem. Além
disso, a Histéria contribui para a
compreensao de nossa propria
vida e do contexto social do
qual fazemos parte.



Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre as
defini¢bes de Histéria como drea
de conhecimento.

A Historia

“Ja se disse que ‘a Histdria é
o estudo do homem no tempo.
A defini¢do foi proposta por
Marc Bloch por volta de mea-
dos do século XX', mas hoje
parece tao dbvia que ja deve ter
sido mencionada inimeras ve-
zes em obras de historiografia, e
certamente na maioria dos ma-
nuais de Histéria. No entanto,
quando Marc Bloch a propos,
estava confrontando esta defi-
ni¢ao a uma outra que também
parecera perfeitamente obvia
aos historiadores do século
XIX: ‘a Historia é o estudo do
passado humano.

A ideia de ‘estudo, que apa-
rece em ambas as definigoes,
alids, é particularmente sin-
tomatica, e assinala um mo-
mento no século XIX em que a
Histdria passa a ser considerada
uma ciéncia — uma ciéncia in-
terpretativa, com seus métodos
proprios e abordagens tedricas,
e que deve se processar sob o
métier [area de trabalho] de um
novo tipo de estudioso e espe-
cialista que é o historiador (no
sentido académico). [...]

Quando se diz que ‘a Histdria
é 0 estudo do homem no tempo,
rompe-se com a ideia de que a
Histdria deve examinar apenas
e necessariamente o passado. O
que ela estuda na verdade sdo
as agdes e transformacdes hu-
manas (ou permanéncias) que
se desenvolvem ou se estabele-
cem em um determinado perio-
do de tempo [...]. Tem-se aqui
o estudo de certos processos
que se referem a vida huma-
na numa diacronia - isto é, no
decurso de uma passagem pelo
tempo - ou que se relacionam
de outras maneiras [...] com uma
ideia de ‘temporalidade’ que se
torna central neste tipo de estudo.
Vista desta maneira a partir da
terceira década do século XX,
a Histdria expandia-se extraor-
dinariamente no campo das

' BLOCH, Marc. Apologia da Histdria.
Rio de Janeiro: Zahar, 1997. p. 55.
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® Historia: uma producao de saber

A Histéria é uma area de estudo que investiga as vivéncias humanas ao longo do
tempo. Em sua origem grega, a palavra“histéria” significa“procurar saber” ou“informar-se”.

Quando estudamos Histéria, pesquisamos diversos aspectos da vida humana, por
exemplo: formas de trabalho e tipos de diversao, alimentos produzidos e consumidos,
relagdes de dominagao e resisténcia entre pessoas.

Quem tem conhecimento histérico percebe que, se algumas coisas mudaram no pas-
sado, elas também podem mudar no presente. Sem consciéncia histérica, alguém pode
achar, por exemplo, que certas injusticas sociais de nossa época e a exploragdo predatéria
do meio ambiente sdao “naturais”. Assim, muitas pessoas nao enxergam a possibilidade
de lutar por um mundo melhor.

Estudar Histéria nos permite refletir sobre como podemos construir um mundo mais
livre, justo e sustentavel.

® Como produzimos saber historico?

A producao de saber histérico constitui uma area de estudo (Historia) que tem varios
objetivos, entre os quais podemos destacar: preservar memorias, interpretar culturas
e promover a cidadania.

| a 3
Visitantes observam instalacdo artistica composta de dezenas de ampulhetas na exposicdo Coronaceno - reflexées
em tempos de pandemia, no Museu do Amanha, na cidade do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Fotografia de 2021.
O estudo de Histdria ajuda a refletir, por exemplo, sobre os impactos de uma pandemia no mundo.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

O texto “Histéria: uma producéo de saber” contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO6H102, pois
trata da génese do saber historico, e atende as competéncias CG1, CECH1, CECH4 e CEH6. Como afirmado no

"o

texto, a palavra “histéria”, na sua origem grega, significa “procurar saber”, “informar-se”.
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Preservar memorias

No dia a dia, vivenciamos acontecimentos que fazem
parte de nossa histéria. Alguns desses acontecimentos sao
lembrados e divulgados; outros sao esquecidos, silenciados
e apagados. Assim sdo construidas as memorias das pes-
soas, dos grupos e das sociedades.

A construcdo da memoria social é influenciada por inte-
resses politicos, econdmicos e valores de uma sociedade.
Com frequéncia, as datas histéricas sdo escolhidas com
base em memérias de grupos dominantes. Isso produz
esquecimentos sobre fatos importantes ligados a outros
grupos sociais. Para reagir a esses esquecimentos, pode-
mos desenvolver uma atitude historiadora que busca
preservar as memdrias da diversidade dos grupos sociais.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Que recordacoes vocé tem de sua infancia? Conte
aos colegas um momento importante de sua vida.

INTERNET

Museu da Pessoa
Disponivel em: https://
museudapessoa.org.
Acesso em: 27 out. 2021.

Esse museu virtual
conta histérias de vida
de pessoas ndo famosas.
Ha videos, cancbes, au-
dios, relatos, textos e
fotografias que fazem
parte das diversas expo-
sicdes virtuais.

Cena do filme brasileiro Narradores de Javé, dirigido por Eliane Caffé, 2003. Nessa ficcdo, os moradores de Javé
descobrem que a pequena cidade pode desaparecer sob as dguas de uma usina hidrelétrica em construcao.
Para salvar Javé e transforma-la em patrimonio a ser preservado, eles decidem escrever a histéria do local,
recorrendo @ memoria e a escrita da Historia.

BANANEIRA FILMES

ciéncias humanas. Com esta
nova redefinicio [...] a Histdria
assenhorava-se, por exemplo,
do mais recente de seus domi-
nios: o tempo presente. Estudar
0 momento presente, com vistas
a perceber como este momento
presente é afetado por certos
processos que se desenvolvem
na passagem do tempo, ou
como a temporalidade afeta de
diversos modos a vida presente
- incluindo af as temporalidades
imagindrias da memoria ou da
ficgdo — passava a ser também
uma das tarefas do historiador.

[...] a Historia é o estudo do
homem no tempo e no espa-
¢o. As acdes e transformacoes
que afetam aquela vida humana
que pode ser historicamen-
te considerada ddo-se em um
espaco que muitas vezes é
um espago geografico ou poli-
tico, e que, sobretudo, sempre e
necessariamente constituir-se-a
em espac¢o social. Mas com as
expansoes dos dominios histori-
cos que comegaram a se verificar
no ultimo século, este espago
também pode ser perfeitamente
um ‘espago imaginario’ (o espago
da imaginacdo, da iconografia, da
literatura), e adivinha-se que em
um momento que ndo deve estar
muito distante os historiadores
estardo também estudando o ‘es-
pago virtual’ [...]”

BARROS, José D’Assungio.
Histdria, espago e tempo:
interagdes necessarias.
Varia Historia, UFMG,
Belo Horizonte, v. 22,

n. 36, p. 461-462, 2006.
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Para pensar

Resposta pessoal. Os estudantes podem citar diversas recordacdes, como o primeiro dia na escola,
0 nascimento de um irmdo, uma viagem, um evento esportivo, uma comida preferida, brincadeiras
realizadas, filmes assistidos etc. Depois de ouvir as respostas, questione os estudantes sobre os moti-
vos que os levaram a “guardar” essas lembrancas. Destaque a importancia da memdria em nossa vida,
apontando que a memdria envolve lembrancas e esquecimentos.

11



Alerta ao professor

O texto “Interpretar culturas”
promove o desenvolvimento
do tema contemporaneo trans-
versal Diversidade cultural, ao
apresentar a interpretagao de
culturas como um dos objetivos
do saber histérico, pautando-
-se por um conceito amplo de
cultura, pelo combate ao etno-
centrismo e pela valorizacao da
pluralidade cultural.

12
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Interpretar culturas

Cultura é o modo de vida criado e transmitido de uma geracéo para outra.
Abrange conhecimentos e obras, artes e ciéncias, normas e costumes.

A cultura envolve o que pensamos e fazemos como membros de um grupo
social. Assim, as dancas, os jogos, as comidas, as musicas e as linguagens sao
exemplos de manifestac¢des culturais.

Quando viajamos para outros lugares ou estudamos Histéria, entramos
em contato com varios tipos de manifestacao cultural e podemos notar
semelhancas e diferencas nos modos de pensar, sentir e agir das pessoas.

Nesses contatos culturais, algumas pessoas ou alguns grupos podem dis-
criminar o outro, pois julgam que sua cultura é superior ou melhor. Esse com-
portamento é chamado de etnocéntrico, que se refere a tendéncia de uma
pessoa achar que sua prépria cultura é o “centro do mundo”. O etnocentrismo
provoca conflitos sociais, pois sua pratica implica negar, rejeitar, perseguir ou
repudiar o outro, isto &, aquele que é diferente.

Uma atitude historiadora nos faz refletir sobre o fato de que as culturas re-
presentam diferentes respostas ou solucdes aos desafios da vida. Desse ponto
de vista, por exemplo, ndo existe uma Unica cultura no territério brasileiro,
mas multiplas culturas convivendo simultaneamente (multiculturalismo).
Além disso, ndo existem culturas superiores ou inferiores, melhores ou piores.
O que existe sao diversas formas de se vestir, de comer, falar, brincar, trabalhar,
pensar sobre a vida. E o que chamamos de diversidade cultural.

Quando reconhecemos nossa cultura, valorizamos nossa identidade
pessoal e social. Além disso, o convivio democrético exige respeito pelo outro
e valorizacao da pluralidade das culturas.

g

SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

i e

Roda de capoeira em Salvador, Bahia. Fotografia de 2019. A capoeira € um exemplo de manifestagdo cultural.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Promover a cidadania

Cidadania é nossa maneira de pertencer a sociedade. Esse pertencimento ocorre
quando, por exemplo, existem garantias aos direitos a vida, a liberdade, a educacao,
ao lazer, ao trabalho, ao voto eleitoral, entre outros.

Ao estudar Historia, percebemos que muitos direitos foram conquistados no Brasil,
como o voto feminino (1932), a consolidacdo dos direitos trabalhistas (1943), o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (1990) etc. Mas ainda hd um longo caminho para se alcancar
acidadania plena. Nesse sentido, é preciso superar as enormes desigualdades entre ricos
e pobres que existem no Brasil.

Uma atitude historiadora pode despertar a consciéncia de cada um de nés para a tarefa
de construir uma sociedade mais democratica, que inclua mais pessoas no exercicio da
cidadania, independentemente de idade, sexo, origem, cor da pele ou religido.

e - o - e
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O contraste entre moradias de uma comunidade, em primeiro plano, e de um bairro nobre, ao fundo,
revela a desigualdade na cidade de Séo Paulo, Sao Paulo. Fotografia de 2020.

® Oficio do historiador

Quem se dedica a pesquisar e a ensinar Histéria é chamado de historiadora ou histo-
riador. Esse profissional produz saber histérico ao investigar o que os seres humanos
fizeram, pensaram e sentiram no contexto de suas culturas. Esse saber histérico também
abrange conhecimentos sobre as relacoes entre passado e presente.

O oficio do historiador depende de pesquisas variadas, interpretacées de fontes e for-
mulacdes de hipoteses sobre seus temas de estudo. A atividade do historiador envolve uma
busca pelo conhecimento. E conhecer é uma tarefa continua, que nunca tem fim. Por isso,
o historiador ndo tem a pretensao de fixar “verdades absolutas ou definitivas”. Nesse senti-
do, este livro de Histdria, por exemplo, é apenas um ponto de partida para seus estudos.

13

Atividade complementar

Apds ler o texto “Promover
a cidadania”, formem grupos e
completem a frase: “Nés gosta-
riamos de pertencer a uma socie-
dade que...".
Resposta pessoal. O objetivo é
sondar quais sao os principais an-
seios dos estudantes em relacao
a sociedade a que pertencem.
Solicite a eles que justifiquem
suas respostas.

13



Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto que
aborda a importancia do tra-
balho com fontes historicas em
sala de aula.

Uso de fontes histéricas em
sala de aula

“O tratamento do tema ‘fontes
histdricas na sala de aula’ remete,
inexoravelmente, ao estabeleci-
mento de relacdes com as atuais
discussdes historiograficas, por-
que a Histdria, como disciplina
escolar, ainda que possua espe-
cificidades e finalidades que lhe
sdo proprias, nao prescinde de
um estreito didlogo com a ciéncia
de referéncia - no caso a Histdria
académica - e com os principios,
fundamentos e métodos que re-
gem a pesquisa historica. [...]

Quanto ao uso de tais docu-
mentos/fontes em sala de aula,
hd importantes indicagdes me-
todoldgicas que preconizam o
papel ativo do estudante nos
procedimentos de compreen-
sdo e interpretagdo. Mais do
que objetos ilustrativos, as fon-
tes sao trabalhadas no sentido
de desenvolver habilidades de
observacio, problematizacio,
andlise, comparacao, formulagdo
de hipéteses, critica, produgao de
sinteses, reconhecimento de di-
ferencas e semelhangas, enfim,
capacidades que favorecem a
constru¢ao do conhecimento
histérico numa perspectiva
auténoma.

Aprender a historiar ou apren-
der o oficio dos historiadores nao
significa almejar que o estudante
se torne um pequeno historiador,
até porque as finalidades do tra-
balho do historiador, ao produzir
conhecimento historico, sao dis-
tintas das finalidades do trabalho
do professor ao ensinar Historia.
O historiador toma as fontes
como matéria-prima para de-
senvolver o seu oficio e, como
especialista, reconhece todo o
contexto de produgéo antes mes-
mo de delimita-las para o seu
estudo [...]. [...] [Ao passo que]
ensinar o oficio do historiador
consistiria em construir com os
alunos uma bagagem conceitual
e metodoldgica que lhes permi-
tisse compreender (e utilizar em
certo nivel de complexidade)

14

Fontes historicas

Em Histdria, a palavra“fonte” é utilizada para se referir as fontes de pesquisa consultadas
pelo historiador. As fontes histéricas sugerem pistas sobre o assunto pesquisado e, por isso,
devem ser interpretadas pelo historiador e associadas a outras pesquisas.

Existem muitas maneiras de classificar as fontes historicas, isto &, os vestigios e os regis-
tros da atividade humana ao longo do tempo. A seguir, vamos conhecer uma classificagcao
gue organiza as fontes em escritas e ndo escritas:

« escritas - cartas, letras de cancdes, livros, jornais, revistas, documentos oficiais etc;

« nao escritas — pinturas, esculturas, mobilias, instrumentos de trabalho, roupas, musicas,
filmes, construgdes, fotografias, utensilios, relatos orais etc.

Durante muito tempo, as fontes escritas foram consideradas as mais importantes para a
pesquisa histérica. Atualmente, os historiadores compreendem que as fontes ndo escritas
sdo igualmente valiosas e relevantes. Isso significou uma mudanca que ampliou 0 modo
de produzir o saber histérico.

Entre as fontes nao escritas, podemos destacar os relatos orais de quaisquer pessoas
(idosos, jovens, gente famosa, gente comum). Ao conhecer esses registros, & possivel
interpretar a memoéria dessas pessoas e contribuir para a compreensao de um passado
recente. E o que chamamos de histéria oral.

Interpretar fontes historicas

Ao analisar as fontes historicas, o historiador pode reunir pistas ou evidéncias que Ihe
permitam, por exemplo, reconhecer mudangas ocorridas em uma sociedade e o que as
provocou. Os processos de mudanca podem ocorrer em varios campos: na economia, nas
artes, na politica, na maneira de pensar, nas formas de viver e de sentir o mundo.

Além das mudancas, o historiador pode observar permanéncias sociais, ou seja, aquilo
gue nao se alterou ou sofreu pouca transformacao. Por exemplo: modos de pensar, formas
de trabalho, tipos de lazer, constru¢des que ndo mudaram etc.

FOLHAPRESS

Criancas jogando futebol em Sao Caetano do Sul, Séo Paulo.
Fotografia de 2016. As regras basicas do futebol permaneceram

e Cp -

L ! ao longo do tempo. Porém, houve mudangas em quem pratica o
Garotos jogando bola em rua da cidade de esporte. No passado, era um jogo predominantemente masculino.
Séo Paulo, Sdo Paulo. Fotografia de 1957. Hoje, é comum mulheres se dedicarem a esse esporte.
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FERNANDO FAVORETTO/CRIAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

Os textos “Fontes historicas” e “Interpretar fontes histéricas” contribuem para o desenvolvimento da com-
peténcia CECH4, bem como da habilidade EFO6HI02 no que se refere a analisar os significados dos tipos de
fonte que originaram registros histéricos em diferentes sociedades e épocas.
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FUNDO FAMILIA REGO MARTINS COSTA/ARQUIVO NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Com base em uma mesma fonte historica, o historiador pode perceber varias infor-
magoes significativas. Ao encontrar um recibo de compra ou venda de um escravizado,
por exemplo, ele ja observou pelo menos uma informacao bésica: que houve escravidao
nesse lugar, ou seja, que homens, mulheres e criancas foram escravizados e podiam ser
negociados como se fossem mercadorias. O recibo também pode conter o nome da
moeda utilizada naquela época, entre outros dados.
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© Nome da pessoa escravizada: Benedito.

© Dona do escravizado: Maria Anténia
Teixeira.

© Valor: 500 mil-réis.
© Local da negociagdo: Rio de Janeiro.
© Data da negociacdo: 4 de outubro

evenda de um
escravizado,
datado de 1851.

de 1851.
oy
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Ja no caso de uma mascara africana, o historiador pode
investigar quais materiais e técnicas foram empregados pelas
pessoas que a produziram, levantar hipéteses sobre sua origem,
as formas de utilizagao etc.

» Matéria-prima: madeira.

» Local de origem: Costa do Marfim. Mdscara africana de madeira
produzida na Costa do Marfim
entre o fim do século XIX e o

« Uso: dancas e festivais. inicio do XX.

« Data de producéo: entre o fim do século XIX e o inicio do XX.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

1. Vocé costuma registrar momentos de sua vida em fotografias, videos, redes sociais
etc.? Em sua opinido, é importante guardar esses registros? Por qué?

2. Existe uma Unica forma de contar uma histéria? Argumente e cite um exemplo.
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os instrumentos e procedimentos
basicos da produgao do conheci-
mento histérico. [...]

A utilizagdo de documentos
no ensino da Historia [...] ndo é
uma proposta recente na trajeto-
ria escolar. [...] O que mudou nas
ultimas décadas foi o entendi-
mento quanto as suas finalidades
nas aulas de Histdria. Na atual
compreensao do tema, é impres-
cindivel o trabalho do professor
e do aluno na problematizagéo e
significacdo dos documentos, uti-
lizando-os de modo a extrapo-
lar meras funcoes de ilustragio,
motivagdo, informacio ou pro-
va, ainda que estas possam ter
relativa importancia. O desafio é,
tomando os documentos como
fontes, entendé-los como mar-
cas do passado, portadores de
indicios sobre situagdes vividas,
que contém saberes e significa-
dos que néo estdao dados, mas
que precisam ser construidos
com base em olhares, indaga-
¢des e problematicas colocadas
pelo trabalho ativo e construtivo
dos alunos, mediados pelo traba-
lho do professor”

CAIMI, Flavia Eloisa. Fontes
histdricas na sala de aula: uma
possibilidade de produgio de
conhecimento histérico escolar?
Anos 90, UERS, Porto Alegre, v. 15,
n. 28, p. 129-150, 2008.

Para pensar

1. Respostas pessoais. O objetivo desta atividade é instigar os estudantes a pensar sobre aimportancia de sua pré-
pria histéria e dos vestigios dessa histéria. Além disso, a atividade trabalha com alguns conceitos estruturantes de
Histdria, como memdria, fonte e evidéncia. Comente que fotografias, videos e postagens em redes sociais podem
ser utilizados como fontes historicas e que essas fontes sdo importantes para preservar memorias.

2. Atividade que promove o exercicio da argumentacdo, ao propor que os estudantes expliquem que ha variadas
formas de contar uma histodria, pois quem a conta faz escolhas e interpretacdes de acordo com seus interesses e obje-
tivos. No caso das narrativas histéricas, as interpretagdes do historiador devem ser coerentes e bem fundamentadas.

15



Outras historias

1. De acordo com o texto, o pro-
jeto Video nas Aldeias tem como
principal objetivo preservar as cul-
turas indigenas, fortalecendo suas
identidades e valorizando seus
patrimoénios. O projeto criou, entre
outras, oficinas deimagem eimplan-
tou centros de producdo e edicao
de videos em diversas aldeias do
pais. Os videos trazem histdrias
da tradicao oral contadas pelos
mais velhos, préticas cotidianas das
aldeias, relacao dos indigenas com
0S recursos naturais e estratégias
de preservacdo ambiental, entre
outros assuntos.

2. Atividade que busca desenvol-
ver a leitura inferencial, ao solici-
tar que os estudantes associem
conceitos gerais apresentados no
texto “Fontes histdricas” ao caso
singular do projeto Video nas
Aldeias, tematizado nesta secdo.
Depois de ouvir as respostas, co-
mente que os videos produzidos
pelos povos indigenas podem ser
utilizados como fontes historicas,
pois serviriam de fontes néo
escritas. Como existem muitas for-
mas de classificacdo das fontes, os
estudantes podem utilizar a clas-
sificacdo apresentada no topico
“Fontes histéricas”, na pagina 14,
que distingue fontes escritas de
nao escritas.
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OUTRAS HISTORIAS

Video nas Aldeias

Segundo o Censo de 2010 realizado pelo IBGE, vivem no Brasil cerca de 896 mil pes-
soas que se declaram indigenas. Elas vivem em cidades, dreas rurais ou terras indigenas.
Essa populacdo é composta de 305 povos que falam cerca de 274 linguas diferentes.

Os povos indigenas do Brasil possuem uma cultura valiosa e diversificada que
deve ser preservada. Com esse objetivo, foi criado o projeto Video nas Aldeias, que
procura fortalecer as identidades e os patrimonios indigenas.

Desde sua criacdo, na década de 1980, o projeto organiza oficinas em mais de
cem aldeias indigenas, espalhadas por diversos estados do pais. Ao longo desses
anos, foram implantados centros de producéo e edicdo de video nas aldeias parti-
cipantes. Assim, as oficinas funcionam como escolas de cinema.

Atualmente, existem mais de noventa videos que apresentam relatos, histo-
rias tradicionais contadas pelos mais velhos, praticas cotidianas das aldeias, re-
lacdo com os recursos naturais e estratégias de preservacdo ambiental, entre
outros assuntos.

Os videos produzidos pelos indigenas estao disponiveis neste link: http://www.
videonasaldeias.org.br/2009/ (acesso em: 3 nov. 2021). Nesse site é possivel conhecer
projetos e produgdes visuais de diversas populacdes indigenas.

OFICINAS VIDEO NAS ALDEIAS

._ Oficina de formagéo audiovisual

i promovida pelo projeto Video nas
Aldeias, na Terra Indigena Kayapd,
Para. Fotografia de 2018. Atualmente,
vérios povos indigenas procuram
registrar suas histdrias por meio de
diferentes tecnologias.

. - RESPONDA NO CADERNO
dade == .

N

1. De acordo com o texto, quais sdo os principais objetivos e agdes do projeto
Video nas Aldeias? Que assuntos sdo tratados nos videos produzidos pelos
indigenas?

2. Os videos produzidos pelos préprios indigenas podem ser utilizados como fon-
tes histéricas? Para responder a questédo, releia o item “Fontes histéricas”, na
pégina 14, e associe-o ao texto “Video nas Aldeias”. A resposta deve apresentar
uma explicagdo e uma conclusdo decorrentes dessas leituras.
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Outras indicacoes

Caso considere conveniente, solicite aos estudantes que assistam a videos sugeridos na pagina do Video nas
Aldeias, projeto de que trata a se¢do. Entre tantos videos, recomendamos dois documentérios:

« Martirio (Brasil). Direcao de Ernesto Ignacio de Carvalho, Tatiana Almeida e Vincent Robert Carelli, 2016. 160 min.
Analisa a resisténcia dos indigenas Guarani Kaiowd que lutam por suas terras em Mato Grosso do Sul, onde
pecuaristas, latifundidrios e fazendeiros locais atuam com violéncia e apoio de politicos ruralistas.
- As hiper mulheres (Brasil). Direcao de Carlos Fausto, Leonardo Sette e Takuma Kuikuro, 2012. 100 min.
Narra a histéria de um importante ritual realizado por mulheres da etnia Kuikuro, no Alto Xingu, Mato Grosso.
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® Tempo e formas de registro

Olhar o relégio para saber as horas, combinar o hora-
rio para se encontrar com os amigos, esperar 0s minutos
passarem até o fim do jogo, perceber que algumas coisas
mudaram em relagcdo ao passado. Esses sao exemplos de
experiéncias cotidianas que nos dao a nogao de tempo.

CHICO FERREIRA/PULSAR IMAGENS

Tempo contado pelo relégio

As diferentes culturas podem construir sua propria ma-
neira de contar e registrar o tempo. Isso ja aconteceu seja
por meio da observacdo do Sol e da Lua, seja com a utili-
zagao de instrumentos como a ampulheta, a clepsidra etc.

Nas cidades atuais, milhdes de pessoas controlam seus
compromissos pelo relégio. Observe que utilizamos o re-
l6gio para saber a hora de acordar, comer, ir & escola, estar d§§§?$ff.i2??if§l§¥i,”&‘?§ gz
com 0s amigos, praticar esportes, dormir etc. Janeiro. Fotografia de 2020.
Com o relégio, dividimos o dia em horas, minutos e se-
gundos. Mas essa forma de medir o tempo nao predominou
em todas as épocas nem entre todos os povos.

Foi apenas a partir do século XVI que os primeiros rel6-
gios mecanicos foram instalados em torres de igrejas, em
monumentos de pragas e em prédios publicos. Eram lugares
bem visiveis para que as pessoas pudessem enxerga-los.

Hoje em dia encontramos
relégios de diversos tipos es-
palhados por varios lugares.
Existem reldgios de pulso e
de parede, relégios que apa-
recem nos computadores,
nos celulares, em luminosos
pelas ruas etc.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Relégio em torre do Museu de Artes
e Oficios, em Belo Horizonte, Minas s
Gerais. Fotografia de 2021.

PARA PENSAR RESPONDA NO CADERNO 7" INTEGRAR COM MATEMI'\TICAJ

1. Quantas horas por dia vocé passa na escola? E por més?
2. Completado um ano, quantas horas vocé terd passado na escola?
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Alerta ao professor

O texto “Tempo e formas de registro” favorece o desenvolvimento da habilidade EFO6HI01, especialmente
no que diz respeito a compreensao da nogédo de tempo.

Para pensar

1 e 2. Respostas pessoais, em
parte. Esta é uma atividade in-
terdisciplinar com Matematica.
Seu objetivo é trabalhar as dife-
rentes maneiras de medir o tem-
po, sobretudo por meio de horas,
dias e meses. Um estudante que,
por exemplo, entra as 7 horas da
manha e sai as 12 horas (meio-
-dia), passa cinco horas por dia na
escola. Em um més, com cerca de
20 dias letivos, o estudante tera
passado 100 horas na escola
(5 horas por dia x 20 dias = 100 ho-
ras por més). Em um ano de aulas,
com cerca de 10 meses letivos, esse
estudante terd passado mil horas na
escola (100 horas por més x 10 me-
ses =1000 horas por ano).
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Alerta ao professor

Otexto “Cronologia e calenda-
rio” contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO6HI01,
especialmente no que diz res-
peito a nogao de cronologias e
calendarios.
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Tempo geolagico, historico e anacronismo

Existem diferentes modos de compreender o tempo. Um deles, por
exemplo, é o tempo geoldgico, ou seja, aquele relacionado a formagao
do planeta Terra. Essa nocao de tempo é mais trabalhada pela Geografia e
pela Fisica.

Por sua vez, em Histéria, a nocdo de tempo mais trabalhada é a do tempo
historico, ou seja, aquele que se relaciona com as acdes dos seres humanos
na Terra. Assim, o tempo histérico é o tempo das criagdes culturais.

Cada sociedade vivencia o tempo histérico a sua maneira. Por isso, 0s povos
tém diferentes formas de contar, sentir e responder aos desafios de seu tempo.

Um dos principais vicios que podem contaminar a analise histérica é o
anacronismo (do grego, ana = “contra” + cronismo = “relativo ao tempo”).
O anacronismo nos leva a julgar pessoas utilizando critérios atuais,como se
fossem validos para todas as épocas. Desse modo, o anacronismo consiste
em atribuir aos sujeitos do passado razdes ou sentimentos que nao faziam
parte de seu tempo historico.

Por exemplo, nao faz sentido dizer que o colonizador portu-
gués desprezava a Ecologia ao derrubar arvores da Mata Atlantica.
O motivo é que, entre os europeus do século XVI, prevalecia a no¢ao de que
0s recursos naturais eram tao abundantes que podiam ser explorados de
forma descontrolada ou indiscriminada. Afinal, a Ecologia é uma area do
conhecimento que se desenvolveu, sobretudo, a partir do século XX.

Cronologia e calendario

Ao estudar o tempo, com o objetivo
de estabelecer sequéncias para os
acontecimentos, 0s povos construi-
ram cronologias. A elaboracao
das cronologias varia de acordo
com os valores, os interesses e as
escolhas de cada povo. Um dos
instrumentos das cronologias é
o calendario, que é um sistema
de divisdo, medicao e organizagao
dotempo. Os calenddrios apresen-
tam um sistema de contagem do
tempo que pode ser organizado com
base em atividades humanas, como o
cultivo, as festas, o trabalho, as cerimonias Ca'e”dérg;ﬁ;ffgﬁ;‘i?@gfnzf ;ic:rt‘t’foﬂglsé(i:
religiosas etc. na Cidade do México, México. Fotografia de 2020.

CLASOS/GETTY IMAGES - MUSEU NACIONAL DE

18

ANTROPOLOGIA, CIDADE DO MEXICO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

FOTOTECA GILARDI/GETTY IMAGES - BIBLIOTECA NACIONAL MARCIANA, VENEZA

Diferentes tipos de calendario foram criados por varios povos, como os
judeus, os cristdos e os muculmanos. A organizacao dos calendarios tam-
bém variou de acordo com conhecimentos e necessidades de cada povo
que os desenvolveu.

Atualmente, a maioria dos paises utiliza o calendario cristao. Esse ca-
lendario organiza a contagem do tempo com base nas seguintes unidades:
dia, semana, més e ano. Periodos maiores podem ser contados em blocos
de dez anos (década), de cem anos (século) e de mil anos (milénio).

Pelo calendério cristao, ficou convencionado que o ano 1 celebra o
nascimento de Jesus Cristo. As datas anteriores a esse evento sdo assina-
ladas pela abreviatura a.C. (antes de Cristo). J& as datas posteriores ndo
precisam de marcacao ou podem vir acompanhadas da abreviatura d.C.
(depois de Cristo).

Pintura em miniatura extraida
do Brevidrio Grimani, de
Simon Bening, século XVI, em
que aparecem as tarefas que
normalmente eram realizadas
no més de junho.
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Atividade complementar
Leia o texto a seguir e responda as questoes.
Marcos iniciais dos calendarios

Né&o se sabe exatamente quando foi criado o primeiro calendério. Supde-se que tenha sido entre 5 mil e
4 mil anos atras. Chineses, egipcios e sumérios foram, provavelmente, os primeiros povos a inventar
calendarios com base nos movimentos dos astros, como o Sol e a Lua.

Cada calendério adotou um marco distinto como ano 1, isto é, para o inicio da contagem do tempo.

Continua

Continuacgao

Entre os antigos gregos, esse
marco encontrava-se nos primei-
ros Jogos Olimpicos, realizados
776 anos antes de Jesus Cristo
nascer (ou 776 a.C., pelo calen-
dario cristao). Para os antigos
romanos, o marco era a funda-
¢do de Roma, que teria ocorrido
em 753 a.C. O calendario cristdo
conta o tempo a partir do ano
calculado para o nascimento de
Jesus Cristo. Esse calendario s6
foi adotado pelos cristaos em
532 d.C,, por sugestdo do monge
Dionisio. O monge calculou que o
nascimento de Cristo teria ocorri-
do 753 anos depois da data em
que os romanos diziam que sua
cidade tinha sido fundada.

Mucgulmanos e judeus tam-
bém contam o tempo a partir
de datas importantes para eles.
No calendario muculmano, o ano
se divide em 12 meses de 29 ou
30 dias. O inicio da contagem
neste calendario foi fixado na
Hégira, isto é, no ano em que
ocorreu a fuga de Maomé da
cidade de Meca para Medina
(no ano 622 d.C.). Ja no calen-
dario utilizado pelos judeus, a
contagem dos anos se inicia na
“criagcdo do mundo” - o que, de
acordo com a religido judaica,
ocorreu em 3761 a.C.

Texto elaborado pelos autores.

1.Em que ano estamos no calen-
dério cristdo? E no judaico? E no
muculmano?

Resposta: Se estamos, por
exemplo, no ano 2024 (no ca-
lendario cristdo), somamos 3761
para obter o ano judaico (= 5785)
ou subtraimos 622 para calcular
0 ano mugulmano (= 1402).

2. Podemos afirmar que os ca-
lendérios sdo convencdes so-
ciais? Explique.

Resposta: Sim, porque diversas
sociedades criaram seus calen-
dérios adotando como marcos
iniciais datas que consideravam
importantes em sua cultura.

19



Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto que
possibilita aprofundar os estu-
dos sobre os algarismos roma-
nos e suas formas de utilizacéo.
Esse assunto é interdisciplinar
com Matematica.

O sistema numérico
romano

“Ja foram contadas e escritas
muitas historias sobre os roma-
nos. Foram feitos também alguns
filmes sobre sua época. Filmes
que mostram a arquitetura, a
crenca, os costumes, as batalhas
e os grandes imperadores desse
povo. Vocé ja viu algum deles?
Se vocé observar bem alguns ce-
narios construidos nesses filmes,
vai reparar em um outro elemen-
to do cotidiano dos romanos: os
nimeros. Eles estavam por toda
a cidade de Roma, principalmen-
te no alto de alguns prédios, em
muros e em lapides. [...]

Na numera¢do romana eram
utilizadas letras para simbolizar
quantidades: I, V, X, L,C,De
M. [...]

Mas a que valores os simbolos
romanos se referiam? Vamos la:
o I representava um; o V, cin-
co; 0 X, dez; o L, cinquenta; o
C, cem; o D, quinhentos e o M,
mil. Assim sendo, para escrever
um numero onde alguns desses
valores se somavam, 0s roma-
nos escreviam os simbolos lado
alado:

VI(5+1)=6

XII (10 +2) = 12

LIII (50 + 3) = 53

CX (100 + 10) = 110

Existiam duas regras curio-
sas neste sistema. A primeira
dizia que, quando um sinal
estd a esquerda de outro com
valor superior, diminui-se dele.
Vamos a alguns exemplos:

IV(5-1)=4
IX(10-1)=9

XL (50 - 10) = 40

XC (100 - 10) = 90

CD (500 - 100) = 400
CM (1000 - 100) = 900
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Unidades de tempo

O século é uma unidade de tempo muito utilizada nos estudos de Histéria. Ele costuma
ser escrito, na maioria das vezes, em algarismos romanos. Exemplos: século XV, século
XVII, século XXI. Ha pessoas, porém, que preferem representar os séculos em algarismos
arabicos (15,17, 21, por exemplo). Nesta colecao, adotamos a primeira forma, algarismos
romanos.

Agora, vamos aprender a calcular os séculos e a identificar alguns nimeros romanos.

Algarismos Algarismos | Algarismos Algarismos  Algarismos Algarismos
arabicos romanos arabicos romanos arabicos romanos
1 | 11 Xl 21 XXI
2 Il 12 Xl 22 XXII

3 1l 13 X 30 XXX
4 \% 14 XIvV 40 XL

5 % 15 XV 50 L

6 Vi 16 XV 60 LX
7 Vil 17 XVII 70 LXX
8 Vil 18 XVl 80 LXXX
9 IX 19 XIX 90 XC
10 X 20 XX 100 C

Para saber a que século um ano pertence, basta somar 1 ao nimero de centenas do
ano. Por exemplo: 0 ano 997 tem 9 centenas. Temos, entao:

997 = 9+ 1 =10 (X, em algarismos romanos). Assim, 997 foi um ano do século X.
Célculo semelhante pode ser feito, por exemplo, com o ano 1822:

1822 = 18 + 1. =19 (XIX, em algarismos romanos).

Ja no caso a seguir nao ha centenas:

56 = 0+ 1= 1. 0Ou seja, 0 ano 56 pertence ao século |, em algarismo romano.

Quando, porém, um ano termina em 00, temos uma exce¢ao a regra. Nesse caso,
o numero de centenas ja indica o século e ndo é preciso somar 1. Observe:

2000 = 20 (XX, em algarismos romanos). Isso significa que o ano 2000 ainda pertence ao
século XX (é o ultimo ano desse século). J4 2001 é o primeiro ano do século XXI.

Os séculos anteriores ao nascimento de Cristo seguem as mesmas regras. Observe:

4071 a.C. =4+ 1 =5.Assim, 401 a.C. pertence ao século V a.C. Observe que é o Ultimo
ano desse século, pois a contagem é regressiva.

Agora, observe mais um caso com o ano terminando em 00:
400 a.C. = 4.Entéo, 400 a.C. é o primeiro ano do século IV a.C.
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® Periodizacoes historicas
Vocé ja percebeu que constantemente esta-

mos agrupando e dividindo o tempo de acordo

com as atividades de nosso cotidiano? Por exem-

plo, o periodo de estudar, de dormir, o periodo
de férias.

De forma semelhante, os historiadores procu-
ram dividir o tempo histérico em periodos, isto
é, elaboram periodizagoes. As periodizacdes
variam dependendo das escolhas feitas por quem
as elaborou. Por isso, existem diferentes perio-
dizacdes historicas, que elegem determinados
marcos da meméria.

Linha do tempo

A linha do tempo é uma forma de esque-
matizar assuntos em ordem cronoldgica. Para
construir uma linha do tempo, precisamos es-
colher os assuntos que desejamos representar
e organiza-los em eventos sucessivos (antes e
depois) e simultaneos (que ocorrem ao mesmo
tempo). Ao criar uma linha do tempo, trabalha-
mos com alguns conceitos histéricos, como du-
racao, sequéncia, simultaneidade, permanéncias
e rupturas.

Na elaboracao da linha do tempo, é possivel
utilizar escalas. A escala estabelece uma corres-
pondéncia entre uma unidade de medida de
comprimento (em geral, o centimetro) e uma
unidade de tempo (como més, ano, década, sé-
culo etc.). Utilizar escalas nao é obrigatério, mas,
em alguns casos, é fundamental anunciar que a
linha do tempo foi construida sem escala.

PARA PENSAR

Como seria uma linha do tempo
sobre sua vida? Escolha alguns mo-
mentos marcantes e organize-os
em uma linha.

RESPONDA NO CADERNO

| Periodizacao tradicional da Histéria /

Pré: E}

Do surgimento do ser humano até a
invencdo da escrita (cerca de 4000 a.C.).

- MUSEU NACIONAL
DASIRIA, ALEPPO
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Estatua neolitica,
6000 a.C.

Idade Antiga ou Antiguidade

Da invencéo da escrita até a queda do
Império Romano do Ocidente (476).

Idade Média

Da queda do Império Romano do Ocidente
até a tomada de Constantinopla pelos
turcos (1453).

SHUTTERSTOCK -

BIBLIOTECA CiVICA, PADUA

GIANNI DAGLI ORTI/

| lluminura de
ol cavaleiro, c. 1434.

Da tomada de Constantinopla até a
Revolucdo Francesa (1789).

Idade Contemporanea
Da Revolucao Francesa até os dias atuais.

VINICIUS BACARIN/
SHUTTERSTOCK

e ————— = ot

Escultura de Tomie Ohtake, em Santos, S&o Paulo.
Fotografia de 2008.

Linha do tempo fora de escala.
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Para ler XCVI, os romanos
observavam o simbolo de maior
valor, no caso deste nimero, o C,
que representa cem. Como existe
um X a sua esquerda, subtrai-se
dez de cem e entdo temos noven-
ta. Continuando, temos o sim-
bolo V, que tem valor cinco, e
o simbolo I, que tem valor um.
Somando estes dois tultimos,
temos seis. Concluimos que o
ntmero XCVTI equivale a 96 na
nossa numeragio. [...]

A segunda regra tinha a ver
com a multiplicagdo por mil.
Vocé viu que para representar
o valor mil os romanos utiliza-
vam o simbolo M. Aplicando o
principio dessa numeracao, para
2 mil escreviam MM e para 3 mil
MMM. Mas imaginem como
seria dificil, com este principio,
escrever 20 mil? Seria neces-
sario escrever vinte vezes M.
Haja espago para tanto M!

Para resolver isso, 0s romanos
usavam um trago horizontal so-
bre as letras que as multiplicavam
por mil”

MORAES, Denise.O sistema
numeérico romano. Disponivel
em: http://www.invivo.fiocruz.

br/cienciaetecnologia/o-sistema-
numerico-romano/. Acesso em:
5 nov. 2021.

Para pensar

Resposta pessoal, em parte. Nesta atividade, os estudantes sao estimulados a refletir sobre sua propria vida e
alocalizar suas vivéncias pessoais em uma linha do tempo, construindo, assim, relacdes de anterioridade, poste-
rioridade e simultaneidade entre os acontecimentos. Seria interessante expor esses trabalhos em um local visivel
da sala de aula. Isso possibilita ao professor avaliar se os estudantes aprenderam nogdes basicas de raciocinio
temporal nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou se ainda existem defasagens que precisam ser resolvidas.
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Texto de aprofundamento

O texto a seguir aprofunda a
questdo do eurocentrismo na
periodizacao tradicional e nas
formas de medir o tempo.

Visao histdrica eurocéntrica

“Desde o inicio do século
XIX, a construcdo da Histéria do
mundo tem sido controlada pela
Europa Ocidental, que registrou
sua presenga no resto do mundo
como resultado da conquista co-
lonial e da Revolugédo Industrial.
Também os chineses, os hindus
e os arabes construiram suas his-
torias mundiais, por sinal com o
mesmo carater parcial (de certa
forma todas as historias sdo par-
ciais). De fato, poucas culturas
estabelecem um vinculo entre
o seu proprio passado com o
passado das outras civilizagdes.
[...] O que caracteriza a postura
europeia, assim como a de socie-
dades mais simples, ¢ a tendéncia
de impor a prépria Historia ao
mundo. Essa tendéncia etnocén-
trica é extensdao de um impulso
egocéntrico na base de grande
parte da percep¢do humana e se
realiza pelo dominio de fato de
muitas partes do mundo. Eu vejo
o mundo necessariamente com
meus olhos, nio com os olhos
dos outros. [...]

E necessrio um pensamento
mais critico para combater o
inevitavel carater etnocéntrico
em qualquer tentativa de des-
crever o passado ou o presente
do mundo. Isso significa, pri-
meiramente, ser cético quanto
a pretensdo ocidental de ter
inventado atividades e valores
como democracia ou liberda-
de. Em segundo lugar, significa
olhar para a Historia a partir da
base e ndo de cima para baixo
(ou do presente). Em terceiro
lugar, dar o peso adequado ao
passado ndo europeu. Em quar-
to, é necessaria a consciéncia de
que até mesmo a espinha dorsal
da historiografia — a localizagao
dos fatos no tempo e espago — é
variavel, objeto de construgdo
social, por isso, sujeita a mu-
danca. Portanto, ndo se trata de
categorias imutdveis que ema-
nam do mundo na forma como
sdo apresentadas na consciéncia
historiografica ocidental.
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Debate entre Pré-Historia e Historia

Uma das periodizacbes histéricas mais conhecidas e debatidas es-
tabelece a distingdo entre um periodo anterior a invencao da escrita e
outro posterior a escrita. Nessa divisdo, convencionou-se chamar de Pré-
-Historia o longo periodo que se inicia com o surgimento do ser humano
e termina com o periodo em que surgiu a escrita, por volta de 4000 a.C.
O periodo posterior foi denominado Histéria.

Adistingcdo entre Pré-Histéria e Histéria foi criada por historiadores euro-
peus que viveram no século XIX. Eles davam grande importancia as fontes
escritas porque supunham que elas eram mais confidveis.

Atualmente, os estudiosos nao
dédo tanta importancia para essa
distincao entre fontes escritas e ndo
escritas. Isso porque ha varias formas
de registro do passado que podem
ser interpretadas. Além disso, o ser
humano, desde que surgiu na Terra,
é um ser historico.

Apesar das criticas mais recen-
tes, o termo“Pré-Historia” continua
sendo usado para referir-se ao
periodo inicial da existéncia hu-
mana sobre a Terra. Neste livro,
eventualmente, podemos nos re-
ferir a esse termo - sabendo que -

Pintura rupestre encontrada na Gruta das Maos, em Santa Cruz,

esse perlodo faz parte daHistdria Argentina. Fotografia de 2017. Pesquisadores calculam que essa pintura
como todos os outros. foi feita entre 13 mil e 10 mil anos atras, durante a chamada Pré-Histdria.

Periodizacao tradicional e eurocentrismo

Ha outra divisao da Historia, também elaborada por europeus, que
destaca quatro grandes periodos: Ildade Antiga, Idade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea. Essa divisao foi desenvolvida com
base no estudo de algumas regides da Europa, do Oriente Médio e do
Norte da Africa.

Essa periodizacdo tradicional também recebe criticas, porque se
baseia em uma visao histdrica centrada nos povos da Europa. E, portanto,
eurocéntrica. E importante conhecé-la porque ela é frequentemente
citada. Podemos utiliza-la, mas ndo devemos nos restringir a essa divisao
tradicional.
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Alerta ao professor

O texto “Periodizacdo tradicional e eurocentrismo” favorece o desenvolvimento das competéncias CEH2
e CEH6, bem como da habilidade EFO6HI01, pois trata da periodizacdo dos processos histéricos, suas conti-
nuidades e rupturas. Ja a secao “Painel” desenvolve as competéncias CG2 e CG3.

Outras indicacoes

« LE GOFF, Jacques. Histéria e meméria. Campinas: Editora da Unicamp, 2013.
Coletanea de ensaios sobre o desenvolvimento do conceito de Histéria ao longo do tempo, abordando no¢des
como antigo-moderno, memoria e calendario.
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O tempo

Vérios artistas procuraram representar o tempo em suas obras. Uma dessas represen-

tagbes é o quadro Uma danga para a musica do tempo, do pintor francés Nicolas Poussin
(1594-1665).

A seguir, observe uma interpretagdo de alguns elementos dessa tela.

Representacédo do
trabalho. | Representacdo da
B B pobreza.
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Representacdo do
prazer.

Representagdo da
1 . riqueza.

Uma danga para a musica do tempo, pintura de Nicolas Poussin, c. 1636.

@ As criangas e o homem idoso representam o tempo ou a passagem do tempo.
O homem idoso toca uma harpa e sua musica da ritmo ao movimento das pessoas, que
simboliza a “danca da vida”. Sem a musica do tempo, ndo existiria a danca da vida. Observe,
também, que o homem possui asas, trazendo a ideia de que o tempo “voa”.

© As figuras que dangam representam o trabalho, o prazer, a riqueza e a pobreza. Observe
que a riqueza nao da a mao para a pobreza. O trabalho olha em diregao a riqueza. E o prazer
desvia o olhar do trabalho. Na visdo do pintor, a relagéo entre esses quatro elementos marca
a vida das pessoas.

© No céu, o pintor representou o deus Apolo e suas seguidoras Horas, as deusas referentes as
estacdes do ano. Os deuses vivem a eternidade, enquanto os humanos vivem no mundo
em que tudo comeca e termina.

O A estatua representa o deus romano Jano, nome do qual derivou o termo “janeiro”. Jano

simboliza a porta de entrada para um novo tempo. A face dupla de Jano representa a sintese
do velho e do novo, do passado e do futuro.
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As dimensodes atuais de tem-
po e espago foram estabeleci-
das pelo Ocidente. Isso porque
a expansdo através do mundo
requereu controle temporal e
mapas que emolduraram a His-
toria, tanto quanto a Geografia.
[...]

Recentemente, a Europa se
apropriou do tempo de forma
mais determinada e o aplicou ao
resto do mundo. Claro, a his-
téria mundial precisa ter uma
estrutura cronoloégica tnica,
se quiser ser unificada. Acon-
tece que o parametro interna-
cional é basicamente cristao.
[...] A globaliza¢ao compreen-
de uma medida de universaliza-
¢a0. [...] Universalizacdo é muito
mais do que um problema nas
ciéncias sociais, no contexto da
periodizagdo. [...] Por exem-
plo, os termos ‘Antiguidade’ e
‘feudalismo’ sdo definidos num
puro contexto europeu, atentos
ao desenvolvimento histori-
co particular desse continente.
Os problemas surgem quando
se pensa sobre a aplicacdo des-
ses conceitos em outros tempos
e lugares, e suas reais limitagoes
vém a tona.”

GOODY, Jack. O roubo da
Histéria. Sao Paulo: Contexto,
2008. p. 23-33.

Atividade complementar

Analisem a imagem da se¢do “Painel” e respondam:

1. Qual é o titulo dessa pintura? Quem é seu autor?
Resposta: Essa obra se chama Uma danga para a musica do tempo e foi criada pelo pintor francés Nicolas Poussin.
2. Que outro titulo vocé daria para essa obra?

3. Como vocé representaria o tema do tempo ou da passagem do tempo?

Respostas 2 e 3: Respostas pessoais. O objetivo é desenvolver a criatividade dos estudantes e aprofundar
suas reflexdes sobre a passagem do tempo.
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Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias da BNCC:

» CG3 (atividade 5);

« CECH5 (atividade 4);

- CEH1 (atividade 4);

- CEH3 (atividades 2 e 5);
- CEH6 (atividade 3).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Estdo incorretas as frases b e d,
que podem ser corrigidas da se-
guinte forma:

b) Os historiadores investigam o
passado e elaboram interpretacbes
provisdrias sobre ele.

d) Atualmente, os historiadores
podem analisar diversos tipos de
fontes, escritas e ndo escritas.

2. Resposta pessoal. Atividade que
desenvolve nog¢des introdutérias de
praticas de pesquisa baseadas na
construcdo de questiondrios e
na realizacao de entrevistas, ao soli-
citar que os estudantes elaborem um
roteiro de perguntas para a coleta e
interpretacdo de fontes orais que
possibilitem estabelecer relagdes
entre o passado e o presente. Propo-
nha aos estudantes que comparem
as entrevistas, identificando seme-
Ihancas e diferencas entre as respos-
tas por meio de perguntas como:
as pessoas entrevistadas nasceram
na mesma data, bairro, cidade?

3. Atividade interdisciplinar com
Matematica. Esta atividade visa
trabalhar a escrita e a leitura de al-
garismos romanos, que costumam
ser utilizados para indicar os sécu-
los em Historia.

a) Resposta pessoal, em parte. Con-
siderando que a faixa etdria para os
Anos Finais do Ensino Fundamental
varia, em média, entre 11 e 14 anos,
todos os estudantes nasceram no
século XXI. O século XXl se iniciou no
ano 2001 e vai terminar em 2100.
0 século anterior é o século XX,
que se iniciou no ano 1901 e ter-
minou em 2000.

b) I, IX, X, XV, XX e XXI.
ala.C, 1, XV, XX, XXl e XXI.

d) 101 a 200; 701 a 800; 1101 a
1200; 1401 a 1500; 1901 a 2000;
1801 a 1900.
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OFICINA DE HISTORIA

[ Conereeteir

1. Identifique as frases incorretas sobre o trabalho dos historiadores. Depois, rees-

3. Para refletir um pouco mais a respeito da divisao do tempo em anos e séculos, faga

RESPONDA NO CADERNO

creva-as de forma correta em seu caderno.
a) Esses profissionais investigam as vivéncias humanas ao longo do tempo.
b) Os historiadores revelam verdades absolutas e definitivas sobre o passado.

c) Em seu oficio, os historiadores pesquisam, levantam hipdteses e interpretam
culturas.

d) Atualmente, os historiadores somente analisam fontes escritas, por serem mais
confidveis.

. Em grupo, entrevistem uma pessoa mais velha que vocés conhecam. Para isso,
leiam as orientacdes a seguir.

a) Elaborem um questiondrio para a entrevista. Observem, a seguir, exemplos de
perguntas que podem ser adaptadas por vocés.

e Qual é 0 seu nome? Quando e onde vocé nasceu?
¢ Que lembrancgas vocé tem de sua infancia e de sua juventude?
e Como eram suas brincadeiras, sua casa e sua rua?

e Vocé guarda algum objeto dessa época (fotografias, cartas, roupas, acessoérios)?
Por que vocé guarda esse objeto?

e Vocé tem saudade de sua infancia? Por qué?

¢ Se tivesse que dar um conselho para uma pessoa mais jovem, o que diria?
b) Registrem a entrevista em texto, video ou dudio.
c) Apresentem a entrevista para os colegas da turma.
d) Identifiquem semelhangas e diferencas entre as respostas dos entrevistados.

INTEGRAR COM MATEMATICA

as atividades a seguir. Se necessario, pe¢a ajuda ao professor.

a) Escreva no caderno, em algarismos romanos, o século em que vocé nasceu e o
século anterior. Indique o ano do inicio e o do término de cada um.

b) Escreva no caderno, em algarismos romanos, os seguintes séculos: 1, 9, 10,
15, 20 e 21.

c) Indique a que século pertencem os seguintes anos: 100 a.C., 10, 1500, 1988,
2001, 2020.

d) Indique o0 ano em que comegou e o ano em que terminou cada um dos seguintes
séculos: 11, VIII, XII, XV, XX e XIX.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interpretar texto e imagem

4. a) Einteressante sugerir aos estudantes que construam um quadro para organizar as respostas. Esta atividade
possibilita ao professor avaliar se os estudantes tém dificuldade em concentrar sua atencdo e perceber seme-
Ihancas e diferencas entre variadas fontes histéricas. A seguir, confira um exemplo.

ELEMENTOS FONTE 1 FONTE 2 COMPARAGAO
COR Em preto e branco Colorida As cores das fotografias sdo diferentes.
DATA 1908 2019 As datas das fotografias sdo diferentes. A da fonte 1 é do
inicio do século XX; e a da fonte 2 é do século XXI.

Continua




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Interpretar texto e imagem ==

4. Analise e compare as duas imagens a seguir.

N “.

Alunas aprendem costura na Escola Normal Caetano
de Campos, na cidade de Séo Paulo, Sao Paulo.
Fotografia de 1908.

a) Observe os seguintes elementos: cores e datas das fotografias; cidades onde elas
foram tiradas; pessoas e cendrios retratados.

b) Comparando essas fotografias, vocé diria que, ao longo do tempo, as escolas
mudaram ou continuaram iguais? Explique sua resposta.

c) Agora compare sua classe com as salas de aula representadas nessas duas
fotografias. Analise semelhancas e diferencas entre elas.

5. Observe a imagem e responda as questoes.

SERGIO PEDREIRA/PULSAR IMAGENS

i
i
|

” k T v : ;
Alunas e alunos em sala de aula da Escola Municipal
Benedito de Oliveira Barros, em Itaparica, Bahia.
Fotografia de 2019.

INTEGRAR COMARTE |

REPRODUGAO/SATURDAY EVENING POST SOCIETY

THE NEW UTAH
Ny Arertares Amang the L5, Serctors
e

Capa de revista com a pintura
Regra de ouro, do artista
estadunidense Norman Rockwell,
1961. Na obra, estd escrita a frase,
em inglés, “Do unto others as you
would have them do unto you’, que
pode ser traduzida por “Faca aos
outros aquilo que vocé gostaria

an

a) Qual é o nome dessa obra? Em que ano foi criada? Quem é seu autor?

b) Compare as pessoas representadas na imagem. Quais sdo suas semelhancas
e diferencas?

c) Qual é o sentido da frase escrita na obra?

d) Em sua opiniao, as diferencas étnicas, religiosas, de idade e de género sao
respeitadas atualmente no Brasil? Desenvolva sua resposta argumentando.

que fizessem a vocé”.

25

Continuagao

ELEMENTOS FONTE 1 FONTE 2 COMPARAGAO
CIDADE Sao Paulo Itaparica As cidades sao diferentes.
As fotografias mostram perfis de pessoas diferentes.
CRCSORSIN /15 e professora Alunas, alunos Na fonte 1, existem apenas alunas e uma professora.

e professor

Na fonte 2, existem alunas, alunos e um professor. Além disso,
as duas fotografias apresentam estudantes e docentes.

CENARIO

Sala de aula

Sala de aula

As fotografias sdo de escolas diferentes, mas elas
retratam 0 mesmo tema: a sala de aula.

b) Comparando as fotografias, é
possivel dizer que as escolas do
passado e do presente permane-
cem sendo espacos educativos
onde o trabalho dos professores
continua fundamental. No entanto,
é importante destacar que, no pas-
sado, havia classes destinadas so-
mente as mulheres ou aos homens.

¢) Resposta pessoal. O objetivo
desta atividade é aproximar os con-
teddos das vivéncias dos estudan-
tes identificando relagdes entre o
passado e o presente. Estimule os
estudantes a fotografar a sala de
aula e a guardar esse registro.

5. Atividade que contribui para o
desenvolvimento de aspectos do
tema contemporaneo transversal
Diversidade cultural, ao solicitar
aos estudantes a interpretacdo
de uma pintura cujo tema é o
respeito as multiplas manifesta-
¢des religiosas.

a) A obra se chama Regra de ouro
e foi criada em 1961 pelo artista
estadunidense Norman Rockwell.

b) A obra representa persona-
gens de diferentes idades, etnias
etc. Essas personagens parecem
ter diversas crencas religiosas.

) A frase é um apelo ao convivio
solidario, ao respeito, a toleran-
cia entre pessoas de diferentes
crencas.

d) Resposta pessoal, em parte. Tema
para debate. Espera-se que os estu-
dantes fundamentem suas respos-
tas com exemplos de experiéncias
pessoais. Depois de ouvir as respos-
tas, o professor pode comentar que
hé grupos da populagdo brasileira
(mulheres, negros, indigenas, ido-
sos, jovens, adeptos de religides
afro-brasileiras etc.) discriminados
por suas diferencas étnicas, reli-
giosas, de idade e de género. No
entanto, a Constituicdo Federal de
1988 combate essas discrimina-
¢Oes ao estabelecer que “Todos sao
iguais perante a lei, sem distincdo
de qualquer natureza [...]" (Art. 59).
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Habilidades da BNCC

- EFO6HI02
- EFO6HI03

. EFOGHIOS UNIDADE 1 Hist

Objetivos do capitulo

6ria e nossas origens

Os objetivos a sequir se justifi-
cam no capitulo em razao de seu
tema, as origens da humanidade,
e de assuntos correlatos, como
explicagbes miticas, religiosas
e cientificas, o uso de fontes ar-
queoldgicas e paleantropoldgicas,
a identificacao dos vestigios hu-
manos mais antigos no continen-

Origens da humanidade

te africano, uma classificacio dos ’ Qual é a orlgem”da espécie humana cujo nome cientifico é Hf)mo sapiens (dp latim,
primeiros hominideos, a producio homem que sabe”)? Vérios pesquisadores estudam essa questdo e buscam pistas da
e diversidade cultural do Homo existéncia dos primeiros grupos humanos.

sapiens e a caracterizacao dos Ao conhecer o passado desses primeiros humanos, podemos compreender melhor
periodos Paleolitico e Neolitico. Nnossos modos de ser e de viver.

- Apresentar algumas explica-

¢des para o surgimento da huma- RESPONDA ORALMENTE @

nidade: a mitologia grega, o cria- S
cionismo judaico-cristdo e a Teoria O que vocé ja pensou sobre a origem do ser humano? Como vocé imagina que
da Evolucso. viviam os primeiros grupos humanos? Comente.

- Aprofundar a nocao de fonte
histérica e conhecer as formas de
trabalho dos paleantropélogos e
arquedlogos.

« Identificar a Africacomo provével
continente de origem dos primeiros
seres humanos.

- Investigar dois grandes perio-
dos da histéria humana: Paleoliti-
co e Neolitico.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

- e % g e s
Arquedlogos trabalham na escavacdo de uma sepultura em um sitio arqueoldgico no distrito de
Va, na Turquia. Fotografia de 2021. Depois de analisados, os ossos fornecem pistas sobre os grupos
humanos que viveram na regiado por volta de 750 a.C.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Moradia pré-histérica de Skara Brae, localizada na Escécia, habitada por grupos humanos entre 3200 a.C. e 2500 a.C.
Fotografia de 2017.

Z’Vpestres no sitio arqueoldgico Toca da Extrema Il, no Parque Nacional Serra da Capivara, no
atual estado do Piauf, datadas de cerca de 1300 a.C. Fotografia de 2018. A analise das figuras e das cenas representadas
fornece pistas sobre as formas de vida d/os primeiros grupos humanos que habitaram o continente americano.

ROBERTHARDING/ALAMY/FOTOARENA
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Para comecar

Resposta pessoal. A cada novo
assunto, é sempre importante mo-
bilizar os conhecimentos prévios
dos estudantes — especialmente
sobre este tema (a origem do ser
humano), pois se trata de uma
questdo em aberto, por vezes po-
Iémica e que possui teor religioso.
O importante é garantir aos estu-
dantes que expressem livremente
suas opinides, curiosidades e du-
vidas sobre o assunto. Ap6s a leitura
dos textos do capitulo, é interessante
retomara questao e solicitar aos estu-
dantes que comparem suas respostas
iniciais com o que aprenderam.
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Alerta ao professor

O conteldo desta dupla de
paginas contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
CG2 e da habilidade EFO6HI103,
pois trata dos significados dos
mitos grego e judaico-cristao da
fundacdo da humanidade, bem
como da hipoétese cientifica de
selecdo natural das espécies
formulada por Charles Darwin.

Orientacao didatica

O professor pode comentar
com os estudantes que, segundo
a mitologia ioruba, foi Olorum, ser
supremo, quem criou 0 mundo e
os orixas (divindades), além de or-
denar a separacdo entre o Orum
(Céu) e 0 Ayé (Terra). Ja a tarefa de
criar os seres humanos teria sido
confiada por Olorum ao orixa Oxa-
I3. Para mais informacées sobre a
mitologia e a cultura iorubd, con-
ferir: ALMEIDA, Maria Inez Couto
de. Cultura iorubd: costumes e
tradi¢des. Rio de Janeiro: Dialo-
garts, 2006. Disponivel em: https://
www.dialogarts.uerj.br/admin/
arquivos_emquestao/loruba.pdf.
Acesso em: 27 abr. 2022.

Orientacao didatica

No texto do capitulo, ha trés expli-
cacoes sobre a origem do ser huma-
no:a mitolégica grega, a criacionista
judaico-crista e a Teoria da Evolucao.
Essas explicacdes devem ser comen-
tadas, mas nao qualificadas como
“verdadeiras” ou “falsas”, pois sdo
de naturezas distintas.

A Teoria da Evolucdo, como ex-
plicacdo cientifica, baseia-se em
evidéncias empiricas, passiveis de
comprovagao, como os registros
fosseis, por exemplo. Ja a mitologia
grega e o criacionismo judaico-cris-
tao sdo explicagdes religiosas ela-
boradas por diferentes povos e cuja
aceitacdo depende, sobretudo, de
um ato de fé.

28

Ay —— ® Explicacoes de nossas origens

ita: gigante que, segundo o
mito grego, habitava a Terra

Varios povos do mundo desenvolveram explicagdes para a
questao da origem humana. Elas podem ser encontradas nos

antes da criagdo do homem.
loruba: um dos maiores grupos ~ MItOs, nas religides e nas ciéncias. A seguir, vamos conhecer
étnico-linguisticos da Africa. trés delas.
@O pica OGS H P
Mitologia grega

ESQUILO. Prometeu
acorrentado.
Adaptacao de Antonio
Carlos Olivieri. Sao
Paulo: FTD, 2005.

Por meio dessa narra-
tiva podemos conhecer a
histéria de Prometeu, acor-
rentado a um rochedo e
condenado a ali permane-
cer por toda a eternidade.
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narra historias da criacdo do mundo e da humanidade

segundo a mitologia ioruba, que atribui ao ser supremo

Olorum a criagdo do mundo.

FRANCESCO ALBANI - PINACOTECA NACIONAL, BOLONHA
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Cena da animacéo brasileira Orun Aiyé: a criagéo do mundo,
dirigida por Jamile Coelho e Cintia Maria, 2015. A animagao

A mitologia grega tem algumas histérias para explicar
a origem dos seres humanos. Em uma delas, o tita Prometeu
criou os homens a partir do barro. Para terminar sua cria-
¢ao, ele decidiu roubar uma centelha do Sol (fogo divino) e
entrega-la aos homens. De acordo com a mitologia grega,
porém, o fogo celeste era privilégio apenas dos deuses,
seres imortais. Zeus, soberano dos deuses, ficou entdo
furioso, punindo Prometeu e os homens. Como punicéao,
Prometeu foi acorrentado a um rochedo e ali uma aguia

devorava seu figado, que, no entanto,
se regenerava a cada dia. Depois de
sofrer por muito tempo, Prometeu foi
libertado:

Ja os mortais foram punidos com a
criacdo de Pandora, que representa
a primeira mulher. Como muitos per-
sonagens da mitologia grega, Pandora
era repleta de virtudes e defeitos. Ela
foi criada por varios deuses e cada
um deles lhe deu um talento especial.
Aofinal, Zeus confiou a Pandora uma cai-
xa, recomendando que elajamaisaabris-
se.Porém, um dia, Pandora decidiu abrir
essa caixa e dela sairam todos os males
do mundo. Assustada, ela fechou a caixa
rapidamente, tendo restado ali dentro
apenas o ultimo consolo dos mortais:
a esperanca.

Jupiter e Pandora, pintura de Francesco Albani,
elaborada por volta de 1660. Na tela, Zeus (Jupiter)

i ordena a expulsdo de Pandora como forma de punicao
i pela liberacdo de todos os males da humanidade.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto de aprofundamento
Leia a seguir um mito de criacao dos indigenas
Munduruku, que vivem nos estados do Pard e do
Amazonas.
Do mundo do centro da terra a0 mundo de cima
“No antigo tempo da criagio do mundo com toda
sua beleza, os Munduruku viviam dispersos, sem uni-
dade e guerreando entre si. Era uma situagdo muito

ruim que tornava a vida mais dificil e indécil. Foi ai
que ressurgiu Kara-Sakaibé, o grande criador, que ja
havia criado tantas coisas boas para este povo.

Contam os velhos que foi ele quem criara as mon-
tanhas e as rochas [...]. Era também criagdo dele os
rios, as drvores, os animais, as aves do céu e os peixes
que habitam em todos os rios e igarapés. Karu-Sakaibé
tendo percebido que o povo que ele criara ndo estava




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Segundo especialistas, as histdrias da criacao dos seres humanos ndo ocupam
um lugar de destaque na mitologia grega. Mas existem algumas narrativas sobre
a criagdo humana, bem como mitos que mostram intera¢des dos seres huma-
nos com os deuses e os herodis. Na maioria dessas narrativas, os humanos sao
caracterizados como mortais, ambiguos e contraditérios, conscientes de suas
limitagOes. E, por isso, eles reverenciam os deuses buscando ajuda e protecao.

Criacionismo judaico-cristao

Nas sociedades influenciadas pela tradicdo judaico-crista, existe uma
explicacdo para a origem do ser humano baseada em uma interpretagao
do livro do Génesis, parte do Antigo Testamento da Biblia. Observe trechos
desse livro:

“No principio, Deus criou o céu e a terra. [...]

Deus disse: ‘Facamos o homem a nossa imagem, como nossa semelhanca,
e que ele domine sobre os peixes do mar, as aves do céu, os animais domés-
ticos, todas as feras e todos os répteis que rastejam sobre a terra’ [...]

Deus criou o homem a suaimagem, aimagem de Deus ele o criou, homem
e mulher ele os criou.”

A Biblia de Jerusalém. Sao Paulo: Paulinas, 1989. Gn 1: 1, 3, 4, 5, 24, 26, 27.
Os trechos citados trazem a ideia de que o ser humano é uma criacao
especial de Deus, diferenciando-se dos outros animais por sua espiri-

tualidade. Essa espiritualidade se revela, por exemplo, na consciéncia, na
linguagem simbdlica, na imaginacao artistica e no senso ético.

Teoria da Evolucao

Em 1859, apds anos de pesquisa, o cientista inglés Charles
Darwin (1809-1882) publicou o livro A origem das espécies,
no qual propds que os seres vivos compartilham um mesmo
ancestral e que as espécies mudaram, evoluiram e se diferen-
ciaram por meio de uma sele¢ao natural. Essa explicacdao para
a origem dos seres vivos foi chamada de Teoria da Evolugéo.

Para Darwin, a Teoria da Evolucao também se aplica a
espécie humana. Isso significa que nés, como todos os seres
vivos, somos resultado de um longo processo de selecao
natural, no qual os individuos mais adaptados as condi¢coes
do meio em que vivem obtém melhores chances de produzir
descendentes e, assim, transmitir suas caracteristicas.

Nas sociedades cristas do século XIX, essa teoria provocou
grandes polémicas — Darwin foi criticado por religiosos e
cientistas cristaos. Na época, era dificil aceitar a ideia de que os
seres humanos tinham um “parentesco” com outros animais.

Charles Darwin, escultura de
Joseph Edgar Boehm, 1885.
A obra esta exposta no
Museu de Histéria Natural
de Londres, Reino Unido.

PANACEA PICTURES/ALAMY/FOTOARENA -
MUSEU DE HISTORIA NATURAL DE LONDRES

29

Texto de aprofundamento
Leia a sequir o texto do bio-
logo inglés Richard Dawkins
sobre a Teoria da Evolucdo, de-
senvolvida por Darwin.

A lenta magia da evolugio
“Darwin foi a primeira pessoa
a compreender que [...] alguns
individuos sobrevivem por tempo
suficiente para se reproduzir en-
quanto outros nao, e que os que
sobrevivem sao mais bem equi-
pados para sobreviver do que os
outros. Assim, seus filhos herdam
os genes que ajudaram os pais a
viver mais. [...] Se pernas compri-
das ajudarem (o sapo ou gafanho-
to a saltar e fugir de um perigo,
por exemplo, um guepardo cagar
gazelas ou uma gazela fugir dos
guepardos), os individuos com
pernas mais longas terdao menor
probabilidade de morrer. E maior
probabilidade de viver tempo
suficiente para se reproduzir. [...]
Desse modo, em cada geragao
havera maior probabilidade
de os genes para pernas mais
compridas serem transmitidos a
geragio seguinte. Com o tempo,
veremos que cada vez mais indi-
viduos dessa populagdo possui
genes para pernas compridas.
Portanto, o efeito serd exatamente
0 mesmo que veriamos caso um
criador inteligente - um humano
que gerenciasse essa reprodugao,
por exemplo — escolhesse os indi-
viduos de pernas compridas para
se reproduzir. S6 que esse criador
ndo é necessdrio: tudo acontece
por conta prépria, naturalmente,
como consequéncia automdtica
de quais individuos sobrevivem
o suficiente para se reproduzir e
quais nao. Por isso, o processo ¢

chamado de selegdo natural”

DAWKINS, Richard. A magia da
realidade: como sabemos o que é
verdade. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2012. p. 30.

unido, decidiu voltar para unifica-lo e lembré-lo como
havia sido trazido do fundo da terra quando ele decidiu
enfeitar a terra com gente que pudesse cuidar da obra
que criara. [...]

[...] 4queles que ndo eram preguicosos ele disse:

— Vocés serdo o comego, o principio dos novos
tempos e seus filhos e os filhos de seus filhos serdo
valentes e fortes.

E para presentea-los por sua lealdade, o grande he-
réi preparou um campo, semeou e mandou chuva para
rega-lo. E tao logo a chuva caiu nasceram a mandioca,
o milho, o card, a batata-doce, o algodio, as plantas
medicinais e muitas outras que servem, até os dias de
hoje, de alimento para essa gente. Ainda os ensinou a
construir fornos para preparar a farinha”

MUNDURUKU, Daniel. Contos indigenas brasileiros.
Sao Paulo: Global, 2004. p. 9-12.
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Alerta ao professor

0 texto “Os pesquisadores e
suas fontes” contribui para o de-
senvolvimento da competéncia
CEH6 e da habilidade EFO6HI102,
pois aborda aspectos sobre a
construcdo do conhecimento
histdrico.

Outras indicacoes

Sugerimos a leitura dos seguintes
livros que abordam o tema da origem
do ser humano:

« DAWKINS, Richard. A magia da
realidade: como sabemos o que é
verdade. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2012.

« OBEID, Cesar. Quando tudo co-
megou: mitos da criacdo. Sao Paulo:
Panda Books, 2015.

- TORT, Patrick. Darwin e a ciéncia
da evolugdo. Rio de Janeiro: Obje-
tiva, 2004.

- HARARI, Yuval Noah. Sapiens:
uma breve histéria da humanida-
de. Porto Alegre: L&PM, 2015.
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A teoria e a polémica

Algumas polémicas ocorreram em virtude de interpre-
tagoes incorretas da Teoria da Evolucdo, como a ideia de
que os seres humanos descendem dos macacos. O que a
Teoria da Evolugao sugere é que humanos e demais prima-
tas (macacos, chimpanzés, gorilas etc.) compartilharam, em
algum momento, um mesmo ancestral.

Mas atencao: ndo se deve pensar na evolucdo das espé-
cies como um “aperfeicoamento” em linha reta. A situacao
se parece mais com uma teia complexa.

Atualmente, a Teoria da Evolucéo é estudada nas ciéncias
e, assim como todas as teorias cientificas, é continuamente
questionada, revista e aprimorada.
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Frank & Ernest, tirinha

de Bob Thaves, 2018. PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Porque a pergunta feita pelo atendente e a resposta,
dada pelo personagem caracterizado como um ser
W humano pré-histérico, causam humor na tirinha?

Arqueologia: ciéncia que
estuda os vestigios produzidos
pelas sociedades do passado,
como instrumentos de pedra,
pecas de ceramica

e sepulturas.

Os pesquisadores e suas fontes

As investigacdes sobre os antepassados humanos cos-
tumam ser realizadas por pesquisadores das areas de
arqueologia e de paleantropologia. Essas investigacoes
geralmente se baseiam em fontes como fésseis humanos
e outros vestigios das primeiras sociedades. Com base
nessas fontes, os pesquisadores elaboraram hipéteses sobre
o desenvolvimento dos seres humanos.

Na construcdo desse conhecimento, nao ha respostas
definitivas para todas as questdes. Trata-se de um conhe-
cimento em constante elaboracédo, pois muitas pergun-
tas sobre o passado ainda nao tém resposta. A qualquer
momento novas fontes podem ser encontradas e novas
interpretacdes elaboradas.

Paleantropologia: ciéncia que
estuda os fésseis humanos. Em
geral, os fésseis comumente
encontrados sdo as partes mais
resistentes do corpo, como
0ssos e dentes.

Fossil: refere-se a organismos,
restos deles ou ainda vestigios
de sua existéncia no ambiente,
que se conservaram por
milhares ou milhdes de anos.
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Orientacao didatica

Ao abordar a Teoria da Evolugao, o tema possibilita propor um trabalho interdisciplinar com o professor
de Ciéncias. Vale ressaltar que, no componente curricular Ciéncias, o tema é desenvolvido no 9° ano, a partir
da habilidade EFO9CI11 (Discutir a evolugao e a diversidade das espécies com base na atuagao da sele¢do natural
sobre as variantes de uma mesma espécie, resultantes de processo reprodutivo).

Para pensar

Aresposta do personagem caracterizado como ser humano pré-histérico causa humor porque pode serinterpretada
em duplo sentido, assim como a pergunta feita pelo personagem atendente. O personagem pré-histérico teria sido
o0 primeiro a chegar a fila para comprar petiscos, bem como seria o ancestral dos demais personagens.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Na Africa, os vestigios mais antigos

Segundo alguns pesquisadores, os fosseis mais antigos
de nossos ancestrais estdo na Africa. Esses ancestrais teriam
migrado para outros continentes: Asia, Europa, Oceania e
América.

O ser humano e seus “parentes” ancestrais fazem parte
da familia biolédgica chamada Hominidae. Entre os ho-
minideos, vamos destacar o género Australopithecus
e 0 género Homo.

As espécies mais antigas de Australopithecus viveram
na Africa ha cerca de 4,5 milhées de anos. Caminhavam
em pé (bipedismo), em posicdo semiereta, e tinham esta-
tura média de 1,20 metro e dentes molares relativamente
resistentes. Supde-se que a sua alimentacdo era a base de
vegetais, como gramineas, raizes, sementes e brotos. Algu-
mas espécies, porém, também se alimentavam de lagartos,
ovos e pequenos mamiferos. A maioria dos Australopithecus
extinguiu-se ha cerca de 1 milhdo de anos.

Ja as espécies mais antigas do género Homo viveram
na Africa ha aproximadamente 2 milhdes de anos. Entre as
principais espécies do género Homo estao: o Homo habilis,
o0 Homo erectus, o Homo neanderthalensis e o Homo sapiens.
Nesse ramo dos Homo, sobreviveu apenas a nossa espécie,
Homo sapiens.

an bl[e9 LIVRO

SWINNEN, Colette. A Pré-
-Historia passo a passo.
Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2010.

Arqueologia, paleon-
tologia, fosseis, darwi-
nismo, dominio do fogo,
utensilios de pedra, de-
senvolvimento da lin-
guagem, habitacdes,
culinaria: esses e outros
temas sao explorados
no livro, em linguagem
acessivel e atraente.

CRAIG HARTLEY/BLOOMBERG/GETTY IMAGES -

MUSEU DE HISTORIA NATURAL, HOUSTON

Orientacao didatica

As datacdes indicadas no capi-
tulo, referentes as espécies do gé-
nero Australopithecus e do género
Homo, foram retiradas de: LEAKEY,
Richard. A evolugdo da humani-
dade. Sao Paulo: Melhoramentos,
1982; e JOHANSON, Donald;
SHREEVE, James. O filho de Lucy.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

Outras indicacoes

« LEAKEY, Richard. A origem da
espécie humana. Rio de Janeiro:
Rocco, 1994.

Livro em que o arquedlogo que-
niano Richard Leakey apresenta
descobertas importantes de fos-
seis realizadas no século XX. Além
disso, o autor explica o impacto
do bipedismo, das hipdteses pa-
leontoldgicas atuais, das pinturas
rupestres e do desenvolvimento da
consciéncia humana.

» Pesquisa Fapesp.

Pagina de divulgacéo cientifica da
Fundacao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (Fapesp) com
diversos artigos, entrevistas, reporta-
gens e videos sobre arqueologia. Dis-
ponivel em: https:/revistapesquisa.
fapesp.br/?s=arqueologia.
Acesso em: 27 abr. 2022.

Reconstituicdo de uma fémea da
espécie Australopithecus afarensis,
nomeada Lucy, feita com base em
fésseis de aproximadamente

3,2 milhdes de anos encontrados
na Etiopia, Africa, em 1974.

Da esquerda para a direita, réplica de fosseis de cranios das espécies:
Australopithecus afarensis, Australopithecus africanus, Homo erectus,
Homo neanderthalensis e Homo sapiens. Fotografia de 2018.
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Orientacao didatica

A descoberta dos fésseis de Lucy foi de suma importancia para os estudos sobre a evolu¢ao humana.
Os paleantropélogos encontraram cerca de 40% dos seus 0ssos, o que possibilitou ampliar os estudos sobre
o0 género Australopithecus e a sua relacao bioldgica com o género Homo. Os fésseis foram encontrados pelo
paleantropdlogo estadunidense Donald Johanson e o estudante Tom Gray durante escavagdes na Etidpia. Pode
ser interessante comentar com os estudantes que a fémea da espécie Australopithecus afarensis recebeu o nome
Lucy pelo seguinte motivo: horas depois da escavacdo, enquanto os pesquisadores comemoravam a descoberta
dos fésseis, tocava a cangao Lucy in the sky with diamonds (“Lucy no céu com diamantes”) da banda britanica
Beatles. Por essa razdo, os pesquisadores comecaram a chama-la de Lucy.
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Texto de aprofundamento

A sequir, leia um texto sobre
as diversas espécies do gé-
nero Australopithecus e do
género Homo.

Esqueletos no armario

“Os humanos surgiram na
Africa Oriental ha cerca de 2,5
milhoées de anos, a partir de
um género anterior de primatas
chamado Australopithecus, que
significa ‘macaco do Sul’ Por
volta de 2 milhdes de anos atras,
alguns desses homens e mulhe-
res arcaicos deixaram sua terra
natal para se aventurar e se as-
sentar em vastas dreas da Africa
do Norte, da Europa e da Asia.
Como a sobrevivéncia nas flores-
tas nevadas do norte da Europa
requeria caracteristicas diferentes
das necessdrias a sobrevivéncia
nas florestas imidas da Indoné-
sia, as populagdes humanas evo-
luiram em dire¢oes diferentes.
O resultado foram varias espécies
distintas, a cada uma das quais os
cientistas atribuiram um nome
latino pomposo.

Os humanos na Europa e na
Asia Ocidental deram origem
a0 Homo neanderthalensis (‘ho-
mem do vale do Neander’), po-
pularmente conhecidos como
‘neandertais’. Os neandertais,
mais robustos e mais musculo-
sos do que nds, sapiens, estavam
bem adaptados ao clima frio da
Eurasia Ocidental da era do gelo.
As regides mais ocidentais da
Asia foram povoadas pelo Homo
erectus, ‘Homem ereto, que so-
breviveu na regido por quase
1,5 milhao de anos, sendo a
espécie humana de maior du-
racdo. Esse recorde dificilmente
serd quebrado, mesmo por nossa
propria espécie. E questionavel se
0 Homo sapiens ainda existird da-
qui a mil anos, de modo que
2 milhdes de anos certamente
estéd fora do nosso alcance. |...]
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Género Homo

A seguir, observe algumas representacdes e caracteristicas de espécies do género Homo.

Homo erectus (“homem ereto”)

Por que tem esse nome: foi a primeira
espécie a ter a postura mais ereta, o que
Ihe permitia, por exemplo, enxergar a
uma distancia maior e ter as maos livres
para encontrar sua caga e se proteger de
predadores.

Onde e quando viveu: ha quase 2 mi-
Ihdes de anos até cerca de 300 mil anos
atras emregides dos continentes africano,
europeu e asiatico.

Outras informagoes: esse hominideo
aprimorou os instrumentos de pedra e
passou a cacar de maneira mais organi-
zada. Além disso, foi o primeiro a utilizar
o fogo.

Homo habilis ("homem habilidoso”)

Por que tem esse nome: segundo pes-
quisadores, esse hominideo produziu
0s primeiros instrumentos de pedra e
madeira.

Onde e quando viveu: hd aproximada-
mente 2,2 milhées de anos no continente
africano.

Outras informacgoes: alimentava-se de
vegetais e carne.

Reconstituicao representando uma
mulher da espécie Homo habilis.

A peca esta exposta no Museu de
Ciéncias de Barcelona, na Espanha.

Reconstituicao do Homem de Pequim, féssil de Homo
erectus encontrado na China nos anos 1920.

Y/E.DAYNES/SCIENCE PHOTO LIBRARY/FOTOARENA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Reconstituicao do Homo nearderthalensis exposta
no Museu da Evolucdo Humana, na cidade de
Burgos, na Espanha.

Homo sapiens ("homem que sabe”)

Por que tem esse nome: recebeu esse
nome por ter desenvolvido a consciéncia
reflexiva, capaz de pensar sobre seu pré-
prio pensar e agir.

Onde e quando viveu: ha evidéncias
arqueoldgicas que datam de cerca de
200 mil anos atras encontradas na Africa.

Outras informacdes: essa é a espécie
da qual fazemos parte, é o ser humano
moderno. Além da consciéncia reflexiva,
os sapiens aprimoraram a linguagem fa-
lada e escrita, a producéo de tecnologia
e a capacidade de expressdo artistica.
A partir de 10000 a.C., desenvolveu
a agricultura e a criacdo de animais,
a organizacao dos primeiros centros
urbanos etc.

Homo neanderthalensis (“homem de
Neandertal”)

Por que tem esse nome: fésseis dessa
espécie foram encontrados pela primeira vez
na regido do Vale de Neander, na Alemanha.

Onde e quando viveu: hd aproximadamente
135 mil anos até cerca de 34 mil anos atras
em partes da Europa, do Oriente Préximo e
da Asia.

Outras informacoes: esse hominideo desen-
volveu instrumentos de pedra, como facas,
raspadores e pontas de lanca. A construcdo
desses instrumentos exigia muito controle
nas maos e uma ideia prévia mais exata do
trabalho a ser realizado. Segundo pesquisa-
dores, o Homo neanderthalensis ja tinha lin-
guagem falada, cuidava dos mais idosos e dos
doentes, além de colocar flores e pedras nas
sepulturas quando enterrava seus mortos.

VOLKER STEGER/NORDSTAR - 4 MILLION YEARS OF MAN/SCIENCE PHOTO LIBRARY/

Reconstituicado de Cro-Magnon, um dos mais antigos
Homo sapiens, exposta no Museu de Histéria Natural de
Stuttgart, na Alemanha.

Texto elaborado pelos autores com base em: LEAKEY, Richard. A evolu¢do da humanidade. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1982; JOHANSON, Donald; SHREEVE, James. O filho de Lucy. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

FOTOARENA - MUSEU DE HISTORIA NATURAL, STUTTGART
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Enquanto esses humanos
evolufam na Europa e na Asia, a
evolugdo na Africa Oriental nio
parou. O ber¢o da humanidade
continuou a nutrir numerosas
espécies novas, como o Homo
rudolfensis (‘homem do lago
Rudolf’), o Homo ergaster (‘ho-
mem trabalhador’) e, finalmen-
te, nossa propria espécie, que,
sem modéstia alguma, denomi-
namos Homo sapiens (‘homem
sabio’). [...]

E uma falicia comum conceber
essas espécies como dispostas em
uma linha reta de descendéncia,
com os ergaster dando origem aos
erectus, os erectus dando origem
aos neandertais e 0s neandertais
dando origem a nés. Esse mo-
delo linear da a impressao equi-
vocada de que, em determinado
momento, apenas um tipo de
humano habitou a Terra e de que
todas as espécies anteriores foram
meros modelos mais antigos de
noés mesmos. A verdade é que,
de aproximadamente 2 milhoes
de anos a 10 mil anos atras, o
mundo foi habitado por varias
espécies humanas ao mesmo
tempo. E por que ndo? Hoje ha
muitas espécies de raposas, ursos
e porcos. O mundo de 100 mil
anos atras foi habitado por pelo
menos seis espécies humanas
diferentes. E nossa exclusivida-
de atual, e ndo a multiplicidade
de espécies em nosso passado,
que ¢é peculiar - e, talvez, incri-
minadora”

HARARL Y. N. Sapiens: uma
breve histéria da humanidade.
Porto Alegre: L&PM,

2015. p. 9-10.
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Atividade complementar

Com base no texto “Sitios ar-
queoldgicos”, responda as ques-
toes a seguir.

1. Por que ositio arqueoldgico de
Maropeng, na Africa do Sul, é cha-
mado “berco da humanidade”?
Resposta: E esperado que o0s
estudantes digam que o sitio ar-
queoldgico de Maropeng é cha-
mado “berco da humanidade”
porque ali foram encontrados
alguns dos mais antigos fésseis
de hominideos. De modo geral,
diversos pesquisadores conside-
ram que os primeiros ancestrais
dos seres humanos surgiram ha
alguns milhdes de anos no con-
tinente africano.

2. Que fosseis sao exibidos no mu-
seu de Maropeng? Cite exemplos.
Resposta: Entre os fosseis em
exposicdo no museu desta-
cam-se a Senhora Ples, um es-
queleto de Australopithecus
africanus, e o Pezinho, um
exemplar de ancestral que teria
vivido entre 3,1 e 4,1 milhdes de
anos atras. E possivel comentar
também que o sitio de Maropeng
abriga treze dreas de escavacdo de
onde sairam mais de mil fésseis
de hominideos com aproxima-
damente 7 milhdes de anos.
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Visitantes observam exposi¢do no
Centro de Maropeng, proximo a
Johanesburgo, Africa do Sul.

® Sitios arqueologicos

Os locais onde sdo encontrados vestigios das atividades
humanas sdo chamados de sitios arqueoldgicos. O con-
tinente africano apresenta muitos desses sitios. Um dos
mais conhecidos é Maropeng, localizado na Africa do Sul,
pois I4 foram encontrados alguns dos fésseis mais antigos
de hominideos. A palavra“Maropeng’, na lingua setswana,
significa “retorno ao local de origem”. Ali existem areas de
escavacao que foram consideradas“berco da humanidade”.

Na regido de Maropeng foi construido um moderno
museu que expde inumeros fosseis de hominideos. Entre
esses fosseis, destaca-se um, conhecido como “Senhora
Ples’, que consiste em um esqueleto de Australopithecus

Fotografia de 2018. africanus de mais de 2 milhdes de anos; outro, conhecido
como“Pezinho”, é um exemplar de um ancestral com idade
entre 3,1 e 4,1 milhdes de anos.
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Q OBSERVANDO O MAPA RESPONDA NO CADERNO

De acordo com a legenda do mapa, indique o que re-
presentam os circulos coloridos, os quadrados coloridos
e a area na cor cinza.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

0 boxe “Observando o mapa” favorece o desenvolvimento da competéncia CECH7.

Observando o mapa

Os circulos coloridos representam os sitios arqueoldgicos nos quais existem vestigios das espécies do género
Australopithecus. Os quadrados coloridos representam os sitios arqueoldgicos nos quais existem vestigios das es-
pécies do género Homo. A érea na cor cinza representa a provavel regido de habitacao dos primeiros hominideos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

® Homo sapiens e diversidade cultural

Todos os seres humanos que vivem atualmente na Terra pertencem a mesma espé-
cie: Homo sapiens. A diversidade de cor da pele ou cor dos olhos, dos tipos de cabelo
ou de estatura diz respeito apenas a aparéncia fisica, pois ndo representa diferencas
bioldgicas profundas.

Homo sapiens significa“homem que sabe”. Essa caracterizacdo da espécie humana leva
em conta, principalmente, nossa capacidade de saber tanto sobre as coisas do mundo
quanto sobre n6s mesmos. Além disso, os seres humanos desenvolveram uma linguagem
elaborada, inventaram técnicas e criaram instrumentos, o que melhorou a condicao de
vida e de sobrevivéncia.

Combinando trabalho a criati-
vidade, os seres humanos cons-
truiram um mundo préprio, que
se manifesta por meio de bens
materiais (habitacdes, vesti-
mentas, obras de arte, meios de
transporte) e bens nao materiais
(costumes, religiao, ciéncia). O
conjunto de todos esses bens
compoe a cultura.

MESQUITAFMS/ISTOCK/GETTY IMAGES

Dangarinos de frevo se apresentam em Recife. Fotografia
de 2020. Com origem no estado de Pernambuco, o frevo é
uma forma de expressédo musical considerada patrimonio
cultural imaterial da humanidade pela Unesco.

Analisemos, a seguir, por que
o desenvolvimento de culturas
é um dos tragos distintivos dos
Homo sapiens.

TOCK/GETTY IMAGES

PEDRO CARI

: R e, P i (U Fare g
Vista do centro histérico da cidade de Ouro Preto, Minas Gerais. Fotografia de 2021. Fundada no século XVIII,
Ouro Preto preserva parte da histéria colonial do Brasil, e suas construcdes sédo consideradas patriménio

cultural material da humanidade pela Unesco.
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Assim, o Iphan trata de pre-
servar o patrimonio cultural
tanto de natureza material
quanto imaterial. [...] Na pre-
servacdo deste tipo de bem
cultural [imaterial] importa
cuidar dos processos e praticas,
importa valorizar os saberes e
os conhecimentos das pessoas.
Sao os oficios e saberes artesa-
nais, as maneiras de pescar, ca-
¢ar, plantar, cultivar e colher, de
utilizar plantas como alimentos
e remédios, de construir mora-
dias, as dangas e as musicas, os
modos de vestir e falar, os rituais
e festas religiosas e populares, as
relagdes sociais e familiares que
revelam os multiplos aspectos
da cultura cotidiana de uma
comunidade.

A Constituicao Federal de
1988, artigos 215 e 216, am-
pliou a nocdo de patrimdnio
cultural ao reconhecer a exis-
téncia de bens culturais de
natureza material e imaterial
[...]. Nesses artigos da Consti-
tui¢do, reconhece-se também
a necessidade de se incluir, no
patrimdnio a ser preservado
pelo Estado em parceria com
a sociedade, bens culturais que
sejam referéncias dos diferentes
grupos formadores da socieda-
de brasileira”

BRAYNER, Natalia
Guerra. Patriménio cultural
imaterial: para saber mais.
Brasilia: Iphan, 2007. p. 16.

Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre bens materiais e imateriais publicado pelo Instituto do Patriménio Histérico
e Artistico Nacional (Iphan).

Bens materiais e imateriais
“Somente quando se sente parte integrante de uma cidade ou de uma comunidade ¢ que o cidadao da
valor as suas referéncias culturais. Essas referéncias sdo chamadas de bens culturais e podem ser de natureza
material ou imaterial. Os bens culturais materiais (também chamados de tangiveis) sdo paisagens naturais,
objetos, edificios, monumentos e documentos. Os bens culturais imateriais estao relacionados aos saberes,

as habilidades, as crencas, as praticas, aos modos de ser das pessoas.

Alerta ao professor

O texto “Homo Sapiens e
diversidade cultural” contribui
para o desenvolvimento de
aspectos do tema contempo-
raneo transversal Diversidade
cultural, ao apresentar como
traco inerente a espécie huma-
naa producdo de multiplos bens
materiais e nao materiais.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto do
filésofo francés Edgar Morin
sobre as relagdes entre cultura
e natureza.

Complexidade humana

“[...] O ser humano, ao mes-
mo tempo natural e supranatu-
ral, deve ser pesquisado na na-
tureza viva e fisica, mas emerge
e distingue-se dela pela cultu-
ra, pensamento e consciéncia.
Tudo isso nos coloca diante do
carater duplo e complexo do
que é humano: a humanidade
ndo se reduz absolutamente a
animalidade, mas, sem anima-
lidade, ndo h4a humanidade. [...]

O ser humano nos é revelado
em sua complexidade: ser, ao
mesmo tempo, totalmente bio-
logico e totalmente cultural. O
cérebro, por meio do qual pen-
samos, a boca, pela qual falamos,
a mio, com a qual escrevemos,
sd0 6rgdos totalmente bioldgicos
€, a0 mesmo tempo, totalmente
culturais. O que ha de mais bio-
légico — 0 sexo0, 0 nascimento,
a morte - ¢, também, o que ha
de mais impregnado de cultu-
ra. Nossas atividades bioldgicas
mais elementares — comer, beber,
defecar - estdo estreitamente liga-
das a normas, proibi¢des, valores,
simbolos, mitos, ritos, ou seja, ao
que ha de mais especificamente
cultural; nossas atividades mais
culturais - falar, cantar, dangar,
amar, meditar — poem em mo-
vimento nossos corpos, n0ssos
orgaos; portanto, o cérebro”

MORIN, Edgar. A cabega
bem-feita: repensar a reforma,
reformar o pensamento. Rio de
Janeiro: Bertrand Russel,

2002. p. 40-41.
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Cultura e diversidade

Nos, seres humanos, temos varias diferencas em relacdo
aos outros animais. Nesse sentido, o arquedlogo australiano
Gordon Childe apontou que ndo temos um couro peludo
como o urso-polar para manter o calor corporal em am-
biente frio. Ndo temos a capacidade de correr como uma
lebre ou um avestruz. Ndo temos as garras, os dentes e a
coloracao protetora do tigre, tampouco a armadura defen-
siva da tartaruga ou da lagosta. Nao temos asas para voar
nem olhos semelhantes aos de um gavido, que ajudam
a localizar melhor a caca.

Entretanto, o ser humano ajusta-se a um nimero maior
de ambientes do que qualquer outro animal. Nés con-
seguimos, por exemplo, controlar.o fogo e fazer casas e
roupas. Assim, podemos viver em qualquer lugar, desde o
polo norte até o polo sul da Terra, passando também pelas
regides mais quentes do planeta. Com automoéveis, somos
mais rapidos que a lebre ou o avestruz. Com avides, voamos
mais alto que a dguia. Com telescépios, podemos ver mais
longe que o gaviao.

O conhecimento necessario paraa producdo de itens como
fogo, casa, roupa, automovel, avido e telescépio faz parte de
nossa atividade cultural. Todos esses elementos estao rela-
cionados a uma tradicdo desenvolvida por muitas geragdes
e transmitida por meio da linguagem (fala, gesto, escrita).

Comiisso, podemos afirmar que
somos seres culturais. Somos
criaturas e criadores domundo em
que vivemos. Em muitos aspectos,
transformamos a natureza mesmo
fazendo parte dela. Nesse proces-
S0, criamos coisas extraordinarias,
mas também destruimos de modo
devastador.

PARA PENSAR

Que criagoes humanas
vocé considera extraordi-
narias? E devastadoras?
Justifique sua resposta.

ATy ————

Inuite: nome pelo qual
sdo conhecidos os povos
indigenas que vivem entre
o Alasca e a Groenlandia.

Na fotografia, inuites cortam
blocos de gelo para construir

um tipo de habitacao chamado
iglu, em Nunavut, Canada.
Fotografia de 2019. O gelo é um
dos melhores isolantes térmicos
encontrados na natureza. Esse
tipo de habitacdo permite que
alguns povos sobrevivam durante
invernos muito rigorosos.

DANITA DELIMONT/ALAMY/FOTOARENA

RESPONDA
NO CADERNO
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Para pensar

Resposta pessoal. Tema para reflexdo e debate. Esta atividade pode ser realizada em grupo. Em um primeiro
momento, os estudantes podem simplesmente listar as invencdes humanas que quiserem e acharem interessan-
tes. Depois, eles podem classifica-las em “extraordinarias” e “devastadoras”, procurando justificar suas respostas.
E importante ressaltar que uma ndo contradiz a outra, de modo que néo é raro existirem invencées que sejam,
a0 mesmo tempo, extraordinarias e devastadoras.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O que é cultura?

J4 utilizamos algumas vezes a palavra “cultura”. Vamos, agora, apresentar alguns de
seus sentidos.

Os bidlogos, por exemplo, quando se referem a criagdo de certos seres vivos, falam em
cultura de peixes, rosas, milho, feijao etc.
Na linguagem popular, ¢ comum o uso da palavra “cultura” para designar um vasto

conjunto de conhecimentos (repertério), desenvolvido por uma pessoa por meio de
leituras, estudos e experiéncias de vida em geral.

"

Com frequéncia, também deparamos com expressées como “casa de cultura’, “centro
cultural” e “secretaria de cultura”. Nesse caso, “cultura” se refere ao conjunto de atividades
intelectuais e artisticas desenvolvido por determinada sociedade.

Assim, os diferentes sentidos da palavra “cultura” trazem consigo uma ideia basica: a
nocao de desenvolvimento, formacéo e realizacdo. Essa no¢do também faz parte do uso
mais amplo que os historiadores dao a palavra “cultura”.

Cultura sdo os modos de ser e de viver criados e transmitidos de uma geragdo para outra.
Abrange elementos materiais e imateriais que constituem as artes, as ciéncias, as normas,
os costumes etc. Cultura envolve o que pensamos e fazemos como membros de um grupo
social e engloba as modificagdes na natureza e na paisagem promovidas pela acdo humana.

Contadores de histéria participam do Festival de contagdo de histérias em Nairobi, Quénia. Fotografia de 2018.
A transmissao de saberes por meio da tradicdo oral também faz parte do que chamamos de cultura.

HEREWARD HOLLAND/REUTERS/FOTOARENA
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Alerta ao professor

Atividade complementar

Antes da leitura do texto
“0O que é cultura?”, formem
grupos e expliquem, com suas
palavras, o que vocés entendem
por cultura.

Resposta pessoal. Esta ativi-
dade visa trabalhar os conheci-
mentos prévios dos estudantes
e pode ser realizada oralmente.
Depois de ouvir as respostas
dos estudantes, explique que a
palavra “cultura” possui diversos
significados. Os estudantes po-
dem comparar suas nogoes de
cultura com as seguintes acep-
¢Oes dessa palavra:

1. Conjunto de atividades volta-
das para a criagdo de plantas e
animais. Ex.: cultivo de soja.
2.\Vasto repertdrio que uma
pessoa ou grupo social adquiriu,
sobretudo, por meio da leitura e
de estudos. Ex.: Clarice Lispector
tem cultura.

3. Modo de ser e de viver de uma
sociedade, incluindo sua lingua,
técnicas, artefatos, alimentos,
costumes, mitos etc. Ex.: cultura
Tupi-guarani.

4. Conjunto de atividades inte-
lectuais e artisticas desenvol-
vidas por uma sociedade. Ex.:
Secretaria de Cultura.

Os textos “Cultura e diversidade”, incluindo o boxe “Para pensar” que o acompanha, e “O que é cultura?”
contribuem para o desenvolvimento das competéncias CECH3 e CECH5 e da habilidade EFO6HI05, pois tratam
das modificagdes na natureza e das paisagens realizadas por diferentes tipos de sociedade, que buscaram se
ajustar a ambientes variados e, com isso, produziram culturas.

37



Texto de aprofundamento

Leia o texto a sequir sobre a
escultura paleolitica da Vénus de
Willendorf. Esse texto apresenta
conteudo interdisciplinar, rela-
cionando Histdria e Arte.

Vénus de Willendorf

“H4 mais ou menos 28 mil
anos, alguém andava com uma
imagenzinha de mulher, uma
escultura de 11 centimetros, e
a perdeu, ou perdeu-se com ela
em Willendorf, na regiao de
Wachau, na Austria. Em 1908,
um grupo de pesquisadores
austriacos escavando uma drea
do vale do Danubio a encontrou
e revelou ao mundo. Intacta, ao
ser lavada pela primeira vez, dei-
XOU correr com a dgua a cor ver-
melha que a coloria e que ainda
resta, pouca, nas reentrancias do
corpo da imagem.

Muitas e muitas figuras fe-
mininas ja foram encontradas:
madeira, 0sso, pedra, barro. Mas
nenhuma, dizem os arqueélogos,
secundados pelos historiadores
da arte, tdo interessante, com-
pleta, perfeita, como a Vénus de
Willendorf. Feita de calcario oo-
litico [tipo de calcério com grios
arredondados], ela foi encontrada
em uma regido onde essa pedra
ndo existe. Ou seja, a figura viajou
com seu dono por muitos quild-
metros antes que se perdesse ali,
esquecida por milhares de anos,
até que 0 nosso tempo a encon-
trasse. Que importancia teria essa
escultura para quem a guardava?

Nenhum consenso sobre isso.
As ideias classicas de ‘deusa da
fertilidade’ e ‘mae terra’ subme-
tem a imagem a uma adoragao
religiosa — e uma deusa da fer-
tilidade suporia um grupo ja li-
gado a agricultura, mas esse niao
era o caso. [...]
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P Primeiras sociedades

Ao pesquisar a histéria das diferentes sociedades humanas que tiveram
origem na Africa, arquedlogos e outros estudiosos encontram os mais
variados vestigios que demonstram os habitos e as habilidades desses povos.
Entre esses habitos e habilidades estao, por exemplo, a invencdo das primeiras
tecnologias, o controle do fogo, o desenvolvimento dos idiomas, das expres-
sdes artisticas e dos ritos religiosos. Todas essas transformagdes culturais,
pioneiramente realizadas por diferentes povos africanos, foram promovendo
mudancas na natureza e na paisagem e nas formas de relacionamento social.

Agora, investiguemos com mais detalhes alguns desses aspectos da histdria
das primeiras sociedades humanas.

Visitante observa escultura no Museu de Arqueologia de Sanliurfa, na cidade de Sanliurfa, Turquia.
Fotografia de 2021. Artefatos encontrados em Karahantepe, um dos importantes sitios arqueoldgicos
do Neolitico, periodo pré-histérico que vamos estudar a seguir, compdem o acervo do museu e
demonstram habilidades artisticas dos primeiros grupos humanos.

Paleolitico: povos cacadores-coletores

As pesquisas indicam que os primeiros grupos humanos cacavam, pesca-
vam e coletavam graos, frutos e raizes para se alimentar, mas nao cultivavam
plantas nem criavam animais.
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Muitos desses grupos paleoliticos eram nébmades, isto é, ndo viviam em
um local fixo. Consumiam alimentos que encontravam na natureza e, quan-
do esses alimentos se tornavam escassos, mudavam-se para outros lugares.
Por isso, foram chamados de cacadores-coletores nomades.

Pintura rupestre localizada nas cavernas de Lascaux, Franca. Fotografia de 2021. As pinturas
dessa caverna foram produzidas no Paleolitico e sao datadas de pelo menos 17000 anos.

Aos poucos, esses grupos humanos desenvolveram os primei-
ros instrumentos para cacar, pescar, colher plantas comestiveis,
cortar frutos ou mesmo para fazer outros instrumentos, como
langas, arcos, flechas, arpdes, laminas e anzéis. Na fabricagao
desses instrumentos eram utilizados materiais como madeira,
0ssos, chifres e pedras lascadas, motivo que levou esse perio-
do a ser chamado de Paleolitico (palaids = antigo, primitivo;
lithos = pedra), que significa “velha idade da pedra”

Instrumento de pedra com ponta
afiada produzido no periodo
Paleolitico e encontrado na atual
Republica Tcheca.

Vénus de Willendorf, estatua do periodo
Paleolitico, que representa uma mulher com
seios e abdome avolumados. Datada de cerca

de 25000 anos, a estatua foi encontrada nas

proximidades de Willendorf, Austria, em 1908, e é
um dos objetos mais importantes encontrados até
hoje do periodo Paleolitico.

MUSEU DA MORAVIA, BRNO
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MUSEU DE HISTORIA NATURAL, VIENA

Representagio divina ou ero-
tismo paleolitico, claramente a
escultura tinha alguma impor-
tdncia para quem a fez e para
quem a guardou. Mesmo hoje os
estudiosos ficam impressionados
com o cuidado do acabamento,
o refinamento dos contornos, a
harmonia das proporg¢des: uma
mulher sem rosto, com uma es-
pécie de grande capacete de tran-
¢as envolvendo toda a cabega;
ombros estreitos, bragos frageis
usando braceletes e quadris mui-
to largos, evidenciando as nade-
gas, e acompanhando o grande
volume da barriga e das coxas;
os seios fartos acolhem as mao-
zinhas postas confortavelmente
sobre eles e 0 monte de Vénus,
bem como a vulva, sdo bastante
explicitos. Essa riqueza de deta-
lhes é inica no periodo e obvia-
mente deu a estatuetinha uma
repercussio sem precedentes.

E o proprio epiteto, Vénus, ja
foi também razao de disputas.
O problema é que um marqués
francés, no século XIX, inventou
de batizar uma escultura femini-
na pré-histérica (a primeira en-
contrada) de “Vénus impudica,
numa parafrase as tradicionais
Vénus chamadas de pudicas por-
que suas imagens as representam,
sempre, cobrindo, a0 menos um
pouco, partes mais delicadas de
seu corpo. Depois do marqués,
todas as outras esculturas acaba-
ram sendo chamadas também de
Vénus, embora os historiadores
da arte reclamem da relagdo de
comparagdo estabelecida com o
padrao cléssico grego”

STROPARO, Sandra M.
Objeto arqueoldgico é uma
obra de arte? Gazeta do Povo,
12 abr. 2015. Disponivel em:
https://www.gazetadopovo.
com.br/caderno-g/artes-
visuais/objeto-arqueologico-
e-uma-obra-de-arte-
4os7iakketnrjm3la9un30£6b/.
Acesso em: 27 abr. 2022.
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Texto de aprofundamento

O excerto abaixo, do prima-
télogo e antropdlogo britanico
Richard Wrangham, defende a
importancia do controle do fogo
e do cozimento de alimentos para
0 género Homo.

O fogo e o género Homo

“A pergunta ¢ antiga: de onde
viemos? Os gregos da Antiguida-
de diziam que as formas huma-
nas tinham sido moldadas pelos
deuses com argila. Hoje sabe-
mos que nossos corpos foram
moldados por sele¢ao natural e
que viemos da Africa. No passa-
do distante, muito antes que as
pessoas comegassem a escrever,
a lavrar o solo ou a usar barcos,
nossos ancestrais viviam ali como
cagadores-coletores. Ossos fossili-
zados revelam que temos paren-
tesco com africanos que viveram
um milhdao de anos atrds, ou
mais. E eram pessoas com uma
aparéncia muito semelhante a
que temos hoje. Nas rochas mais
profundas, porém, os registros
de nossa humanidade vao dimi-
nuindo até por volta de 2 milhdes
de anos atras, quando dao lugar
a ancestrais pré-humanos e nos
deixam com uma questio que
cada cultura responde de uma
maneira diferente, mas somente a
ciéncia pode verdadeiramente de-
cidir: o que nos tornou humanos?

Este livro propde uma nova
resposta. Acredito que 0 momen-
to da transformagdo que deu ori-
gem ao género Homo, uma das
grandes transi¢des na histéria da
vida, brotou do controle do fogo
e do advento de refei¢oes cozidas.
O cozimento aumentou o valor
da comida. Ele mudou nossos
corpos, nosso cérebro, nosso uso
do tempo e nossas vidas sociais.
Transformou-nos em consumi-
dores de energia externa e assim
criou um organismo com uma
nova relagdo com a natureza,
dependente de combustivel. [...]
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Controle do fogo

Estudos revelam que, durante os milhdes de anos do Paleolitico, nosso planeta pas-
sou por intensas mudancas climaticas. Assim, os povos das diferentes regides do mundo
tiveram que se adaptar a essas mudancas, criando ou aperfeicoando maneiras de viver
e sobreviver. Nesse periodo, uma das conquistas mais importantes dos grupos humanos
foi o controle do fogo. Mas como esses grupos aprenderam a controlar o fogo?

Supde-se que, no principio, eles procuraram manter aceso o fogo provocado ocasio-
nalmente pela natureza (por exemplo, as chamas nos galhos de uma arvore atingida por
um raio). Depois, descobriram como produzir fogo pelo atrito entre pedacos de madeira
ou lascas de pedra.

O fogo foi utilizado de varias maneiras, por exemplo: para combater o frio intenso; ilu-
minar ambientes escuros; afastar animais predadores; cozinhar alimentos em fogueiras.
Esses usos do fogo continuam importantes até hoje. Na iluminacao, o fogo foi utilizado
até a invencao da lampada elétrica em 1879.

Além do controle do fogo, os seres humanos comecaram a construir abrigos utilizando
madeira, peles e 0ssos. Também passaram a fazer roupas com peles de animais.

Representacdo artistica de grupo humano reunido em uma caverna ao redor do fogo. No recorte, é ilustrada a técnica
de produzir fogo pelo atrito entre pedacos de madeira.
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Outras indicagoes

« Aguerra do fogo (Franca/Canadd). Direcdo de Jean-Jacques Annaud, 1981. 97 min.

O filme aborda a vida de dois grupos de seres humanos pré-histéricos e suas principais diferencas: o desen-
volvimento da linguagem e a tecnologia de dominio do fogo. Para a reproducdo em sala de aula, no entanto,
é necessario que o professor faca uma selecdo prévia das cenas a serem exibidas, a fim de reproduzir as que
forem adequadas para a faixa etdria dos estudantes.
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Neolitico: sociedades agricolas e pastoris

A partir de 8000 a.C., aproximadamente, em algumas re-
gides do mundo, parte dos grupos humanos comecou a polir
as pedras para confeccionar instrumentos, como facas, foices
e machados. Esses instrumentos cortavam melhor que os
instrumentos de pedra lascada, utilizada no Paleolitico. Esse
novo periodo foi classificado como Neolitico (do grego,
neo = novo; lithos = pedra; que significa“nova idade da pedra”).

Além dos instrumentos de pedra polida, considera-se que
uma das principais inovagdes do Neolitico foi o cultivo de plantas
(agricultura) e a criagdo de animais (pastoreio). Essas atividades
se tornariam importantes fontes de obtencao de alimento, jun-
tamente a caca, a pesca e a coleta de graos e frutos silvestres.

HERITAGE IMAGES/GETTY IMAGES - MUSEU ASHMOLEAN,

UNIVERSIDADEDE OXFORD, OXFORD

Pontas de pedra polida
produzidas no Neolitico.

O desenvolvimento da agricultura e da criagdo de animais ocorreu em varias regides
do mundo, mas em diferentes momentos. Por isso, ndo é possivel utilizar uma data exata
de término de um periodo e inicio do outro. Na Africa (regido do atual Egito) e no Oriente
Médio (regiao do atual Iraque), esse processo teve inicio por volta de 8000 a.C. (cultivo do
trigo e da cevada e criacao de ovelhas, porcos e bois). Na América, alguns pesquisadores
acreditam que o processo teve inicio por volta de 6000 a.C. (cultivo de milho, abacate,
pimenta, tomate, abobora, feijdo e criacdo de patos e perus).

=

Pintura rupestre na caverna Magura, localizada na regido da atual Bulgaria, produzida em torno de 7000 a.C.

Fotografia de 2015. As cenas registradas nas paredes de rocha ofecerem, milhares de anos depois, indicios

sobre a vida e o cotidiano dos primeiros grupos humanos.

INTERNET

Museu Nacional de Arqueologia de Portugal

Disponivel em: https://www.mnarqueologia-ipmuseus.pt. Acesso em: 18 fev. 2022.

O portal do museu retine paginas com textos e imagens sobre o Paleolitico e o Neolitico.

SIMEONDONOV/ISTOCK/GETTY IMAGES
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Que sorte a Terra ter fogo.
Material vegetal quente e seco
faz algo assombroso: queima.
Em um mundo cheio de rochas,
animais e plantas vivas, a madei-
ra seca, combustivel, nos dé calor
e luz, sem os quais nossa espécie
seria obrigada a viver como ou-
tros animais. E facil esquecer
como a vida teria sido sem o
fogo. Mas as noites seriam frias,
escuras e perigosas, forcando-nos
a esperar impotentemente pelo
sol. Todos os nossos alimentos
seriam crus. [...]

Hoje, precisamos de fogo onde
quer que estejamos. Manuais de
sobrevivéncia nos dizem que,
se estivermos perdidos na selva,
uma de nossas primeiras agdes
deveria ser fazer uma fogueira.
Além de calor e luz, o fogo nos
da comida quente, agua mais se-
gura, roupas secas, protegao con-
tra animais perigosos, um sinal
para amigos e até uma sensagao
de conforto interior. Na socieda-
de moderna, o fogo pode estar
escondido de nossa vista, em
uma caldeira instalada no porao,
capturado no bloco do motor de
um carro ou confinado em uma
usina termelétrica, mas ainda
dependemos completamente
dele. Uma ligagdo semelhante é
encontrada em todas as culturas.
Para os ilhéus andamaneses caga-
dores-coletores da India, o fogo
¢ ‘a primeira coisa que pensam
em levar consigo quando em-
preendem uma viagem, ‘o centro
a cuja volta suas vidas sociais gi-
ramy, e a possessdo que distingue
os humanos dos animais. Estes
precisam de comida, agua e abri-
go. Nés, humanos, precisamos
de todas essas coisas, mas preci-
samos também de fogo.”

WRANGHAM, Richard.
Pegando fogo: por que
cozinhar nos tornou

humanos. Rio de Janeiro:
Zahar, 2010. p. 7-8; 13.
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Texto de aprofundamento

Leia a seguir um texto sobre
asinovagdes técnicas desenvol-
vidas no Neolitico, com desta-
que para a producao agricola.

O Neolitico e a apari¢ao do
cultivo e da criagio

“Ha aproximadamente 12 mil
anos antes de nossa Era come-
¢a a se desenvolver um novo
processo de fabricagdo de ins-
trumentos, o polimento da pe-
dra. [...] Além dos machados e
enxadas que podem fabricar-se
pelo polimento de todos os ti-
pos de pedras duras e passiveis
de serem afiadas varias vezes,
essa época é marcada por ou-
tras inovagdes revolucionarias,
como a constru¢do de moradias
duraveis, a ceramica de argila
cozida e os primeiros desenvol-
vimentos da agricultura e da
criagao.

Entre 10 mil e 5 mil anos an-
tes de nossa Era, algumas
dessas sociedades neoliticas
tinham, com efeito, comega-
do a semear plantas e manter
animais em cativeiro, com
vistas a multiplica-los e utili-
zar-se de seus produtos. Nes-
sa mesma época, apos algum
tempo, essas plantas e esses
animais especialmente es-
colhidos e explorados foram
domesticados e, dessa forma,
essas sociedades de predado-
res se transformaram por si
mesmas, paulatinamente, em
sociedades de cultivadores.
Desde entdo, essas sociedades
introduziram e desenvolve-
ram espécies domesticadas na
maior parte dos ecossistemas
do planeta, transformando-
-0s, entdo, por seu trabalho,
em ecossistemas cultivados,
artificializados, cada vez mais
distintos dos ecossistemas natu-
rais originais. Essa passagem da
predagdo a agricultura, ou seja,
a revolugdo agricola neolitica, foi
sem duvida, como enfatiza V.
G. Childe (1983), “a primeira
revolugdo que transformou a
economia humana” (Man makes
himself).
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RESPONDA
N 25 R T8 ORALMENTE

Vocé consome algum
dos alimentos domes-
ticados no Neolitico?
Cite exemplos.

Agricultor manejando agua
para irrigacao de plantacao
de feijdo, em Paramirim,

Bahia. Fotografia de 2019.

Sedentarizacao e producao de alimentos

Durante o periodo Neolitico, a agricultura e a criagao de
animais forneceram alimentos para as comunidades huma-
nas. No entanto, outra parte dos alimentos continuou vindo
da coleta de frutos, da caca e da pesca.

As novas atividades de producédo levaram certos
grupos a morar por mais tempo nas terras que cultiva-
vam. Criou-se, assim, um novo modo de vida, chamado
sedentarismo, ou seja, certos povos passaram a habitar
um mesmo local de forma prolongada em funcéo, por
exemplo, da agricultura.

Os cultivos agricolas desse periodo variaram de regidao
para regiao, destacando-se os de trigo, centeio, cevada,
milho, batata, mandioca e arroz. As criagcdes mais comuns
eram de carneiros, cabras, bois e porcos.

Aos poucos, com o dominio de técnicas agricolas e pas-
toris, muitos grupos foram armazenando alimentos e se
organizando em aldeias.

Apesar do enorme avango tecnolégico atual, é possivel
dizer que a maioria dos alimentos consumidos pela humani-
dade no século XXl derivam de plantas que foram domesti-
cadas entre 8000 a.C. e 3500 a.C., como trigo, milho, batata,
feijdo, arroz, centeio, cevada, entre outras. Isso demonstra
nossos vinculos com os conhecimentos agricolas e pastoris
dos tempos neoliticos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para pensar

Resposta pessoal. O objetivo desta atividade é aproximar os assuntos estudados das vivéncias dos estudantes
e estabelecer relacdes entre o passado e o presente. E muito provavel que os estudantes ja tenham consumido a
maioria dos alimentos cultivados citados no texto, como milho, arroz, feijao e trigo. Ressalte que, para satisfazer
nossas necessidades nutricionais, € importante consumirmos alimentos variados de forma equilibrada.




Desde seus primérdios, a
agricultura humana ¢ bem di-
ferente daquela das formigas
ou das térmitas. Cada espécie
de formiga ou de térmita cul-
tivadora ou criadora ¢é efetiva-
mente associada a uma unica
espécie doméstica, que ela cria

Inovacoes técnicas do Neolitico

Além da agricultura, da criagao de animais e da sedenta-
rizacao, outras transformagoes importantes aconteceram no
periodo Neolitico. Muitas delas estavam ligadas a inovagdes
técnicas na:

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

- ceramica - diversos grupos humanos comecaram a

produzir utensilios de ceramica, modelando a argila e
aquecendo-a no fogo. Supde-se que foi a necessidade
de cozinhar e de armazenar os alimentos que levou a
confeccao desses utensilios;

tecelagem - vérios povos comecaram a fiar e a tecer,
utilizando as pelagens de animais e as fibras vegetais.
Surgiram, entéo, as primeiras roupas de I3, linho e
algodao. Antes disso, as vestimentas eram feitas prin-
cipalmente do couro e de peles de animais;

moradia - os grupos humanos também comecaram
a construir casas mais duradouras, feitas de madeira,
barro, pedra e folhagem seca. A edificacdo desses
tipos de moradia estd relacionada ao processo de
sedentarizacao.

Representacdo artistica de cena do cotidiano de um grupo humano do periodo Neolitico.

Espécie de vaso de ceramica
encontrado na China, produzido
aproximadamente entre

4300 a.C. e 2400 a.C. A producdo
de utensilios de ceramica foi
uma caracteristica do Neolitico.

ALFREDO DAGLI ORTI/SHUTTERSTOCK -
MUSEU HISTORICO NACIONAL, SOFIA

TOM VENTRE/ARQUIVO DA EDITORA
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ou cultiva sempre da mesma ma-
neira, com a ajuda de instrumen-
tos anatdmicos (mandibulas
e patas anteriores) e segundo
uma organiza¢ao social imu-
tavel. A diferenca dessas espé-
cies cultivadoras ou criadoras,
diretamente produzidas pela
Evolucdo, o homem nio nasceu
agricultor: quando ele apare-
ceu, o Homo sapiens sapiens era
cacador-coletor. Quando ele
comegou a praticar o cultivo
e a criagao, ele nio encontrou
na natureza nenhuma espécie
previamente domesticada, mas
domesticou um grande nime-
ro delas. Nao dispunha também
de instrumentos anatdémicos
adaptados ao trabalho agrico-
la, mas os fabricou de todas as
maneiras e cada vez mais po-
derosos. Enfim, nenhum saber
inato ou revelado lhe ditava a
arte e a maneira de praticar a
agricultura, e gragas a isso, ele
pode ajustar livremente os sis-
temas de cultivo e de criacdo
extraordinariamente variados e
adaptados aos diferentes meios
do planeta, transformando-os de
acordo com suas necessidades e
de acordo com suas ferramentas.”

MAZOYER, Marcel;
ROUDARTM, Laurence.
Historia das agriculturas no
mundo: do Neolitico a crise
contemporanea. Sao Paulo:
Editora Unesp; Brasilia:
Nead, 2010. p. 69-70.
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Para pensar

Resposta pessoal. Atividade
que favorece o desenvolvimento
de aspectos do tema contempo-
raneo transversal Vida familiar
e social, ao solicitar que os es-
tudantes identifiquem qual é a
divisdo de tarefas domésticas
em seus cotidianos. Estimule-os
a refletir sobre as razées dessa
divisdo comentando que ainda
é comum que as mulheres sejam
as principais responsaveis pelo
trabalho doméstico. Segundo
dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad),
realizada pelo Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2019, 146,7 milhoes
de pessoas de 14 anos ou mais
realizaram algum trabalho do-
méstico no Brasil. Desse total,
92,1% eram mulheres e 78,6%
eram homens (dados disponi-
veis em: https://biblioteca.ibge.gov.
br/visualizacao/livros/liv101722_
informativo.pdf; acesso em: 27 abr.
2022). Caso considere conveniente,
verifique se essa distribuicdo desi-
gual de tarefas ocorre na residén-
cia dos estudantes e questione-os
sobre os motivos que levariam a
essa desigualdade.

Para ajudar a pautar o debate,
sugerimos a leitura da matéria
“Tudo como antes”, publicada no
Jornal da Unicamp (disponivel em:
https://www.unicamp.br/unicamp/
ju/617/tudo-como-antes; acesso
em: 27 abr. 2022), que apresenta
um estudo sobre a permanéncia
das mulheres como as principais
responsaveis pela realizacdo das
tarefas domésticas no Brasil.
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Aldeias e primeiras cidades

As primeiras aldeias sedentarias foram surgindo a medida que as comunidades
neoliticas se fixavam em um territoério. Essas comunidades dedicavam-se principalmente
a criagao de animais e ao cultivo agricola.

De modo geral, estudiosos supéem que em muitas comunidades os homens mais
jovens praticavam a caca e a pesca. Ja as mulheres cuidavam da agricultura, cozinhavam
os alimentos, produziam utensilios de ceramica, teciam roupas e cuidavam das criangas.

Aos poucos, a divisdo das tarefas se tornou mais especializada e as aldeias foram se
organizando de maneira mais complexa. Isso teria contribuido para o surgimento das pri-
meiras vilas e cidades. Estas incorporaram a sua organizagao social novos elementos: por
exemplo, uma muralha protetora, um templo para cultuar um deus, grupos de sacerdotes:
armazéns para guardar os alimentos, guerreiros para cuidar da defesa etc.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Em sua vida familiar, existe uma divisdo de tarefas da casa? Como ela funciona?
Quem cozinha, limpa, cuida das criancas menores, faz compras etc.?

No Oriente Médio, surgiram algumas das primeiras sociedades urbanas. Entre as cidades
mais antigas do mundo, podemos citar: Jericé, na regido da atual Palestina; Beidha, na
atual Jordania; e Catal Hiiyiik, na atual Turquia. Elas se desenvolveram das vilas agricolas
entre 8000 a.C. e 7000 a.C.

ANTON IVANOV/ALAM

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

0 texto “Aldeias e primeiras cidades”, incluindo o boxe “Para pensar” que o acompanha, favorece o desen-
volvimento das competéncias CECH3 e CEH1.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Metalurgia e desenvolvimento técnico

Ao final do periodo Neolitico, em cerca de 4000 a.C.,, em algumas das primei-
ras cidades do mundo, surgiu a metalurgia, técnica que permite a transforma-
¢ao de metais em objetos variados. Essa inovagdo costuma ser considerada um

importante marco do desenvolvimento tecnolégico humano.

Em geral, os metais sdo tdo resistentes quanto as pedras, mas
oferecem mais possibilidades de modelagem. Quando derretidos
pela acao do calor (fusdo), os metais assumem as formas mais
variadas. No desenvolvimento inicial da metalurgia, foram utili-
zados trés tipos de metal.

O primeiro metal a ser empregado em grande quantidade foi o
cobre. Da mistura do cobre com o estanho, foi obtido o bronze. Por
sermais resistente que o cobre, o bronze tornou-se matéria-prima para
a fabricacdo de espadas, escudos, langas e martelos.

Por volta de 1500 a.C., povos que viviam na Asia Menor (regido
que atualmente pertence a Turquia) comegaram a utilizar o ferro.
Os instrumentos feitos de ferro, por sua maior resisténcia, favore-
ceram o aumento da producao agricola e artesanal.

Os artesaos metalurgicos foram capazes de produzir diversos tipos

ALFREDO DAGLI

ORTI/SHUTTERSTOCK - MUSEU
ARQUEOLOGICO NACIONAL, AQUILEIA

Ponta e punhal de cobre
do periodo Neolitico.

de objetos e instrumentos, como panelas, vasos, enxadas, machados, pregos,
facas e lancas de metal. Instrumentos de pedra, como pontas de flechas e ras-

padeiras, continuaram sendo utilizados.

Metalurgico despejando ferro fundido em moldes, em Cambé, Parana. Fotografia de 2016.

PARA PENSAR

ERNESTO REGHRAN/PULSAR IMAGENS

RESPONDA NO CADERNO

Relacione alguns objetos de metal que existem em sua casa. Por que
vocé acha que esses objetos sdo feitos de metal? Por que a metalurgia
representou uma conquista tecnolégica importante para a humanidade?
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Alerta ao professor

0 texto “Metalurgia e desen-
volvimento técnico”, incluindo
o boxe “Para pensar” que o
acompanha, contribui para o
desenvolvimento de aspectos
do tema contemporaneo trans-
versal Ciéncia e tecnologia, pois
apresenta marcos do desenvol-
vimento tecnolégico humano e
estimula os estudantes a refletir
sobre sua importancia.

Para pensar

Resposta pessoal, em parte. O ob-
jetivo desta atividade é aproximar os
assuntos estudados das vivéncias dos
estudantes, estabelecendo relagoes
entre o passado e o presente. Obser-
vando o interior de suas moradias, 0s
estudantes podem citar: talheres,
panelas, aparelhos eletronicos,
lustres, maganetas e dobradicas
das portas, as caixilharias etc.
Os objetos podem ser feitos de
metal por vérias razdes, entre as
quais a durabilidade, a resisténcia
e a aparéncia desse material. Res-
salte que a metalurgia foi uma con-
quista tecnoldgica que teve inicio
no Neolitico.
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Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias da BNCC:

- CG1 (atividade 3);

- CG3 (atividades 6 e 7);

- CG4 (atividade 5);

- CECHS3 (atividades 3 e 6);
« CECHS5 (atividade 3);

- CEH1 (atividade 3);

- CEH3 (atividades 5,6 e 7).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Estdo incorretas as frases b e d,
que podem ser corrigidas da seguinte
forma:

b) “Os fésseis mais antigos do gé-
nero Homo foram encontrados na
Africa”

d) “Os sitios arqueoldgicos sao lo-
cais onde sdo encontrados vesti-
gios dos antepassados humanos”
ou “Os sitios arqueoldgicos sao
locais que podem abrigar pinturas
rupestres, fosseis, ceramicas, ou
seja, vestigios de atividades hu-
manas do passado”.

2.a)V;b) I IV.d)lee)ll.

3. As seguintes praticas do Paleo-
litico poderao ser apontadas pelos
estudantes:

+ acaga,apescaea coletadegréos,
frutos e raizes;

« aconstrucdo das primeiras ferra-
mentas e abrigos;

- onomadismo e o controle do fogo;
- acriagdo de pinturas e esculturas;
-+ acooperacgao e a divisdo de ta-
refas entre membros do grupo.

Entre as praticas do Neolitico, que
ndo existiam na vida dos povos do
Paleolitico, podem ser apontadas:

« aagpricultura e a criagdo de animais;
- oaperfeicoamento dosinstrumen-
tos de pedra polida;

+ aceramica, a tecelagem e a meta-
lurgia do cobre, do bronze e doferro;
- 0 aparecimento das primeiras
aldeias.

Analisando os exemplos citados,
podemaos perceber que grande parte
dessas praticas, como aagricultura, a
ceramica, a pesca, o controle do fogo
etc., é realizada até os dias de hoje.
4. A atividade pode ser desenvolvi-
da oralmente, remetendo a situa-
¢des como uma festa (ha cerca de
dois meses), um feriado (por volta
da época do Carnaval), uma doen-
¢anafamilia (@aproximadamente ha
cinco anos), por exemplo.
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RESPONDA NO CADERNO

OFICINA DE HISTORIA

[ Conereeteir

1. Identifique as frases incorretas. Depois, reescreva-as de forma correta no caderno.

a) As pesquisas sobre os antepassados humanos costumam ser realizadas por
arquedlogos e paleantropdlogos.

b) Os fésseis mais antigos do género Homo foram encontrados na Europa.
c) Entre todas as espécies do género Homo, apenas o Homo sapiens sobreviveu.

d) Os sitios arqueoldgicos sdo locais onde ocorrem, principalmente, atividades
como passeios a cavalo e pescaria.

2. Relacione no caderno as palavras abaixo com suas explicagoes.
I. Arqueologia. III. Homo erectus. V. Neolitico.
II. Homo sapiens. IV. Paleolitico.

a) Periodo histérico conhecido como “nova idade da pedra”, que se estende de
aproximadamente 8000 a.C. até 4000 a.C.

b) Primeira espécie de hominideo a ter uma postura mais ereta e a dominar o fogo.

c) Periodo histérico conhecido como “velha idade da pedra”, que se estende do
surgimento dos primeiros hominideos até por volta de 8000 a.C.

d) Ciéncia que estuda as culturas de povos antigos por meio da anélise de vestigios
humanos, como instrumentos de pedra, metal, cerdmica.

e) Espécie de hominideo caracterizada pela consciéncia reflexiva, linguagem ela-
borada, instrumentos sofisticados e sensibilidade artistica.

3. Faca uma lista de algumas das praticas dos grupos humanos no Paleolitico e no
Neolitico. Depois, pense na permanéncia dessas praticas nos dias atuais.

4. Neste capitulo, vocé leu expressdes como “cerca de” (representada por “c.”), “apro-
ximadamente” e “por volta de”. Essas expressoes sao usadas quando nao temos
certeza de datas; o que é muito comum no estudo do passado distante. No dia a
dia, também usamos essas expressoes. Relina-se com um colega e escrevam pelo
menos trés frases em que elas sejam utilizadas.

5. Leia o texto e em seguida responda a questao.

“E fant4stico imaginar que um dia um homem pré-histérico teve a ideia de que era mais
facil comer a carne dos animais selvagens depois de assé-la no fogo. Ou sera que foi uma
mulher? Mas antes foi preciso alguém descobrir como fazer fogo. Vocé imagina o que isso
significa? Fazer fogo! Vocé sabe fazer fogo? Sem usar fésforo, é claro... Fésforo ainda néao
existia. Com dois pedacinhos de madeira, que a gente esfrega bastante um no outro até eles
se aquecerem muito e acabarem pegando fogo.”

GOMBRICH, Ernst H. Breve historia do mundo. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 23.

Como seria sua vida sem o controle do fogo? Responda na forma de uma histéria em
quadrinhos, de uma charge ou de um texto de diério.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

5.Resposta pessoal, em parte. O objetivo é desenvolver a criatividade e a capacidade de resolucao de problemas
dos estudantes, bem como aproximar os contetidos de suas vivéncias cotidianas, levando-os a perceber a impor-
tancia do dominio do fogo para a humanidade. Sem o controle do fogo pelos seres humanos, muitas atividades
do dia a dia ficariam comprometidas. Podemos utilizar o fogo, por exemplo, para cozinhar alimentos, esquentar
agua, fundir metais, iluminar ambientes com velas etc. E possivel comentar que o fogo era amplamente utili-
zado parailuminagao até, pelo menos, a invencao da lampada elétrica, que ocorreu em 1879. O professor pode
recomendar a leitura de um trecho do livro A vantagem humana, da neurocientista Suzana Herculano-Houzel,
sobre o papel do cozimento de alimentos no processo evolutivo dos hominideos (disponivel em: https://exame.
com/revista-exame/agradeca-a-cozinha-pelo-seu-cerebro/; acesso em: 27 abr. 2022).




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Interpretar texto e imagem ==

INTEGRAR COM ARTE

6. Até hoje, encontramos pinturas e desenhos feitos pelos primeiros
grupos humanos em diversas cavernas. Sao as chamadas inscrigoes
rupestres. As cenas pintadas ou gravadas nas paredes de rocha nos
permitem, milhares de anos depois, ter uma ideia do que foi viver na
época em que elas foram feitas. Observe a cena representada nesta

GEOH_G_E HOLTON/SCIENCE SOURCE/FOTOARENA

pintura rupestre e responda.

a) Em sua interpretagdo, o que a cena representa?

Pintura rupestre
em caverna do
sitio arqueoldgico
| deTassili n'Ajjer,
na Argélia,
produzida
~ entre4000a.C.

" e2000a.C.

b) Ela se refere ao Paleolitico ou ao Neolitico? Justifique sua hipétese

com elementos da imagem.

7. Michelangelo (1475-1564), nascido em Florenga (na atual Itdlia), ex-
pressou sua ideia da cria¢do do ser humano em uma obra do século XVL.

IDADE DO VATICANO

CAPELA SISTINA,

Detalhe do afresco A criacéo de Adéo, pintado pelo artista florentino Michelangelo entre
1508 e 1512 no teto da Capela Sistina, que fica na Cidade do Vaticano.

a) Qual é o nome dessa obra? Pesquise em qual livro religioso ela

foi inspirada.

resco:
pintura feita
em paredes,
et tetos ou muros,
em geral em
uma base de
gesso oude
argamassa.

Os afrescos

b) Essa pintura se relaciona com a concepgao criacionista ou evolu-  utilizam tintas
cionista do surgimento do ser humano? Justifique sua resposta.  abasedeégua.
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Interpretar texto e imagem

6. A atividade tem como objetivo incentivar a habilidade de observacao e andlise de fontes histéricas.

a) Na imagem é possivel identificar, de maneira mais evidente, pelo menos cinco animais que se parecem
com bois e vacas, além de cinco pessoas. A cena sugere que aquelas pessoas criavam os animais.

b) A cena refere-se ao Neolitico, pois nela esté representada a atividade pastoril.

7.a) A obra chama-se A criagéo de Addo e ela estd localizada no teto da Capela Sistina, no Vaticano. Espera-se que,
em suas pesquisas, os estudantes descubram que essa obra foi produzida tendo como inspiracdo a narrativa biblica
apresentada no livro do Génesis.

b) A obra se relaciona com a con-
cepgdo criacionista do surgimento
do ser humano. Isso pode ser jus-
tificado pela data em que a obra
de Michelangelo foi produzida
(trés séculos antes da divulgacdo
das ideias evolucionistas); pelo
local (teto de um templo cristdo);
e por elementos da prépria pintu-
ra. Nela, observamos um homem
mais velho (uma representagdo
de Deus) prestes a tocar a mao de
um homem mais jovem (representa-
¢ao dos seres humanos). Além disso,
figuras de anjos compdem a pintura.

47



Habilidades da BNCC

- EFO6HI04
- EFO6HI05
- EFO6HI06

Objetivos do capitulo

Os objetivos a sequir se justifi-
cam no capitulo em razao de seu
tema, os primeiros povos ameri-
canos, e de assuntos correlatos,
como as teorias migratdrias, as
principais descobertas arqueoldgi-
cas realizadas no Brasil, o oficio do
arquedlogo, os povos cacadores-co-
letores, sambaquieiros, agricultores
e ceramistas, com destaque para os
santarenos e marajoaras.

- Estudar teorias que explicam a
chegada de grupos humanos ao
continente americano.

« Refletir sobre a antiguidade do
povoamento da América.

« Investigar especificidades de al-
guns dos primeiros povos da
América.

» Conhecer producbes culturais
dos primeiros povos da América,
especialmente as relacionadas aos
sambaquieiros e aos santarenos e
marajoaras.

- Aprofundar a noc¢do de fonte
histérica e conhecer métodos de
trabalho dos arquedlogos.
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ssas origens

UN\DADE 1 Historia e no

Quando surgiram os primeiros povos que habitaram a América?

O povoamento da América é um assunto fascinante pesquisado por muitos estudiosos.
Essas pesquisas apontam que os humanos habitam a América, no minimo, ha mais de
10 mil anos. Isso é demonstrado por diversos vestigios, como pontas de langa, artefatos
de pedra, ossos de mulheres e homens etc.

Todos esses vestigios sdo utilizados para formular hipéteses sobre o modo de vida dos
primeiros povos americanos.

RESPONDA ORALMENTE @

Que tipo de registro pode indicar vestigios dos primeiros humanos?
Pense em coisas que dependem da a¢do humana. Dé exemplos.

= s
Pintura rupestre pertencente ao sitio arqueolégico Serrania La Lindosa, préximo a cidade de San Jose del Guaviare, Colémbia.
Essa pintura foi datada de 12 mil a 8 mil anos atras. Fotografia de 2018.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para comecar

A atividade visa mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre os elementos que podem ser
analisados como registros da presenca humana, levando-os a distinguir entre fendmenos naturais e producées
culturais. Incentive os estudantes a explicar o que esses registros podem informar sobre o modo de vida desses
grupos humanos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

NPS/AP/IMAGEPLUS

Pegadas humanas fossilizadas encontradas no Parque Nacional de White Sands, no Novo México, Estados Unidos.

grafi 2021. Pesquisadores calculam que essas pegadas datam de 23 mil a 21 mil anos atrds e supde-se que
elas sejam de uma mulher ou de um adolescente que carregava uma crianga no colo. No local também hé a pegada
de um mamute e de uma preguica-gigante.
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Atividade complementar
A partir da atividade proposta no boxe “Para comecar”, faga a pergunta a seguir aos estudantes.

« Vocé ja leu ou ouviu noticias sobre descobertas arqueolégicas ligadas aos primeiros povos da América? Comente.
Resposta pessoal. A atividade tem por objetivo mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes. Caso
julgue conveniente, solicite aos estudantes uma pesquisa sobre noticias recentes de descobertas arqueold-
gicas ligadas aos primeiros povos americanos. Para isso, recomendamos que eles pesquisem em revistas de
divulgacdo cientifica, como Ciéncia Hoje (disponivel em: https://cienciahoje.org.br/acervo_tags/arqueologia/),
Superinteressante (disponivel em: https://super.abril.com.br/tudo-sobre/arqueologia/) e Galileu (disponivel
em: https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/). Acessos em: 28 abr. 2022.

Atividade complementar

E possivel solicitar aos estudan-
tes que analisem as imagens da
abertura deste capitulo a partir
das perguntas:

1. Vocés sabem o que sao pin-
turas rupestres? Quem as criou?
Quando?

2.0 que mais chama a atencao
de vocés nessas imagens?
Respostas 1 e 2: No caso da
pintura rupestre no sitio ar-
queoldgico Serrania La Lindo-
sa, na Colémbia, questione os
estudantes sobre o eventual
propésito de tal registro. De-
pois de ouvir as respostas, ex-
plique que pinturas rupestres
sdo representacoes criadas pe-
los primeiros humanos ha mi-
Ihares de anos. Neste capitulo,
0 texto “Inscri¢des rupestres”
vai trazer mais detalhes sobre
esse assunto. Também chame
a atencao para as pegadas
humanas fossilizadas encon-
tradas no Parque Nacional de
White Sands, nos Estados Unidos.
Indague sobre sua datagao e ha
quanto tempo o ser humano
estd no continente americano.
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Texto de aprofundamento

O texto a seguir apresenta teo-
rias sobre a chegada dos primeiros
grupos humanos na América.

A construcao do
conhecimento
histoérico

O conhecimento histérico ndo
éalgo que encontramos de forma
pronta e acabada. Ele é algo cons-
truido por meio de pesquisas e
buscas continuas, o que pode ser
ilustrado quando examinamos a
questao dos primeiros povoado-
res do Brasil.

Pesquisas realizadas no Brasil
contribuem para o debate e a
construcao das hipéteses sobre o
povoamento da América, que di-
videm os estudiosos. A hipdtese
da dupla origem dos americanos
(vindos da Asia e da Polinésia)
é defendida pela arquedloga
estadunidense Anna Roosevelt.
Para ela, as migracdes ndo teriam
ocorrido de uma Unica forma —
pela terra — do norte para o sul da
América. Ela acredita que alguns
grupos humanos teriam chegado
ao continente navegando pelo
Oceano Pacifico hd mais de 12 mil
anos — pois essa é a data dos ves-
tigios de um povoado descoberto
por sua equipe as margens do Rio
Tapajos, na Amazonia.

Os pesquisadores também
divergem quando tentam definir
a época das primeiras migragoes
humanas para a América por
meio do estudo dos fésseis. Al-
guns afirmam, por exemplo, que
0s primeiros grupos chegaram ao
continente entre 12 mil e 20 mil
anos atras. Entretanto, outros
pesquisadores, como a arquedlo-
ga brasileira Niede Guidon, defen-
dem que os deslocamentos mais
antigos aconteceram muito antes
disso. Guidon também acredita
que os grupos humanos tenham
chegado a América por caminhos
diferentes.
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® Origem dos primeiros habitantes

Existem indicios de que os primeiros seres humanos (Homo sapiens) surgiram na Africa.
De I3, os pesquisadores supdem que eles tenham se deslocado para os outros continentes,
entre eles a América. Mas como teriam vindo para a América?

Para responder a essa pergunta, estudiosos elaboraram algumas hipoéteses sobre esse
deslocamento. Hipdteses sdo suposicoes que os pesquisadores fazem e, depois, procuram
comprovar em suas pesquisas. Vamos conhecer algumas delas.

« Hipotese asiatica — segundo essa hipdtese, as primeiras migracdes para o con-
tinente americano ocorreram pelo Estreito de Bering. Com o volume dos ocea-
nos mais baixo, grupos humanos teriam se deslocado da Asia para a América
atravessando uma passagem de terra e gelo que ligava a Sibéria (Asia) e o Alasca
(América). Para suportar o frio intenso da regido, frequentemente abaixo de
-35 °C, esses humanos teriam confeccionado roupas e sapatos com peles grossas
de animais para resistir a neve.

« Hipotese malaio-polinésia - existe também a possibilidade de que os primeiros
povoadores tenham construido embarcagdes para vir para a América pela Polinésia,
que é um conjunto de ilhas situado no Oceano Pacifico.

« Hipoétese da dupla origem - outros pesquisadores defendem uma terceira hipo-
tese, que é uma combinacdo das anteriores: 0s primeiros seres humanos teriam
migrado para a América atravessando o Estreito de Bering e, também, navegando
pelo Oceano Pacifico.

Quando ocorreram essas migragoes? Para alguns pesquisadores, as primeiras migra-
¢Oes para a América aconteceram aproximadamente entre 12 mil e 20 mil anos atras. Para
outros estudiosos, as primeiras travessias foram realizadas ha mais de 50 mil anos. Essas
hipéteses, no entanto, ainda sdo temas de discussdes cientificas.

Chegada dos seres humanos a América
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Alerta ao professor

O texto “Origem dos primeiros habitantes” favorece o desenvolvimento da habilidade EFO6HI06, pois
apresenta as possiveis rotas para a chegada dos primeiros grupos humanos a América. O texto “Descobertas
arqueoldgicas no Brasil” contribui para o desenvolvimento da competéncia CEH4 e das habilidades EFO6HI04
e EFO6HI05, pois apresenta teorias da origem do homem americano e descreve modificacdes da natureza e
da paisagem realizadas por diferentes povos indigenas originarios.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

RICARDO TELES/PULSAR IMAGENS

Diversidade cultural

Os primeiros grupos humanos que chegaram a América foram, aos poucos, se espa-
Ihando por esse continente. Durante um ou dois milénios, ocuparam e se adaptaram aos
diversos ambientes naturais, desde o norte até o sul. Esses grupos foram povoando areas
que correspondem, atualmente, as florestas do leste dos Estados Unidos, aos desertos
do México, a bacia do Rio Amazonas, aos vales das montanhas andinas e ao litoral do
Brasil. Alcancaram, até mesmo, as ilhas da Terra do Fogo, no extremo sul do continente,
que atualmente pertencem ao Chile e a Argentina.

O povoamento da América provocou impactos naturais e a extin¢do de parte dafauna
original. Nessa fauna havia, por exemplo, tigres-dentes-de-sabre, mamutes, mastodon-
tes, lebes-americanos e cavalos nativos. Também havia preguicas-gigantes, que podiam
pesar 8 toneladas e alcancar 6 metros de altura. No entanto, a maioria dessas espécies foi
desaparecendo devido, entre outros fatores, a caca promovida pelos grupos humanos.

Ao modificar a natureza e a paisagem, cada povo desenvolveu sua cultura, que se mani-
festava em um conjunto de bens materiais e imateriais, como o jeito préprio de construir
instrumentos, organizar a vida social e homenagear seus deuses.

A seguir,vamos estudar alguns aspectos da histéria dos primeiros povoadores de dreas
que hoje compdem o territorio brasileiro.

® Descobertas arqueolagicas no Brasil

As descobertas arqueoldgicas que ocorreram no Brasil foram importantes para a
compreensdo da historia dos primeiros povos que viveram nessas terras. Além disso, até
agora, os fosseis humanos encontrados no atual territorio brasileiro estdo entre os mais
antigos da América.

Sala do Museu do
Homem Americano,
em Sao Raimundo
Nonato, Piaui.
Fotografia de 2019.

As ceramicas e os
artefatos de pedra
expostos nesse museu
revelam aspectos da
cultura dos primeiros
povos que viveram no
continente americano.
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Em S&o Raimundo Nonato,
no Piaui, estudiosos da equipe
de Guidon descobriram indicios
de “fogdes pré-historicos”, isto
é, restos de pedra e de carvao
colocados em forma de circulos
ou tridngulos e provavelmente
utilizados para fazer fogo. Pro-
ximo a esses “fogdes” também
foram encontrados ossos de
animais e pedacos de instru-
mentos de pedra lascada (ras-
padores, facas, machados).

Vadrias suposicoes surgiram a
partir desses achados arqueold-
gicos. Calcula-se; por exemplo,
que esses habitantes formavam
grupos de cacadores e coletores,
abrigavam-se em grutas, tinham
dominio do fogo e sabiam cons-
truir instrumentos de pedra las-
cada. No entanto, para a cientista
estadunidense Betty Meggers,
nao ha garantias de que esses
vestigios sejam de uma populacéo
pré-histdrica, pois eles podem ter
sido provocados por incéndios es-
pontaneos (causados por umraio,
por exemplo).

Em 2006, andlises de artefatos
encontrados em S&o Raimundo
Nonato indicaram que havia ocu-
pacdo humana naquele local entre
33 mil e 58 mil anos atras. Mas os
estudos e as polémicas ainda de-
vem prosseguir por muito tempo.

Texto elaborado pelos autores.

Outras indicacoes

+ DELFINA, Cristiane. O homem na América. De onde veio? Quando? Como?. ComCiéncia, 10 out. 2013. Disponivel
em: https://www.comciencia.br/comciencia/handler.php?section=8&edicao=92&id=1127. Acesso em: 28 abr. 2022.

A reportagem contextualiza os debates sobre o inicio da ocupagdo humana na América, que envolve histo-
riadores, arquedlogos, bidlogos, gedlogos e cientistas de outras areas.
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Texto de aprofundamento

O texto a seguir apresenta
uma nova teoria sobre a ori-
gem do chamado povo de Luzia,
cujos fosseis foram encontrados
em Lagoa Santa.

Uma nova teoria sobre a
origem de Luzia

“A histéria do povoamento das
Américas acaba de ganhar uma
nova interpretagdo. O maior e
mais abrangente estudo ja feito
a partir de DNA f6ssil, extraido
dos mais antigos restos humanos
achados no continente, confir-
mou a existéncia de um unico
contingente populacional ances-
tral de todas as etnias amerindias,
passadas e presentes.

Ha mais de 17 mil anos, os
membros daquele contingente
original cruzaram o Estreito de
Bering, da Sibéria para o Alasca,
para entdo povoar o Novo Mun-
do. O DNA f6ssil indica que
os integrantes daquela corrente
migratéria tinham afinidade
com os povos da Sibéria e do
norte da China, ou seja, nao
possuiam DNA africano ou da
Australdsia, como indicava a
teoria tradicional. [...]

Até agora ndo se sabia quan-
tas correntes migratérias huma-
nas origindrias da Asia teriam
adentrado as Américas no final
da Era do Gelo [...]. A teoria
tradicional, formulada nos anos
1980 por Walter Neves e outros
pesquisadores, dava conta de
que teria havido uma primeira
leva de humanos, cujos mem-
bros possuiam caracteristicas
africanas ou semelhantes aos
aborigenes da Australia. [...]
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Lagoa Santa

Em 1834, o pesquisador dinamarqués Peter Lund (1801-1880) encontrou fdsseis de
cerca de trinta pessoas na Gruta do Sumidoro, que fica no municipio de Lagoa Santa, no
estado de Minas Gerais.

Depois, vieram muitas outras descobertas. Uma delas foi realizada na mesma
regido de Lagoa Santa, entre 1974 e 1975, pela equipe coordenada pela arquedloga
francesa Annette Laming-Emperaire. Mas foi apenas na década de 1990 que um dos
esqueletos descobertos em Lagoa Santa pela equipe de Annette recebeu atencao
especial dos pesquisadores. O esqueleto era de uma mulher que viveu ha cerca de
11 mil anos, talvez o mais antigo de toda a América. Esse achado foi batizado de “Luzia”
pelo arquedlogo brasileiro Walter Neves.

Segundo Walter Neves, os estudos sobre Luzia indicam -
que seus antepassados chegaram a América ha pelo menos &
15 mil anos, possivelmente pelo Estreito de Bering. Além
disso, Neves e sua equipe analisaram esse cranio e iden-
tificaram tracos semelhantes aos de africanos e de nati-
vos australianos. Entretanto, mais recentemente, outros
pesquisadores questionaram essa hipotese, defendendo
que Luzia apresenta tracos similares aos de povos da
Sibéria e do norte da China.

4

Os estudos também indicam que o chamado povo
de Luzia se abrigava nas grutas da regidao, onde também
foram encontrados pinturas rupestres de peixes, veados,
figuras humanas, aves, entre outros vestigios.

ALE SILVA/ FUTURA PRESS

Reconstituicao do rosto de Luzia a partir do cranio encontrado,
proposta na década de 1990 com base nas pesquisas de Walter
Neves. De acordo com essa reconstituicdo, Luzia teria tragos
semelhantes aos de africanos e de nativos australianos.

CECILIA BASTOS/USP IMAGENS

O arquedlogo e antropdlogo
Walter Neves, professor da
Universidade de Sao Paulo (USP),
segura artefatos de pedra por ele
analisados. Fotografia de 2019.
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Orientacao didatica

E interessante explicar que o nome Luzia, dado pelo pesquisador Walter Neves, é uma homenagem a fémea
de Australopithecus afarensis encontrada em 1974, na Etiopia, pelo paleoantropélogo estadunidense Donald
Johanson e pelo estudante Tom Gray.



Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sao Raimundo Nonato

Além das descobertas em Lagoa Santa, pesquisas realizadas
pela arquedloga franco-brasileira Niede Guidon, em Sao
Raimundo Nonato e municipios adjacentes, no estado do Piaui,
sugerem que homens e mulheres habitavam aquela por¢do do
atual territdrio brasileiro ha, pelo menos, 50 mil anos. Essas pes-
quisas foram decisivas para a criagao, em 1979, do Parque Nacio-
nal Serra da Capivara, cujo objetivo é proteger os monumentos
arqueoldgicos e o ambiente natural da regiao. Em 1991, esse
parque foi reconhecido como Patriménio Cultural Mundial
pela Organizacdao das Nacoes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

O parque abriga mais de mil sitios arqueoldgicos, onde foram
encontrados diversos vestigios de ocupagao humana. Entre eles,
podemos destacar fosseis humanos de 10 mil anos, objetos
confeccionados com pedras lascadas e polidas (como machado,
pildo e ponta de flecha), além de uma significativa concentragao
de pinturas rupestres que tém de 6 mil a 12 mil anos.

Para a arquedloga Niéde Guidon, os grupos humanos que
habitaram a regido formavam comunidades de cacadores-
-coletores, abrigavam-se em grutas, tinham o dominio do fogo
e sabiam construir instrumentos de pedra.

No entanto, as informagdes a respeito desses primeiros
povoadores tém gerado controvérsias entre os estudiosos.
A polémica esta relacionada a algumas pedras lascadas e res-
tos de fogueiras que podem ter mais de 50 mil anos. Segundo
Niede Guidon, esses vestigios indicariam que a ocupacao na
América do Sul ocorreu bem antes do que se imaginava.

Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura
(Unesco): organizagdao que
promove a identificacdo

e a preservacao dos
patrimoénios culturais
mundiais. Entre esses
patrimoénios, encontram-se
obras e cidades construidas
pelos povos indigenas

da América.

PAULO VITALE/KROMO IMAGEM

»

A arquedloga Niéde Guidon
em frente a uma pintura
rupestre do Parque Nacional
Serra da Capivara, no Piaui.
Fotografia de 2018.

‘Os resultados genéticos do
novo estudo mostram de for-
ma categérica que ndo existiu
nenhuma conexao significativa
entre as populagoes de Lagoa
Santa e grupos da Africa ou da
Australia. Portanto, a hipotese
de que o povo de Luzia repre-
sentaria uma leva migratoria
anterior aos ancestrais dos in-
digenas atuais ndo se confirma.
Pelo contrario, o DNA mostra
que o povo de Luzia tem gené-
tica totalmente amerindia, disse
[0 arquedlogo André Menezes
Strauss, que coordenou a parte
brasileira do trabalho]”

MOON, Peter. A nova face
de Luzia e do povo de Lagoa
Santa. Agéncia Fapesp,

9 nov. 2018. Disponivel em:
https://agencia.fapesp.br/a-
nova-face-de-luzia-e-do-
povo-de-lagoa-santa/29157/.
Acesso em: 28 abr. 2022.
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Vista aérea do Museu da Natureza,
inaugurado por Niéde Guidon em
" 2018 no Parque Nacional Serra da
- Capivara. Fotografia de 2019.
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Outras indicacdes

Para saber mais sobre o Parque Nacional Serra da Capivara, é possivel apresentar aos estudantes os sequintes videos:
- Serra da Capivara (Brasil). Produzido pela Unesco e com direcao de Edson Fogacga, 2013. 40 min. Disponivel
em: https://www.unesco.org/archives/multimedia/document-3544-por-2. Acesso em: 28 abr. 2022.

« Museu do Homem Americano (Brasil). Projeto Conhecendo Museus, 2015. 26 min. Disponivel em: http://www.
conhecendomuseus.com.br/temporada-3/museu-do-homem-americano/. Acesso em: 28 abr. 2022.
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Alerta ao professor

A secdo “Outras historias” con-
tribui para o desenvolvimento da
competéncia CEH6.

Outras historias

Atividade que desenvolve a
explicitagdo de praticas de argu-
mentacéo e a valorizagdo do mé-
todo cientifico, ao solicitar que os
estudantes identifiquem as razoes
que fundamentam ou sustentam
os argumentos dos arquedlogos
na producao de seus conhecimen-
tos. Os argumentos cientificos sao
sustentados por conceitos e pro-
cedimentos metodoldgicos que
possibilitam, de forma sistemati-
ca, formular premissas (ou enun-
ciados) e delas extrair conclusdes
(ou consequéncias). No caso da
arqueologia, esses conceitos e
procedimentos metodoldgicos en-
volvem, por exemplo: escavagdes;
identificacdo, registro e analise de
vestigios de bens materiais de so-
ciedades do passado; levantamen-
to de hipoteses sobre as socieda-
des humanas estudadas. Lembre
os estudantes que os arquedlogos
analisam, sobretudo, vestigios
de bens materiais, a diferenca da
paleoantropologia, que estuda
principalmente vestigios bioldgi-
cos humanos (fosseis). Além disso,
os estudos arqueoldgicos nao sao
neutros, pois envolvem escolhas,
objetivos e interesses, assim como
ocorre nas pesquisas historicas e de
outras areas. Destaque que, nas di-
versas areas cientificas, sdo produ-
zidos conhecimentos provisérios,
em construgao, e ndo verdades
absolutas e acabadas.

OUTRAS HISTORIAS

Como os arqueologos trabalham?

Os arquedlogos, diferentemente do que costuma aparecer em filmes, quase sempre
trabalham em equipe para escavar os locais que estao pesquisando.

As equipes arqueoldgicas comecam analisando a superficie do solo que sera escavada.
Em seguida, registram o contexto (circunstancias ao redor de uma situacdo) em que os
objetos s&o encontrados, como a posicdo deles no terreno, a proximidade ou a distancia
entre eles e a profundidade em que estavam.

Depois, analisam a forma dos objetos e os materiais que os compdem. Fazem suposi-
¢6es de como esses objetos eram usados, procuram semelhancas e diferencasentre eles
e comparam os objetos achados com pecas encontradas em outros sitios arqueolégicos.

Por fim, os arquedlogos tentam entender e descrever a cultura do povo que vivia na-
quela regido. Muitas vezes é possivel compreender a evolugdo de certos instrumentos,
as formas de representacéo artistica, os modos de aproveitar os recursos naturais etc.
No entanto, diversos aspectos da cultura ficam sem uma compreenséao conclusiva, como
é 0 caso da maneira como aquelas pessoas falavam.

LUCASFILM/PARAMOUNT PICTURES/KOBAL/SHUTTERSTOCK

Cena do filme Indiana Jones e o Reino da Caveira de Cristal, dirigido por Steven Spielberg, 2008. Nessa ficao,
o professor de Arqueologia Indiana Jones descobre misteriosos artefatos com poderes sobrenaturais.

RESPONDA NO CADERNO

N

-

Segundo o texto, de que maneira os arqueélogos produzem conhecimento? Expli-
que utilizando argumentos consistentes.
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Texto de aprofundamento

0 texto a sequir aprofunda as
discussdes sobre o trabalho ar-
queoldgico, bem como vincula-
-se a competéncia CEH6.

Reflexoes sobre a Arqueologia
“A Arqueologia tem passado,
nas ultimas décadas, por grandes
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mudangas epistemoldgicas e, por
consequéncia, em seus aspectos
sociais. Disciplina surgida no auge
do nacionalismo e do imperialismo,
como parte da conquista militar e
espiritual do mundo, a Arqueologia
esteve, por muito tempo, ligada as
mais reaciondrias e conservado-
ras posi¢des sociais e politicas, a

servi¢o, muitas vezes, da opressao
de indigenas, mulheres, pobres, mi-
norias diversas e mesmo maiorias
variadas. A Arqueologia, contudo,
passou por modificagdes profundas
devido, em grande parte, aos movi-
mentos sociais e as transformacdes
politicas desde, a0 menos, a Segun-
da Guerra Mundial (1939-1945).

Na esteira do feminismo, das lutas
sociais diversas pelos direitos civis,
contra o colonialismo e pela diver-
sidade étnica, religiosa e sexual, a
disciplina nao deixou de responder
a0s NOVOS tempos.

Definida, na origem, como es-
tudo das coisas antigas, a partir da
etimologia, dedicada aos edificios e
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Inscricoes rupestres

AsinscricOes rupestres estao entre as expressoes artisticas mais antigas
criadas pelos seres humanos. Essas inscricdes sdo encontradas em super-
ficies rochosas, como as paredes e o teto de cavernas e grutas. Rupestre

significa “feito em rocha”

A forma mais comum de arte rupestre sao as pinturas. Elas eram fei-

tas com tintas fabricadas pela mistura de certos pigmentos, obtidos de

alguns minerais e vegetais. Por exemplo:

e com ferrugem (cujo nome cientifico é 6xido de ferro) e manganés,

eram produzidas as cores vermelha, amarela e ocre;

e comurucum e carvao, eram obtidas as cores vermelha, preta e marrom.

Pigmento:
substancia
encontrada

na natureza e
utilizada como
corante.

Além de revelar o senso artistico desses povos, os especialistas supdem
gue as pinturas rupestres também tinham funcao educativa. Eram prova-
velmente usadas para ensinar aos mais jovens como realizar as atividades
do dia a dia: cacar, pescar, defender-se dos perigos etc.

Um aspecto interessante das inscricdes rupestres é que elas podiam
ser complementadas ao longo de varias geragoes. Isso significa que uma
pessoa, por exemplo, fazia um desenho ou pintura e, muitos anos depois,
outra pessoa acrescentava detalhes a ele.

No continente americano, foram encontradas milhares de inscricbes

rupestres. O Parque Nacional Serra da Capivara, por exemplo, reline uma
das maiores concentragdes de pinturas rupestres do mundo.

Pintura rupestre
encontrada no
municipio de
Jaciara, Mato
Grosso, datada
y aproximadamente
de 4 mil anos.
Fotografia de 2009.

55

objetos provenientes das antigas ci-
vilizagdes, como a grega e a romana,
tornou-se, aos poucos, parte dos es-
tudos das relagoes de poder a partir
das coisas. Em comum, manteve a
centralidade do estudo do mundo
material, das coisas, daquilo que

pode ser tocado, transformado e
feito pelo ser humano, definido,
por convengio, como cultura ma-
terial. Introduziram-se, ademais, os
aspectos sociais e de poder, das de-
sigualdades e conflitos, para propor
uma disciplina menos distante das

pessoas e mais util tanto aos indivi-
duos, como as coletividades”

FUNARI, Pedro Paulo A. Arqueologia
no Brasil e no mundo: origens,
problematicas e tendéncias. Ciéncia e
Cultura, Sao Paulo, v. 65,

n. 2, p. 23-25, abr./jun. 2013.

Outras indicacoes

- A fronteira entre a Histéria e
a Arqueologia (Brasil). Univesp
TV, 2014. 30 min. Disponivel
em: https://www.youtube.com/
watch?v=W88EycSnMhA. Acesso
em: 28 abr. 2022.

Entrevista com o arquedlogo

Pedro Paulo Funari, que explica
as diferencas entre as disciplinas
Historia e Arqueologia.
- Instituto de Arqueologia Bra-
sileira (IAB). Disponivel em:
https://arqueologia-iab.com.br/.
Acesso em: 28 abr. 2022.

Pagina oficial do IAB, que ofe-
rece jogos educativos e visita a
um museu virtual de arqueologia
brasileira.
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Observando o mapa

1. Resposta pessoal. Esta atividade
desenvolve aspectos da alfabeti-
zagdo cartografica e do raciocinio
espacial, como a localizacéo, a
distancia e a simbologia do mapa,
explicada em sualegenda. No mapa
“Brasil: sitios arqueoldgicos”, foram
representados dezenove sitios ar-
queoldgicos que estdo distribuidos
por dezesseis unidades da federa-
¢do. Consulte no quadro a locali-
zagao dos sitios arqueoldgicos por
regido e unidade federativa.

” Unidade o
Regiao federativa Sitio
Amazonas Lages
Norte Marajé; Serra
Para dos Carajas;
Pedra Pintada
. Séo Raimundo
Piaui
Nonato
Ceard Anala
Nordeste Paraiba Inga
Pernambuco | Ché do Caboclo
Bahia Gruta do Padre
Lapa do Frei
Centro- | Mato Grosso Canuto
-Oeste
Goias Serranépolis
Espirito Santo Neves
Rio c.ie Camboinhas
Janeiro
Sudeste
Minas Gerais | Lagoa Santa
Séo Paulo A|IC6-BOS|‘ ¢
Cananéia
Parana Ramal
Santa ”
Sul Catarina g
Rio Grande Arroio dos
do Sul Fosseis

2. De acordo com 0 mapa, foram
encontrados materiais 6sseos
humanos nos sitios arqueold-
gicos de Lagoa Santa (MG) e de
Sdo Raimundo Nonato (PI), bem
como nos sambaquis de Camboi-
nhas (RJ), Cananéia (SP), Ramal
(PR) e Camboriu (SC). Desses, o
que apresenta material 6sseo
mais antigo é o sitio arqueoldgi-
co de Lagoa Santa, com datacdes
de 11 mil anos ou mais.
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® Primeiros povoadores

O atual territério brasileiro é uma das regides da América habitada ha pelo menos
10 mil anos. O mapa a seguir apresenta informagdes sobre os principais sitios arqueo-
I6gicos encontrados no pais. Por meio de sua observacao, também podemos conhecer

onde os povos originarios provavelmente viviam.

Brasil: sitios arqueoloégicos

EQUADOR

4
=

FONTES: GUARINELLO,
Norberto Luiz. Os primeiros
habitantes do Brasil. Sao Paulo:

desprotegidos significam
histéria ameacada. ComCiéncia,
10 set. 2003. Disponivel

em: https://comciencia.br/
dossies-1-72/reportagens/
arqueologia/arq03.shtml.
Acesso em: 17 nov. 2021.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS
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anos ou mais

- Datacoes com menos
de 11 mil anos

G
Serrané
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0 400 km
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Pintura rupestre no sitio arqueoldgico de Pedra Pintada.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS - MUSEU
ARQUEOLOGICO DA LAPINHA, LAGOA SANTA

Cranio encontrado em Lagoa Santa.

RESPONDA NO CADERNO

1. Qual sitio arqueolégico estd mais préximo do municipio onde vocé mora?

2. Em quais locais foram encontrados materiais ésseos humanos? Qual desses locais
apresenta os vestigios mais antigos?
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Alerta ao professor

0 boxe “Observando o mapa” favorece o desenvolvimento da competéncia CECH7.
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Cacadores-coletores

Os povos cacadores-coletores viviam da caca, da pescaeda
coleta de alimentos. Nao praticavam a agricultura, mas tinham
o dominio do fogo e fabricavam instrumentos variados, feitos
de pedra e de 0ss50s.

Embora existam muitas semelhancas entre os modos de
vida dos primeiros povos cagadores-coletores, também é
possivel identificar diferencas entre eles. Aliando trabalho
e criatividade, esses povos desenvolveram culturas proprias.

A maioria das informagdes que temos sobre eles vem de
inscricoes rupestres e dos vestigios de seus instrumentos, ali-
mentos e habitacdes. No estado de Sao Paulo, por exemplo, os
pesquisadores acharam diversos tipos de ponta de flecha. Em
Minas Gerais e no Piaui, descobriram uma grande quantidade
de pinturas rupestres que provavelmente foram elaboradas
por esses povos.

Ja no Rio Grande do Sul, foram encontradas facas de pedra
em forma de bumerangue e boleadeiras, que é um instru-
mento composto de duas ou trés bolas de pedra amarradas
por um cordao, feito geralmente de couro. As boleadeiras
eram langadas nas patas do animal para derruba-lo. Até hoje
elas sdo usadas por alguns gauchos que vivem no campo
e criam animais.

DAS AMERICAS (LASCA) DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

LASCA/UFSM - ACERVO DO LABORATORIO DE ARQUEOLOGIA, SOCIEDADES E CULTURAS

Boleadeiras encontradas no
atual estado do Rio Grande
do Sul, datadas entre 300 e

2500 anos atras.

As boleadeiras séo usadas nao

56 no Rio Grande do Sul, mas
também na Argentina e no
Uruguai. Na fotografia, trabalhador
rural montado sobre um cavalo
carrega boleadeiras na Argentina.

| Fotografia de 2010.
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Outras indicacoes

- LOPES, Reinaldo José. 7499:
o Brasil antes de Cabral. Sédo
Paulo: Harper-Collins, 2017.

Livro escrito pelo jornalista

Reinaldo José Lopes, apresentando
uma nova perspectiva da Pré-His-
téria brasileira a partir de estudos
arqueoldgicos recentes.
- Ocupacgdo do “Brasil” primor-
dial (Brasil). Pesquisa Fapesp, 2018.
4min24s. Disponivel em: https://
revistapesquisa.fapesp.br/ocupacao-
do-brasil-primordial-2/. Acesso em:
29 abr. 2022.

0 video apresenta achados ar-
queoldgicos e teorias migratorias
relacionados aos primeiros povos
cagadores-coletores que viviam
no Brasil. Esse material tem uma
abordagem interdisciplinar com
Geografia.

57



Alerta ao professor

0 texto “Sambaquieiros” fa-
vorece o desenvolvimento das
competéncias CECH5 e CEH1.

Outras indicacoes

« A Pré-Histéria no Brasil e os
sambagquis, episédio do progra-
ma Expedicées. TV Brasil, 2016.
25 min. Disponivel em: https://
tvbrasil.ebc.com.br/expedicoes/
conteudo/a-pre-historia-no-
brasil-e-os-sambaquis. Acesso em:
29 abr. 2022.

0 episddio trata dos povos sam-
baquieiros.

- MADU, Gaspar. Sambaqui: ar-
queologia do litoral brasileiro. Rio
de Janeiro: Zahar, 2004.

Livro que apresenta um pano-
rama histérico sobre as pesquisas
em sambaquis, incluindo as desco-
bertas recentes da autora em Santa
Catarina e no Rio de Janeiro.

58

Zodlito em formato de ave
encontrado em sambaqui no
litoral de Santa Catarina. Zodlito
é o nome dado aos artefatos
arqueoldgicos feitos de pedra e
em formato de animais.

RICARDO AZOURY/PULSAR IMAGENS,
MUSEU NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Grafia dos nomes dos
povos indigenas

Nos livros desta colecdo, os
nomes dos povos indigenas
do Brasil foram escritos de
acordo com a Convencdo para
a Grafia dos Nomes Tribais,
aprovada na Primeira Reunido
Brasileira de Antropologia,
em 1953.

Com inicial maiuscula, quan-
do usados como substan-
tivo, e opcional, quando
usados como adjetivo.

Sem flexao de nimero ou de
género.
Néo estendemos esse pa-
drao para os demais povos
indigenas americanos e povos
africanos.

Sambaqui localizado no sitio
arqueolégico Garopaba do Sul, ;
Santa Catarina. Fotografia de :
2017. Com mais de 4 mil anos, 26 :
metros de altura e 200 metros de §
comprimento, esse sambaquié o §

maior encontrado até hoje no Brasil
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Sambaquieiros

Por volta de 8 mil anos atras, parte do litoral brasileiro
era habitada por povos semindmades. Alguns desses povos
deixaram como vestigios de sua presenca os sambaquis.

Sambaqui (palavra de origem tupi que significa “monte
de conchas”) é um acimulo de conchas de moluscos e res-
tos de animais, como peixes e aves, que essas comunidades
depositaram em determinados locais ao longo do tempo.
Existem sambaquis que atingem até 30 metros de altura
e 400 metros de comprimento por 100 metros de largura.

Os sambaquis eram utilizados para enterrar os mortos
e seus objetos pessoais (enfeites, utensilios e armas). Isso
indica que, provavelmente, ja existia entre os sambaquiei-
ros uma preocupacao religiosa com a morte. Esses povos
também costumavam construir suas habitacdes sobre os
montes de conchas.

Os estudos dos sambaquis sugerem que, até por volta
de mil anos atras, muitos desses povos formavam aldeias
com cerca de 150 habitantes. Viviam da coleta, da caca e,
principalmente, da pesca. Utilizavam instrumentos feitos
de pedra (enfeites, facas, flechas, machados) e de osso (ar-
poes, agulhas, anzéis). Tinham também o dominio do fogo
e assavam os alimentos.

A expansao territorial dos sambaquieiros durou cerca
de 5 mil anos e foi interrompida pela ocupacao de grande
parte do litoral e parte do interior por aldeias da etnia Tupi.

RICARDO RIBAS/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Destruicao dos sambaquis D pica ML

No final do século XV, com a chegada dos europeus ao

X . . . , GUARINELLO,
continente americano, muitos sambaquis foram destruidos.

Norberto Luiz;

Alguns portugueses tiravam as conchas dos sambaquis para PAES, Maria Helena
fabricar cal (material usado na construcao de habitacoes). Simdes. Os primeiros
Atualmente, a preservacao dos sambaquis continua habitantes do Brasil.
Sao Paulo: Atual,

sendo ameacada. Eles sdo destruidos com o objetivo, por
exemplo, de abrir caminho para novas construcées ou de
extrair materiais para a produgdo agricola. Também é co- O livro apresenta a
mum os sambagquis se deteriorarem por causa do transito diversidade eariqueza

, . A cultural dos primeiros
de pessoas e de veiculos, sobretudo em areas litoraneas

. povos que habitaram
exploradas pelo turismo. @ aiuell tEtiéie [HiEe

Apesar desse processo de destruicdo, ainda existem sileiro.
sambaquis no litoral brasileiro, muitos deles estudados por
equipes de arquedlogos e historiadores.

2019.

Os sambaquis estdo localizados desde o estado do Rio
Grande do Sul até o Espirito Santo. Tém idades variadas, em-
bora seja dificil dizer exatamente quando foram formados.
Alguns, como o de Capelinha (Sao Paulo), tém cerca de
8 mil anos. Outros, como os de Paranagud (Parand), tém
entre 6 mil e 7 mil anos.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Por que é importante preservar os sambaquis? Placa informativa n@ samibagui

Debata com os colegas. Santa Marta lll, no municipio de
Laguna, Santa Catarina. Fotografia
de 2021. Uma das medidas tomadas
pelo Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (Iphan)
para tentar conter a destruicao dos
sambaquis € a instalacdo de cercas
e de placas de sinalizagao ao redor
dos sitios arqueoldgicos.

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS
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Museu Arqueolégico de Sambaqui,
em Joinville, Santa Catarina.

| Fotografia de 2017. O museu tem um
acervo com cerca de 45 mil artefatos
elaborados pelos sambaquieiros

. daregido. Sua construcdo é uma
iniciativa voltada para a preservacdo
e a producdo de conhecimento sobre
esses povos.

a4 SHSER ARCNONT TE Saad
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Para pensar

O objetivo desta atividade é esti-
mular os estudantes a valorizar e a
preservar o patrimdnio histérico bra-
sileiro. Depois de ouvir as respostas, é
possivel comentar que os sambaquis
sao fontes de pesquisa importantes
para o estudo dos primeiros habi-
tantes do atual Brasil. Os sambaquis
ajudam os pesquisadores a entender
como ocorreu a ocupacao do litoral
brasileiro e como viviam esses povos
(suas formas de organizagdo social,
rituais funerarios, moradias, tecno-
logias etc.). Ressalte que existem
no pais sambaquis com cerca de
8 mil anos.
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Para pensar

Resposta pessoal. O objetivo da
atividade é aproximar os conteu-
dos estudados das vivéncias coti-
dianas dos estudantes e investigar
mudancas e permanéncias nas
praticas alimentares desenvolvidas
no Brasil. O guarana, o acai e a pu-
punha sao cultivados ou extraidos
por alguns povos da América des-
de entre 3200 e 1500 anos atras.
Atualmente, em diversas partes do
pais, é comum o consumo de fari-
nha de mandioca, feijao, palmito
pupunha, creme de acai e bebidas
de guarana.
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Agricultores

A regido amazonica teve destaque na introducao
da agricultura nas terras que atualmente compdem o
territério brasileiro.

Segundo o arquedlogo Eduardo Goes Neves, é pro-
vavel que povos da Amazdnia tenham desenvolvido
formas iniciais de agricultura a partir de 6000 a.C. Por
volta de 1000 a.C., esses povos ja adotavam modos de
vida plenamente agricolas. Isso contribuiu para que a
populacdo aumentasse e migrasse para outras regioes
do atual Brasil.

Entre as plantas cultivadas por esses povos estavam
amandioca, a pupunha, o abacaxi, 0 maracuja, o cacau,
o feijao, o amendoim, o tomate, a abdbora e o acai.
Atualmente, essas plantas sdéo amplamente consu-
midas e comercializadas em vérios continentes, como
na Africa, na Asia e na Europa.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Vocé ja consumiu algum desses alimentos? Qual?
Em que receitas?

Ceramistas

Aregidoamazdnicatambém teve umimportante pa-
pel naintroducao da ceramica.Foram encontradas ce-
ramicas no atual estado do Para que datam de cerca de
5000 a.C. As ceramicas amazonicas sdo consideradas
as mais antigas das Américas. Os povos ceramistas da
Amazodnia confeccionavam objetos como potes, vasos,
panelas, tigelas etc.

Embora exista uma forte relagao entre o desenvol-
vimento da ceramica e o da agricultura, isso nao quer
dizer que todo povo ceramista fosse agricultor. Havia,
inclusive, povos cacadores-coletores que produziam
ceramicas.

Entre os povos amazonicos, vamos destacar aqueles
que viviam no atual municipio de Santarém e na llha
de Marajd, ambos pertencentes ao atual estado do
Para, ha cerca de 2000 anos. Nessas regides, foram
encontradas ceramicas originais e bem elaboradas.
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J ; .
Cacho de pupunha. Fotografia de 2011.
Esse alimento era consumido pelos
primeiros povos que habitaram
aregido da atual Amazonia.

EDSON SATO/PULSAR IMAGENS
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Ceramicas santarena e marajoara

Os povos santarenos e marajoaras produziram diversos objetos de ceramica, como
recipientes decorados, urnas funerarias e estatuetas com forma de seres humanos (antro-
pomodrficas) e de animais (zoomorficas).

Os santarenos criaram ceramicas com pinturas, desenhos em relevo e esculturas que
eram moldadas separadamente e aplicadas nas bordas dos vasos. J&4 os marajoaras pro-
duziram objetos de ceramica enfeitados com pinturas em preto e vermelho sobre um
fundo branco. Para alguns estudiosos, essas pinturas estdo entre as mais belas do mundo.

A seqguir, observe alguns exemplos de ceramicas santarena e marajoara.

ROMULO FIALDINI/TEMPO COMPOSTO

MUSEU PARAENSE EMILIO GOELDI, BELEM

FABIO COLOMBINI - ACERVO DO MUSEU DO FORTE/
SIM/SECULT-PA, BELEM

Recipiente santareno decorado com esculturas em forma
de cabeca de urubu e confeccionado entre os anos
1000 e 1400.

Detalhe de urna funeraria marajoara. Essa urna
foi produzida entre os anos 700 e 1100.

PARAENSE EMILIO GOELDI, BELEM
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MUSEU PARAENSE EMILIO GOELDI, BELEM
ROMULO FIALDINITEMPO COMPOSTO - MUSEU

Estatueta santarena que representa uma pessoa
sentada, usando um par de brincos e uma espécie
de coroa adornando a cabeca. Esse objeto foi
encontrado no municipio de Santarém, Parg,

e foi confeccionado entre os anos 1000 e 1400.

Tangas de ceramica encontradas na Ilha de Marajé, Para,
e produzidas entre os anos 400 e 1600. Acredita-se que as
mulheres prendiam as tangas ao seu corpo com cordées.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

As ceramicas sao objetos representativos das culturas santarena e marajoara. Que
objeto vocé considera representativo de sua cultura? Justifique sua resposta.
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Outras indicacdes

+ GOMES, Denise Maria Cavalcante. O perspectivismo amerindio e a ideia de uma estética americana. Boletim
do Museu Paraense Emilio Goeldi. Ciéncias Humanas, v.7,n. 1, p. 133-159, jan.-abr. 2012.

Artigo publicado no Boletim do Museu Paraense Emilio Goeldi que apresenta estudos sobre a ceramica
marajoara e a santarena (ou tapajonica).
« Arqueologia Brasileira do Museu Nacional. Disponivel em: https://www.museunacional.ufrj.br/dir/exposicoes/
arqueologia/arqueologia-brasileira/index.html. Acesso em: 29 abr. 2022.

Pagina com textos e imagens de objetos (sobretudo ceramicas marajoaras e santarenas) produzidos por
povos que viviam no territério do atual Brasil.

Para pensar

Resposta pessoal. Atividade que
busca desenvolver a argumenta-
¢do, ao solicitar aos estudantes
que justifiquem suas respostas, ou
seja, apresentem as razdes que as
sustentam. Eles podem citar exem-
plos como: o celular, o computador,
a bicicleta, um objeto de pléstico
etc. A partir das respostas, é possi-
vel propor perguntas como: Onde
e quando o objeto foi produzido ou
inventado? De que material ele é
feito? Para que é usado? Vocé o uti-
liza ou ja o utilizou? Em que situa-
¢oes? Caso considere necessario,
peca aos estudantes que pesquisem
essas informagoes. Estimule-os a
refletir sobre 0s motivos pelos quais
escolheram determinado objeto para
representarou simbolizar sua cultura.
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Alerta ao professor

Esta secao contribui para o de-
senvolvimento das seguintes com-
peténcias e habilidades da BNCC:
+ CG2 (atividades 1,2,4 e 5);

- CG3 (atividade 3);

- CG7 (atividade 2);

« CECH3 (atividade 2);

- CEH6 (atividades 1,4 e 5);

- EFO6HI04 (atividade 1);

- EFO6HIO05 (atividades 2 e 3).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Atividade que desenvolve, como
prética de pesquisa, a revisao bi-
bliografica (estado da arte) sobre
as hipéteses do inicio da ocupagao
humana nas Américas, ao solicitar
que os estudantes pesquisem, sin-
tetizem e comparem informagdes
de fontes variadas.

Antes que o estudante responda
a questao, o professor podera co-
mentar o que significa “elaborar
hipdteses”, tendo em vista a so-
lu¢do de um problema. Com isso,
ele poderd avaliar se os estudantes
compreenderam alguns procedi-
mentos bésicos da investigacdo
cientifica ou se existem defasagens
de aprendizagem a sanar.

a) Espera-se que os estudantes iden-
tifiquem em suas pesquisas, pelo
menos, as trés hipéteses de ocupa-
¢do da América: a asitica, a malaio-
-polinésia e a da dupla origem.

b) Oriente os estudantes a compa-
rar as informagdes das fontes pes-
quisadas e a elaborar um relatério,
solicitado no item ¢, que sistema-
tize tais informacées. E fundamen-
tal que eles citem as fontes que
utilizaram em suas pesquisas.

c) Se possivel, explique aos estu-
dantes durante a producao do re-
latério como elaborar referéncias
bibliogréficas de acordo com os
padrdes da Associacao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT). Um
exemplo de aplicacdo desses pa-
drées esta na “Bibliografia comen-
tada’, ao final deste livro.

2. O objetivo desta atividade é
identificar e explicar a intervencéo
do ser humano na natureza e na
sociedade. Segundo o arquedlogo
Eduardo Gdes Neves, a Floresta
Amazonica foi transformada e
continuamente recriada por seus
primeiros habitantes, ao longo de
milhares de anos. Neste capitulo,
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OFICINA DE HISTORIA
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Peixe de pedra

RESPONDA NO CADERNO

Conferir e refletir == -

1. Pesquise em fontes confidveis, como sites especializados ou veiculos de divulgacao
cientifica, em que estado estd o debate sobre as origens do povoamento da América.
Para isso:

a) leia e interprete as fontes pesquisadas;

b) verifique os principais pontos do debate e argumentos utilizados pelos
especialistas;

c) produza um relatério comparando as hipéteses pesquisadas.

2. Leia o texto e em seguida responda a questao.

“Sabe-se hoje que os indios da Amazonia exercem, por meio do manejo dos recursos
naturais, uma acao transformadora no ambiente em que vivem, recriando continuamente a
floresta. Os trabalhos de [Anna] Roosevelt indicam que essa agao transformadora remonta
amilhares de anos antes do presente. Fica cada vez mais claro entdo que a Floresta Amaz0-
nica nao é apenas patriménio ecoldgico, mas também patrimonio histérico, resultado da
acao humana ao longo de milhares de anos.”

NEVES, Eduardo Gées. Arqueélogos brigam pela idade dos primeiros passos humanos
no Brasil. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 21 abr. 1996. Caderno Mais!, p. 14.

Como o modo de vida dos primeiros povos americanos modificou a natureza ao
longo da histéria? Releia o capitulo e responda a questao citando exemplos.

Interpretar texto e imagem = —4£

3. Observe os objetos a seguir e leia as legendas. Depois, faca o que se pede.

Urnafunerdria Machado Vaso de cera-

Pilao e almofariz de

para uso cerimonial basalto utilizados de ceramica  de pedra utilizado, mica santarena
produzido por para moer graos. Essa marajoara provavelmente, para utilizado para
sambaquieiros e peca, encontrada em encontrada cortar alimentos por estocar alimentos
encontrado no atual Minas Gerais, teria sido no atual povos cacadores- e encontrado no
estado de Santa produzida por povos estado do -coletores que viviam na  atual estado
Catarina. cacadores-coletores. Amazonas. regido do atual Piaui. do Para.

a) Em que unidade da federacao do atual territério brasileiro cada um desses objetos
foi encontrado?

b) Como esses objetos eram utilizados?
c) Identifique os objetos feitos de ceramica e os povos que os produziram.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

vimos que os primeiros povos da
América também realizaram mo-
dificagbes na natureza quando:
cagavam animais e colhiam alimen-
tos nos lugares por onde passavam;
construiam moradias e timulos;
desmatavam a vegetacao original
para abrir espago para a agricultura
e a cria¢do de animais; procuravam

no solo e no subsolo matérias-pri-
mas que lhes possibilitassem produ-
zir objetos de ceramica, borracha,
pedra, madeira etc.

E interessante destacar para os
estudantes a importancia de pre-
servar a Floresta Amazdnica como
patrimoénio ambiental e histérico.
Comente que, atualmente, aFloresta

Amazonica sofre com o desmata-
mento e a poluicdo de suas aguas
e atmosfera.

Interpretar texto e imagem

3. a), b) e c) Esta atividade tem
como objetivo levar os estudantes a
interpretar fontes histéricas produ-
zidas pelos primeiros povoadores
da América. Para realiza-la, sugira

Continua




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

precisos?

as questdes seguintes.

INTEGRAR COM CIENCIAS E GEOGRAFIA

4. A seguir, leia o texto e responda as questoes.

Métodos de datacao

Uma das preocupacgdes dos arquedlogos é calcular a idade de vestigios humanos
antigos. Para isso, esses pesquisadores contam com a colaboragao de outros profissio-
nais, como fisicos, quimicos, bidlogos e gedlogos. Atualmente, existem varios métodos
de datacao. Entre eles, podemos citar a estratigrafia e o carbono 14.

A estratigrafia consiste no estudo das camadas da crosta terrestre. Esse estudo parte do
pressuposto de que as camadas mais profundas sdo mais antigas do que as superficiais.
Assim, a camada onde um vestigio é encontrado pode indicar sua idade.

O carbono 14 é uma substancia que existe em todos os seres vivos. Quando um ser
morre, ele comeca a perder essa substancia em um ritmo de tempo constante. Assim,
quanto menos carbono 14 é encontrado em um fdssil, mais antigo ele é. Esse método
é utilizado para materiais com até, aproximadamente, 60 mil anos.

Todos os métodos de datagao apresentam problemas e imprecisdes. No entanto, sua
utilizacdo permite formular hipéteses sobre o passado de grupos humanos.

Texto elaborado pelos autores.

a) Que métodos de datacdo sdo citados no texto? Esses métodos sdo totalmente

b) Para calcular a idade dos vestigios humanos, os arquedlogos contam com a ajuda
de outros profissionais? De quais?

5. Imagine que vocé é um arquedlogo que trabalha com sua equipe. Escavando
determinado sitio, vocés encontraram uma série de objetos. Observe a situagdo na
representacao artistica a seguir. Escolha um dos objetos para analisar e responda

a) Qual desses objetos vocé escolheu para analisar? Por qué?

b) Quais sao as caracteristicas do objeto que vocé escolheu (material, formato, tama-
nho, possiveis funcoes etc.)? Explique como vocé deduziu a fung@o desse objeto.

) Onde esse objeto foi encontrado? Nesse local, hé outros vestigios dessa sociedade?

d) Se fizesse outras pesquisas arqueolégicas, vocé adotaria algum método para
analisar novos objetos encontrados?
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Continuacao

que os estudantes construam um
quadro. Na primeira linha, distribui-
dos em cinco colunas, eles devem
inserir os itens: objeto, local de
origem, uso, material e povo. Em
seguida, oriente o preenchimen-
to do quadro com as informacdes
contidas nas legendas. Objeto: Peixe
(local de origem: Santa Catarina; uso:

cerimonial; material: pedra; povo:
sambaquieiro); Pildo e almofariz
(local de origem: Minas Gerais; uso:
moer graos; material: basalto; povo:
cacadores-coletores); Urna funera-
ria (local de origem: Amazonas, uso:
funeral; material: ceramica; povo:
marajoara); Machado (local de ori-
gem: Piaui; uso: cortar alimentos;

material: pedra; povo: cacadores-
-coletores) e Vaso (local de origem:
Pard; uso: estocar alimentos; mate-
rial: ceramica; povo: santareno).

4. a) No texto, sdo citados os mé-
todos de datacdo da estratigrafia
e do carbono 14. Nao existem
métodos de datacao totalmente
precisos.

b) Sim, atualmente, para calcular
a idade dos vestigios humanos, os
arquedlogos contam com a ajuda
de profissionais de diversas areas,
como fisicos, quimicos, biélogos e
gedlogos. Ressalte a interdiscipli-
naridade dos processos de datacao
utilizados na arqueologia.

5. Esta atividade usa, como meto-
dologia ativa, a resolucao de uma
situacao-problema, ao solicitar que
os estudantes escolham e analisem
objetos de uma escavagdo hipotética.
Além disso, esta atividade contri-
bui para a valorizacao do método
cientifico, bem como desenvolve a
criatividade e o pensamento com-
putacional, ao solicitar que os es-
tudantes imaginem solugdes para
a situagdo-problema por meio de
momentos de decomposicao, abs-
tragdo, reconhecimento de padrdes
e criagdo de algoritmos, neste caso,
ligados ao trabalho arqueolégico.
a) Espera-se que os estudantes
justifiquem suas escolhas e perce-
bam que todo pesquisador esco-
Ihe seu objeto ou tema de estudo
em razao de seus interesses, afini-
dades, motivacdes sociais etc.

b) Os estudantes devem descre-
ver as caracteristicas relevantes
do objeto que possibilitam dife-
rencia-lo de outros semelhantes
e fazer suposicdes a respeito de
suas funcdes.

¢) Os estudantes devem descrever
o local em que o objeto foi encontra-
do e outros materiais que estavam
ao seu redor e tecer suposicoes a
respeito da sociedade que utilizava
esses objetos.

d) O objetivo desta questao é levar
os estudantes a desenvolver um
método (do grego, meta = por
meio de + hodos = caminho) ou,
nas palavras contemporaneas,
um algoritmo (passos necessarios
para cumprir determinadas tarefas).
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Habilidades da BNCC

- EFO6HI07
- EFO6HI08

Objetivos do capitulo

Os objetivos a seguir se justi-
ficam no capitulo em razéo do
tema tratado, a América antiga,
e de assuntos correlatos, como o
estudo de diferentes sociedades
amerindias (olmecas, maias, aste-
cas, incas e povos Tupi-guarani) e
de seu legado cultural.

- Conhecer o modo de vida de al-
guns povos indigenas americanos
(olmecas, maias, astecas, incas e
Tupi-guarani).

- Reconhecer os territorios ocupa-
dos por sociedades amerindias na
América antiga.

- Identificar e valorizar o legado
cultural, cientifico, social e econo-
mico das sociedades amerindias,
com destaque para a arquitetura, a
agricultura, a religido, a arte, a eco-
nomia, a alimentacdo e as formas de
organizacao social.

- Estabeleceralgumas semelhancas
ediferencas entre povosindigenas da
Mesoamérica, dos Andes e do Brasil.

Alerta ao professor

A abertura deste capitulo, in-
cluindo o boxe “Para comecar”,
favorece o desenvolvimento das
competéncias CG3, CG9, CECH]1,
CEH3, bem como trabalha o
tema contemporaneo transversal
Educacao para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes
histdricas e culturais brasileiras,
aosolicitar que os estudantes refli-
tam sobre formas de valorizar as
culturas indigenas na atualidade.
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nte Médio e Africa

O continente americano foi habitado por diversos povos. Entre eles, destacamos os
olmecas, os maias, os astecas, os incas e os Tupi-guarani. Cada um desses povos desen-
volveu culturas singulares, com modos de falar, pensar e trabalhar préprios. Um dos
elementos em comum entre esses povos foi o cultivo do milho, cereal cultivado pela
primeira vez por povos antigos da América.

RESPONDA ORALMENTE @

O que podemos fazer para valorizar as culturas indigenas? Comente.

"

Vista do sitio arqueoldgico de Teotihuacan, préximo a Cidade do México, México. Fotografia de 2020. Também
conhecida como “Cidade dos Deuses’, Teotihuacan foi um grande centro urbano da América antiga. As construgoes
piramidais, erguidas a partir do século |, influenciaram civilizagbes posteriores, como maias e astecas. Na fotografia,
veem-se os dois grandes templos desse sitio: as piramides da Lua (em primeiro plano) e do Sol (ao fundo).

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para comecar

Apds observar as trés fotogra-
fias que retratam aspectos cultu-
rais de alguns povos origindrios
da América, espera-se que 0s es-
tudantes observem que tanto o si-
tio arqueoldgico de Teotihuacén,
no México, como o festival Inti
Raymi, no Peru, atraem turistas

que buscam conhecer os costu-
mes dessas antigas civilizagdes.
No caso dos indigenas brasileiros,
no entanto, observa-se que estéo
participando de uma manifesta-
¢do em busca de alguns direitos
basicos, como a garantia de pos-
se de suas terras. No México e no
Peru, a cultura desses povos é va-

lorizada a ponto de atrair turistas;
no Brasil, a cultura e o legado indi-

genas ndo sao valorizados.
Depois de ouvir as respostas
dos estudantes, é importante
reforcar que o continente ameri-
cano é povoado ha pelo menos
30 mil anos, segundo novos estudos
publicados em 2020 pela revista
Continua




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Inti Raymi ou “Festa do Sol” em Cuzco, Peru. Fotografia de 2021. Manifestacao tradicional da regido,

JOSE CARLOS ANGULO/AFP

o Inti Raymi era uma celebracdo religiosa dos incas, na qual festejavam o deus Sol e o inicio do solsticio
de inverno. Atualmente, é uma representacdo teatral que reiine mais de 700 artistas — além de turistas
do mundo todo - com o objetivo de celebrar e valorizar a cultura dos antepassados.

CASSANDRA CURY/PULSAR IMAGENS
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Indigenas das etnias Tupiniquim e Guarani participam da 22 Marcha Nacional das Mulheres Indigenas
em Brasilia, Distrito Federal. Fotografia de 2021. A marcha reivindicava, entre outros aspectos,
a garantia da posse dos territérios indigenas no Brasil.

65

Continuacao

Nature (disponivel em: https://
jornal.usp.br/ciencias/caverna-
mexicana-reescreve-historia-do-
povoamento-da-america/; acesso
em: 4 mar. 2022). Assim, nao deve-
mos associar a histéria dos povos
indigenas apenas a chegada dos
europeus a América. E necessario
problematizar esteredtipos que

possam surgir, como a ideia de que
os povos indigenas sdo iguais entre
si e atrasados em relacdo aos eu-
ropeus. Atualmente, reconhece-se
a diversidade dos modos de vida
dosindigenas. A hierarquizacgéo das
culturas é uma ideia bastante com-
batida por pesquisadores de varios
paises do mundo. Nesse sentido,

valorizar as culturas indigenas im-
plica reconhecé-las e respeita-las.
E fundamental que os estudantes
reflitam sobre como algumas ideias
sao formadas. Assim, eles poderao
perceber que muitas delas sdo
construcdes do senso comum ou
do que é veiculado, por exemplo,
pelas redes sociais.

Outras indicacoes

Para se aprofundar em aspec-
tos das sociedades indigenas que
viviam no Brasil, nos Andes e na
Mesoamérica, é possivel consultar
os textos a seqguir.

« BETHELL, Leslie (org.). Histdria da
América Latina: América Latina colo-
nial. Sao Paulo: Edusp, 2004. v. I.

Sugerimos a leitura dos textos
da parte 1, “A América as vésperas
da conquista”, que abrange os trés
primeiros capitulos da obra.

« SILVA, Aracy Lopes da; GRUPIONI,
Luis Donisete B. (org.). A temdtica in-
digena naescola: novos subsidios
para professores de 1%e 2° graus.
Brasilia: MEC/Mari/Unesco, 1998.

A obra retoma questoes da atua-

lidade e particulariza os problemas
vivenciados pelos vérios povos in-
digenas que habitam o Brasil.
. CUNHA, Manuela Carneiro da
(org.). Histéria dos indios no Brasil.
Sao Paulo: Companhia das Letras,
1992.

O livro aborda questdes do en-
contro de povos originarios com
colonizadores europeus, além da
culturaindigena numa perspectiva
histérica, fundamentada em ampla
documentacao.

- DEL PRIORE, Mary (org.). Histdria
das mulheres no Brasil. Sdo Paulo:
Contexto/Unesp, 2004.

Indicamos o capitulo “Eva Tupi-
nambd”, de autoria de Ronald Ra-
minelli, que trata do cotidiano das
mulheres Tupinambd na época da
chegada dos portugueses a América.
« REZNIK, Luis (org.). A Histdria
na escola: autores, livros e leitu-
ras. Rio de Janeiro: FGV, 2009.

Recomendamos os capitulos
de autoria de Mauro Cesar Coe-
lho, “A histéria, o indio e o livro
didético: apontamentos para umare-
flexao sobre o saber histérico escolar”,
e de Eunicia B. Barcelos Fernandes,
“Imagens de indios e livros didaticos:
uma reflexdo sobre representacoes,
sujeitos e cidadania”.

- GENDROP, Paul. A civiliza¢do
maia. Rio de Janeiro: Zahar, 1987.

- FAVRE, Henri. A civilizagéo inca.
Rio de Janeiro: Zahar, 1987.
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Alerta ao professor

O texto “América indigena”,
incluindo o mapa e o boxe “Para
pensar” que o acompanham,
contribui para o desenvolvimen-
to das competéncias CECH1 e
CECH7, bem como da habilidade
EF06HI08, pois identifica os es-
pacos territoriais ocupados por
astecas, maias e incas no conti-
nenteamericano, além das prin-
cipais etnias indigenas no atual
territério do Brasil. Ja o texto
“Mesoamericanos e andinos”

OCEANO
i . . ATLANTICO
La‘é‘?lfjcg © S:;gn‘l’g;‘“?lfgéa%ass - nativos - termo que designa aqueles
11 .
abilidades € e que nascem e vivem em um local; AR
uma vez que aborda os vestigios 1rOPICOP

(escritos e nao escritos) e a locali-
zacao mais especifica dos olmecas,
maias, astecas e incas, assim como

® América indigena

Ao longo do tempo, 0s povos origina-
rios que viviam no continente america-
no receberam diversos nomes por parte
dos estudiosos. Vejamos alguns deles:

. pré-colombianos - termo que tem
como referéncia a chegada do nave-
gador e explorador genovés Cristévao
Colombo a América;

« indios - termo que se popularizou por
conta de um equivoco de Colombo,
que nado sabia que havia encontrado

Principais povos originarios /

/N @
4 : L

|q|ent’|ff|ca seus aportes ciul'{urals, um novo continente, acreditando ter  |£ouaso, c

cientificos, sociais e econémicos. chegado as indias. — .,
Para pensar Todos esses nomes sdo convengoes OCEANO )

o . ) criadas para se referir a mais de 3 mil A |
1. O objetivo desta atividade é de- - L .
L povos diferentes que viviam na Amé-
bater como os nomes atribuidos rica antes da chegada dos europeus o
. q 10—~
a pessoas, sociedades e aconteci- cul 9 P Jpe e \
. . (U=

mentos podem influenciar nossa no século XV. 5207 \

visdo a respeito deles. Depois de
ouvir as respostas dos estudantes,
comente que 0s nomes e 0s ape-
lidos podem influenciar, mas nao
sdo determinantes na formacdao
da identidade de uma pessoa.
Em muitas situacoes, recebemos
nomes de personagens histd-
ricos ou ficcionais famosos ou
de outros familiares, como forma
de homenagea-los. Destaque que,
mesmo que as histérias desses
personagens influenciem nossa
identidade, cada pessoa tem uma
histéria e uma trajetéria de vida
proprias. Outra faceta do assunto
sdo os apelidos pejorativos, que
tém a intencdo de ofender e, mui-
tas vezes, difundir preconceitos e

Apesar dessa diversidade, atualmen-
te esses povos preferem termos como
povos origindrios ou indigenas para
se autoidentificar, lutar por seus direitos
e valorizar suas culturas.

90°0

---- Mesoamérica

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

-==- Cordilheira dos Andes

FONTE: ATLAS histérico integral. Barcelona: Biblograf, 1993. p. 39.

indias: termo usado pelos europeus para se referir as terras

do Oriente, como a India, a China e o Japao.

PARA PENSAR

1. O nome dado a uma pessoa pode influenciar
a formacao de sua identidade? Comente.

2. Quem escolheu seu nome? Vocé sabe o que
motivou essa escolha? E o que seu nome significa?

RESPONDA ORALMENTE @

DUNCAN MCGLYNN/AP/IMAGEPLUS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A lider indigena brasileira Txai Surui discursa na 262 Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre as Mudangas Climaticas (COP26) em Glasgow,

Escécia. Fotografia de 2021. No evento, Surui reivindicou mais
participacao dos povos originarios nas decisdes da ctpula do clima.

esteredtipos em relacao ao outro.
Essa pratica de intimidacdo siste-
matica (bullying) deve ser comba-
tida na escola e em todas as esferas
da vida social, por meio do exercicio 66
do didlogo e da empatia.

2.Resposta pessoal. E provavel que
os estudantes respondam que um
familiar ou um amigo préximo a fa-
milia tenha escolhido o nome por
conhecer outra pessoa ou persona-
gem homonima na vida cotidiana
ou em livros, filmes, novelas, séries
de televisdo, musicas etc. E possi-
vel também que o nome tenha sido
criado pela juncao de palavras ou
de outros nomes mais comuns.
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P Mesoamericanos e andinos

Os olmecas, os maias e os astecas viviam em uma regiao chamada Mesoamérica,
que corresponde a parte sul do México e a paises como Guatemala, Belize, El Salvador,
Honduras, Costa Rica, Nicardgua e Panamd. Ja os incas viviam nas regides andinas da
América do Sul, entre a Cordilheira dos Andes e o litoral do Oceano Pacifico. Observe
a localizacao dos territérios desses povos no mapa da pdagina anterior.

Olmecas

Os olmecas se desenvolveram, aproximadamente, entre 1200 a.C. e 400 a.C. A cultura
olmeca espalhou sua influéncia por uma vasta area que se estende, atualmente, do México
(estados de Veracruz e Tabasco) ao Panama.

Pesquisas arqueoldgicas indicam a existéncia de, ao menos, quatro grandes centros
urbanos olmecas, cujos nomes atuais sao: Sao Lourenco, Trés Zapotes, Laguna de Los
Cerros e La Venta. Nesses lugares, os arquedlogos encontraram vestigios de uma rica
cultura que construiu, entre outras obras, piramides, templos, pragas e imensas esculturas
de basalto. La Venta foi, provavelmente, o centro olmeca mais populoso, abrigando cerca
de 18 mil habitantes.

Os olmecas cultivavam plantas como milho, feijao e abdbora. Também cacavam e reco-
Ihiam frutas silvestres. Extraiam latex e produziam borracha. Por isso, ficaram conhecidos
como “povo da borracha”.

A religiao desse povo era politeista. Eles cultuavam vérios deuses, simbolizados por
animais e forcas da natureza, como o jaguar, a serpente, o Sol, a 4gua, as montanhas e
certas plantas agricolas. Em alguns cultos, os dirigentes olmecas podiam atuar como
sacerdotes, pois acreditava-se que eram dotados de poderes sobrenaturais.

Além disso, os olmecas desenvolveram um calendario que
servia para orientar as atividades agricolas, do plantio
a colheita. Inventaram também um sistema de numeracao
e de escrita com base em sinais (glifos) que eram gravados
ou pintados.

A sociedade olmeca ndo formou um império unificado,
dirigido por um governo centralizado. O que havia eram
centros regionais que organizavam sua sociedade. Nesses
centros, os historiadores perceberam a existéncia de diver-
S0S grupos sociais, constituidos por camponeses, artesaos,
comerciantes, escribas, sacerdotes e dirigentes politicos.

NACIONAL DE ANTROPOLOGIA, CIDADE DO MEXICO

ANTON_IVANOV/SHUTTERSTOCK — MUSEU

Escultura olmeca exposta no Museu Nacional de Antropologia,
na Cidade do México, México. Fotografia de 2016. Muitos dos
vestigios do passado olmeca encontrados pelos arquedlogos
sdo grandes esculturas conhecidas como “Cabecas Colossais’”.
Algumas chegam a pesar 25 toneladas, e acredita-se que
tenham sido esculpidas em 900 a.C.
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Texto de aprofundamento

Recomendamos a leitura,
com os alunos, do seguinte
texto sobre a descoberta de
registros escritos olmecas,
considerados os mais antigos
da América.

México possuia escrita
ha 3 mil anos

“Por pouco os operarios que
trabalhavam na pavimentagdo de
uma estrada [...] em San Loren-
z0 [no Estado de Veracruz] ndo
transformaram em cascalho um
bloco de pedra [...] cheio de rabis-
cos engragados. Os tais rabiscos
[...] sd0 o primeiro texto escrito
das Américas, gravado por volta
do ano 1000 antes de Cristo.

[...] o produto é obra da civi-
lizagao olmeca, que floresceu de
1300 a 400 a.C. [...]. A nova
descoberta confirma que os
olmecas também inventaram
a escrita, e séculos antes do
que se supunha.

‘Até agora, nenhuma escrita
havia sido associada com certeza
a civilizagdo olmeca;, afirmam os
arquedlogos do Instituto Nacio-
nal de Antropologia e Historia
do México e da Universidade
Brown, nos EUA. [...]

A pedra de San Lorenzo [...]
deixa poucas duvidas de que se
trata de um texto de verdade.
Por outro lado, sua datagdo é
controversa |[...]. ‘Nds s6 conse-
guimos estimar sua idade com
base em correlagdes com a ico-
nografia olmeca e com cerdmi-
cas encontradas junto com ela,
diz Maria del Carmen Rodri-
guez [...], primeira arquedloga
a examinar a pedra, em 19997

ANGELO, Claudio. México ja
possuia escrita ha 3000 anos.
Folha de S.Paulo, Sao Paulo,
ano 86, n. 28289, 15 set. 2006.
Ciéncia, p. A17.

Outras indicacdes

Para compreender a importancia histérica da autodeclaracao dos povos originarios da América, recomendamos a
leitura do texto a sequir.
« HAAG, Carlos. A diversidade brasileira. Pesquisa Fapesp, Sao Paulo: Fapesp, n. 173, jul. 2010. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/diversidade-brasileira/. Acesso em: 9 maio 2022.
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Texto de aprofundamento

A domesticacdo do milho
pelos olmecas é um tema inter-
disciplinar com Ciéncias. Para se
aprofundar nesse assunto, suge-
rimos a leitura do texto a sequir.

Origem do milho

“O milho é uma espécie da
familia das gramineas, sendo
o0 Gnico cereal nativo do Novo
Mundo. E o terceiro cereal mais
cultivado no planeta [...]. A cul-
tura estd espalhada numa vasta
regido do globo, em altitudes
que vio desde o nivel do mar até
3 mil metros. [...]

A mais antiga espiga de mi-
lho foi encontrada no vale do
Tehucan, na regido onde hoje
se localiza o México, datada
de 7000 a.C. O teosinte ou
‘alimento dos deuses’, como
era chamado pelos maias, deu
origem ao milho por meio de
um processo de selecao artificial
(feito pelo homem). O teosinte
ainda é encontrado na América
Central.

Ao longo do tempo, o ho-
mem promoveu uma crescen-
te domesticagdo do milho por
meio da selecdo visual no cam-
po, considerando importantes
caracteristicas, tais como pro-
dutividade, resisténcia a doen-
¢as e capacidade de adaptagio,
dentre outras, dando origem as
variedades hoje conhecidas”

CONSELHO de Informagéo
sobre Biotecnologia (CIB).
Guia do milho: tecnologia do
campo a mesa, set. 2010, p. 4.
Disponivel em: http://
www.biologia.seed.pr.gov.br/
arquivos/File/biotecnologia/
milho_biotecnologia.pdf.
Acesso em: 26 fev. 2022.

Para pensar

Resposta pessoal. O objetivo da
atividade é aproximar os contetdos
das vivéncias pessoais dos estudan-
tes. Espera-se que eles mencionem
outras comidas feitas com milho, ja
que é um ingrediente comum na
alimentacao dos brasileiros, como
curau, pamonha, pipoca etc. Outros
exemplos de comidas feitas com
milho sdo: bolos, pées, tortas, sucos,
mingaus, sopas etc.
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Ainvencao do milho

O milho que conhecemos hoje (Zea mays) é o resultado de um longo trabalho de de-

senvolvimento de técnicas de agricultura entre os primeiros povos americanos. Cultivado

ha milhares de anos, essa planta foi domesticada e tornou-se completamente dependente

da acdao humana para se reproduzir. Por isso, o milho pode ser considerado uma
“invencao agricola” dos povos originarios da América.

O milho comecgou a ser cultivado
desde aproximadamente 8 mil anos
atras, na regido que corresponde ao
atual México. Dali, foi levado para ou-
tras partes da América e incorporado a
alimentacdo de varios povos.

Os olmecas, por exemplo, conside-
ravam o milho um alimento tao impor-
tante que, com o tempo, o tornaram
uma planta sagrada, sendo utilizado
em rituais artisticos e religiosos.

¥
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Algumas variedades de milho encontradas no Vale
Sagrado, Peru, regido onde viviam os incas. Fotografia de
2016. O vestigio mais antigo de uma espiga de milho foi
encontrado na regido do atual México, datada de 7000 a.C.

Atualmente, o milho é um dos cereais mais produzidos e consumidos no mundo. Ele é
utilizado em diversos pratos tradicionais, como o taco, a polenta, a pamonha e a canjica.
Além disso, é usado na fabricacao de 6leos, combustiveis e racdo de animais.

Sl

LUCY.BROWN/SHUTTERSTOCK

Mulheres indigenas preparam tortilhas em Santiago Sacatepequez,
Guatemala. Fotografia de 2018. Feitas com farinha de milho, as tortilhas
s&80 uma espécie de pao que compde alguns pratos tipicos dos povos
antigos da América, como o taco, consumido até os dias de hoje.

PARA PENSAR

RESPONDA ORALMENTE @

Vocé conhece outras comidas feitas com milho? Quais?
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Texto de aprofundamento
Sugerimos a leitura, com os estudantes, do texto a
seguir, que trata das provaveis trocas culturais entre os
maias e 0s outros povos, como os olmecas.
Os maias eram esponjas culturais

“Os maias eram peritos em Matematica, Engenha-

ria e Arte, mas antropologos ainda ndo tém certeza de

como exatamente uma cultura tao rica se desenvolveu.
A maioria dos estudiosos concorda com uma de duas
teorias sobre as origens dos maias. O primeiro grupo
assume que eles se desenvolveram por conta prdpria
nas selvas da América Central sem a influéncia de ou-
tras culturas. O segundo grupo acredita que os maias
foram, de fato, significativamente influenciados por
outras civilizagdes, especificamente pelos olmecas, a
primeira grande civilizagdo conhecida no México.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Maias

A histéria maia tem suas origens no século Vlll a.C. Antropélogos e historiadores apontam
que o grande desenvolvimento dessa civilizacdo ocorreu entre 300 d.C. e 900 d.C.

Nesse periodo, os maias construiram cidades-Estado como Copan (na atual Honduras),
Tikal (na atual Guatemala), Chichén Itza e Palenque (ambas no atual México). Eram cidades
auténomas, que tinham governos, leis e costumes proprios. Apesar da autonomia, essas
cidades-Estado mantinham certas aliancas e relacdes comerciais. Eram comercializados
bens como cacay, sal, conchas e jade, um tipo de pedra ornamental.

Belos palacios e templos em forma de piramide foram erguidos em varias cidades maias.
Em Tikal, por exemplo, arquedlogos encontraram mais de 3 mil construcdes, entre elas
o Templo do Grande Jaguar. Esse templo tinha aproximadamente a altura de um prédio
de 20 andares. Hoje, a area da antiga cidade de Tikal foi transformada em um parque
nacional e declarada Patrimonio da Humanidade pela Unesco.

Sociedade, economia e saberes

A sociedade maia tinha divisdes hierarquicas entre os diferentes grupos. Havia uma elite
composta de nobres, sacerdotes e guerreiros. Mas a maioria da populagao era formada
por agricultores e artesdos, que pagavam tributos para o governo. Cada cidade tinha um
chefe de governo que era considerado um representante dos deuses.

A principal atividade econdmica dos maias era a agricultura. Entre os alimentos que
cultivavam, destacam-se milho, algodao, feijao, cacau, abacate e chili (pimenta). Eles em-
pregavam uma técnica agricola chamada coivara, que incluia a derrubada e a queima
das plantas nativas, abrindo espaco para o cultivo.

Homens e mulheres desse povo
dominavam as técnicas de cerami-
ca, o oficio de modelar ouro e pra-
ta (ourivesaria), afiacdo e atintura
de tecidos. Entre as belas criacbes
da arte maia, podemos destacar
as obras arquitetonicas, as escul-
turas em baixo-relevo e os murais.
Os maias também dominavam téc-
nicas de producdo de diferentes
tipos de borracha, utilizando latex
e extratos de plantas.

Vista do Templo do Grande ;
Jaguar, emTikal, Guatemala. ol
Fotografia de 2019. &

LEONID ANDRONOV/ALAMY/FOTOARENA
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Uma nova pesquisa, publicada na Science,
conta uma terceira histéria. O novo estudo,
que é baseado em diversos anos de escavagdo
na Guatemala, descobriu que os maias se be-
neficiaram do contato com outros povos da
Mesoameérica entre 1000 e 700 a.C. [...]

[...] [Os pesquisadores afirmaram que:]
‘O surgimento de uma nova forma de socie-
dade - com nova arquitetura e novos rituais —

se tornou realmente uma base importante
para todas as civilizagdes mesoamericanas
posteriores’.”

NUWER, Rachel. Os antigos maias eram
esponjas culturais. Smithsonian Mag, 25 abr. 2013.
Disponivel em: https://www.smithsonianmag.
com/smart-news/ancient-maya-were-cultural-
sponges-42250223/. Acesso em: 7 dez. 2021.
[Tradugao dos autores].

Alerta ao professor

O texto “Maias” contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EF06HI07 e EFO6HI08, pois aborda
as formas de registro, os espagos
territoriais ocupados e os aportes
culturais, cientificos, sociais e eco-
nomicos dessa sociedade.

Orientacao didatica

O contetdo possibilita a retoma-
dadas discussées sobre os patrimo-
nios da humanidade, materiais e
imateriais, desenvolvidas no 5% ano
apartirda habilidade EFO5HI10 (“In-
ventariaros patrimonios materiais e
imateriais da humanidade e analisar
mudancas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo”).
O professor pode retomar a tema-
tica e dar exemplos de patrimonios
brasileiros registrados pelo Iphan ou
pela Unesco e, desse modo, identifi-
car e sanar possiveis defasagens de
aprendizagem.

Ainda sobre as trocas culturais
que os maias realizavam, vale citar
0 jogo de bola mesoamericano.
Esse esporte foi inventado pelos
olmecas, mas se tornou bastante
popular entre os maias, que o ba-
tizaram de pok-ta-pok. Ha varias
versdes sobre as regras: em uma
delas, duas equipes de jogadores
tém como objetivo arremessar a
bola, fazendo-a atravessar um arco
de pedra colocado em posicao su-
perior ao campo — como em um
jogo de basquete, no qual os joga-
dores de basquete devem arremes-
sar a bola na cesta. Os jogadores
mesoamericanos, no entanto, s6
podiam arremessar a bola usando
as coxas, 0s bracos, os cotovelos, 0s
joelhos e os quadris. O jogo tinha
valor de ritual religioso, e seu ven-
cedor era considerado protegido
por Huitzilopochtli, divindade as-
sociada ao Sol. O esporte era jogado
de forma recreativa, também, por
mulheres e criangas. Como forma
de manutencao da cultura dos
povos antigos da América, o jogo
de bola mesoamericano ainda é
praticado — com adaptagdes — em
paises da América Central e no Mé-
xico, local onde ocorre anualmente
a Copa Peninsular Pok-ta-Pok.
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Orientacao didatica

Apés a chegada dos euro-
peus na regido da Peninsula de
Yucatan, missionarios tentaram
converter os descendentes do
povo maia ao catolicismo e, em
1562, queimaram os cddices
maias — cerca de 27 livros. Ape-
nas trés cédices puderam ser
resgatados: de Madri, de Dresden
e de Paris. Um quarto cddice, o
de Grolier, mantido na Cidade do
México, vem tendo sua autentici-
dade contestada.

As imagens do sistema numéri-
co maia podem ser integradas com
Matematica. Explique aos estudan-
tes a importancia de um sistema
numeérico incluir o nimero zero:
esse numero indica a inexisténcia
de elementos em determinado
conjunto. No caso dos maias, eles
simbolizaram o zero como uma
conchavazia. Assim, indicavam que
havia uma pérola nessa concha e
elafoi retirada. Com o acréscimo do
ndmero zero no sistema numeérico,
0s maias puderam realizar calculos
sofisticados, que lhes possibilita-
ram fazer previsdes astrondmicas
precisas, como aquelas em relacdo
aos movimentos do Sol, da Lua e
de estrelas.

Escrita e calendario

Os maias criaram um sistema
de escrita e produziram livros cha-
mados codices. Embora a maioria
dos cédices tenha sido destruida
pelos conquistadores europeus,
alguns deles foram preservados e
decifrados na segunda metade do
século XX. Os cddices sao fontes
historicas importantes, pois apre-
sentam aspectos da cultura maia.
Nesses livros, os maias registraram,
por exemplo, o cotidiano, as cren-
cas religiosas e os conhecimentos
cientificos. A escrita maia foi gra-
fada também em monumentos de
pedra e artigos de ceramica.

Além da escrita, os maias desen-
volveram conhecimentos astro-
noémicos e matematicos (sistema
numeérico e o conceito do nu-
mero zero). Observando o movi-
mento da Lua, do Sol e de outras

Detalhe de uma péagina do coédice maia Troana Cortesianus,
também conhecido como Cédice de Madri, c. 1230.

Na imagem, vemos a representacao de Ixchel, deusa da Lua.
A dgua que sai de seu corpo e a serpente sobre sua cabeca
sdo referéncias maias a estacdo chuvosa do ano.

estrelas, eles elaboraram calendarios de muita precisdo,
que os ajudavam a organizar as atividades agricolas e as

festividades religiosas.

A partir do século X, acivilizacdo maia entrou em declinio

por razdes que ainda sao estudadas pelos historiadores.
Varias possiveis causas foram apontadas para explicar o aban-
dono das cidades maias: secas prolongadas, insuficiéncia
da producédo de alimentos para abastecer as populagdes,
epidemias, invasdes de povos vizinhos e rebelides internas, o _ oo ece sece

entre outras.
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WERNER FORMAN ARCHIVE/SHUTTERSTOCK — MUSEU DA AMERICA, MADRI

Adicdo indicada com os simbolos do sistema numérico maia. 5
Nessa adicao, a soma obtida é representada por 2 tragos e |
3 bolinhas, que equivalem a 13 unidades, pois: 5 + (5 + 3) = 13.
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Sistema numérico maia. Observe que as unidades séo S .20 9909 %0ee
indicadas com bolinhas e tracos (formados a cada

cinco unidades). Os maias perceberam que, para 15 16 17 18 19
aperfeicoar seu sistema numérico, um nimero sem o 00 000 0000

valor deveria ser acrescido. A forma de indicar 0 zero | e ——— ——— —

no sistema foi com a imagem de uma concha vazia.

ILUSTRACOES: GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Texto de aprofundamento

Para se aprofundar em aspectos
da urbanizagéo asteca, sugerimos
a leitura do texto a seguir, sobre as
paisagens que esse povo construiu.

Paisagismo asteca

“[...] os povos que habitavam o

vale central do México construi-
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ram jardins, ou parques, muito
proximos de como hoje os enten-
de o senso comum. Além disto,
formaram ‘paisagens produtivas’
resultantes de uma criativa e sutil
adequacgdo da natureza do sitio
em que se estabeleceram. [...]

Um dos jardins mais importantes
do Império Asteca foi Huaxtepec,

criado para Montezuma I, em
meados do século XV, a sudeste
da entdo Tenochtitlan (hoje engo-
lida pela cidade do México). [...]
Diversas espécies vegetais, muitas
delas trazidas de grandes distancias
como tributo ao governante, foram
plantadas ao redor do lago e das
nascentes. [...] sobre Huaxtepec,

assim se pronunciava Hernan
Cortez, numa carta a Carlos V:
‘Estamos todos aquartelados
numa sede de campo, entre os
mais lindos e refrescantes jar-
dins jamais vistos [...]. Ha estu-
fas espagadas a distancia de dois
tiros de besta, e resplandecentes
canteiros de flores, muitas drvores




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Astecas

Os astecas eram um povo que migrou de regides norte-americanas e foi ocupando
a regido conhecida como Vale do México, entre os séculos Xl e XIll. Também cha-
mados de mexicas (de onde deriva o nome “México”), eles falavam o nahuatl, que é a
lingua indigena mais falada hoje nesse pais, mesmo apos ter passado por transformacoes.

Os astecas estabeleceram nucleos de povoamento em torno do Lago Texcoco.
Fundaram ali a cidade de Tenochtitlan, que se tornou a capital. No centro dessa
cidade havia um imponente templo construido em forma piramidal. Os historiadores
calculam que Tenochtitldn chegou a ter entre 100 mil e 230 mil habitantes, alcan-
¢ando uma 4area de 13,5 quildmetros quadrados. Para ter uma ideia do tamanho
dessa cidade asteca, podemos comparda-la a movimentada Sevilha, que tinha cerca

de 150 mil habitantes e era a maior cidade espanhola no século XVI.

Por meio de aliangas e conquistas militares, os astecas expandiram seus territorios,
dominando regides centrais do atual México, desde o Atlantico até o Pacifico. Calcula-se
que a populacdo desse império atingiu cerca de 6 milhées de pessoas.

Grandes centros urbanos, como Tenochtitlan, eram sustentados por tributos, muitas

vezes pagos sob a forma de alimentos que vinham das diferentes regides dominadas
pelos astecas.

MURILO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

71

com vérios frutos e muitas ervas
e flores docemente perfumadas.
Certamente a elegancia e magnifi-
céncia deste jardim produzem um
espetaculo notavel’ [...] Bosques
plantados, renques de arvores,
canteiros de flores, piscinas, lagos
artificiais, esculturas, construgoes

que abrigavam preciosidades e
raridades provenientes de cida-
des tributdrias, enfim, toda sorte
de elementos que habitualmente
eram encontrados nos jardins eu-
ropeus ou asiaticos, estavam tam-
bém presentes na América antes
do descobrimento.

Do mesmo modo que nas de-
mais partes do mundo de entéo,
os parques e jardins eram es-
pagos desfrutados pelas elites.
A parte o espirito guerreiro e a
religiosidade, com seus ritos sa-
crificiais [...] a nobreza asteca
cultivava, ela propria, o artesanato

Alerta ao professor

O texto “Astecas” favorece o
desenvolvimento das habilida-
des EFO6HI107 e EFO6HI108, pois
aborda as formas de registro, os
espacos territoriais ocupados e
os aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos dessa so-
ciedade.

de luxo, a poesia, a horticultura e
o ‘paisagismo’’

BARTALINI, Vladimir. Paisagismo
asteca. Arquitextos, Sao Paulo, ano 6,
n. 063.03, set. 2005. Disponivel em:

https://vitruvius.com.br/revistas/

read/arquitextos/06.063/433.
Acesso em: 7 dez. 2021.
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Texto de aprofundamento

Recomendamos a leitura,
com os estudantes, do texto a
seguir, que trata da educagao
dos jovens e da religiosidade
entre os astecas.

Educagio e religiosidade
entre os astecas

“Os filhos da elite asteca
tornam-se alunos num tipo de
escola chamado calmecac. Ali,
aprendem tudo o que é neces-
sario: o sistema calendadrio, os
nomes e o culto dos deuses, as
regras do bem falar. Devem sa-
ber que s6 é possivel beber em
dias de festas religiosas e que
embriaguez, fora desse con-
texto, é vicio terrivel e moral-
mente inaceitavel. Os alunos
do calmecac descobrem o preco
de ser elite na cidade lacustre
de Tenochtitlan. A disciplina
é rigorosa. Desde a infincia, o
aprendiz sabe que deve perfurar
o corpo com espinhos de agave
[...]. Deve suportar a dor, bem
como o frio intenso das noites
de inverno do vale do México.
Deve passar em claro as longas
e solitarias vigilias de rituais
de purificagdo. Deve aprender
a olhar para o céu e decifrar
os codigos registrados nas es-
trelas e nos planetas. Acima de
tudo, deve aprender o respeito
aos deuses.

Ometeotl é o principio do
cosmos. Dele saiu o deus [...]
Quetzalcoatl, que os maias
denominavam Kukulkam.
Também o deus primordial
gerou o ambiguo Tezcatlipoca,
que ora auxilia e ora atrapalha
Quetzalcoatl. Mas dele surgiu
o deus mais asteca de todos,
Huitzilopochtli. Outros seres
poderosos juntavam-se a esse
grupo, como Tlaloc, que trazia
as chuvas e possibilitava a fertili-
dade do solo. No Templo Maior
que os astecas ergueram na ca-
pital, Tlaloc divide o cume com
Huitzilopochtli. [...]
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Sociedade, economia e saberes

A sociedade asteca era fortemente hierarquizada. Era composta de nobres, comerciantes,
artesdos e camponeses. Entre os nobres, estavam o imperador, os sacerdotes, os chefes
militares, os governadores de provincias e os altos funciondrios do Estado. Também havia uma
elite de ricos comerciantes e artesaos. A maioria da populacédo era formada por camponeses
obrigados a pagar tributos para o governo.

Os astecas desenvolveram uma agricultura complexa. Drenaram pantanos, abriram
canais deirrigacdo e construiram chinampas, ilhas artificiais destinadas ao cultivo agricola.
Os principais produtos cultivados eram milho, feijao, cacau, algodao, tomate e tabaco.

e 4‘
¥

Representacdo artistica
de camponeses astecas
trabalhando em
chinampas, ilhas artificiais
destinadas ao cultivo
agricola, em detalhe de
um manuscrito espanhol
do século XVI.

Além disso, os astecas criavam animais como perus, patos e cachorros. Comercializavam
bens como tecidos, peles, ceramicas, sal, ouro e prata. Dominavam técnicas de ourivesaria,
ceramica, tecelagem e engenharia, que aplicavam, por exemplo, na construcao de diques,
templos e aquedutos. Produziam obras de arte como mascaras em forma de mosaico, muitas
vezes representando divindades. Os astecas desconheciam o uso do ferro e da roda.

o

queduto: canal elevado,
construido para conduzir agua.

Ruinas do aqueduto Chapultepec, na
Cidade do México, México. Fotografia de
2016. Os astecas construiram aquedutos |

para levar 4gua da montanha para a
populacdo que vivia no Vale do México

CATHYROSE MELLOAN/ALAMY/FOTOARENA
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Assim como os maias, 0s astecas desenvolve-
ram um calendario, um sistema de escrita baseado
em signos e produziram cédices (livros). O Cddice
Boturini e o Codice Mendoza foram criados por
volta de 1540, cerca de vinte anos apés a chegada
dos espanhois.

Os astecas eram politeistas, ou seja, cultuavam
diversos deuses. Entre eles, estavam:

+ Huitzilopochtli — deus da guerra e do Sol;
« Tlaloc - deus da chuva e do trovao;

- Quetzalcéatl - também conhecido como
serpente emplumada, deus da dgua, da terra,
da escrita, do calendario e das artes.

Para cultuar esses deuses, os astecas erguiam
templos com forma de piramide e realizavam rituais
de sacrificio humano. As pessoas sacrificadas eram,
em sua maioria, prisioneiros de guerra. Na cultura
asteca, esse ritual era um momento de renovacao
da alianga entre deuses e seres humanos.

P T —

Méscara asteca feita de madeira e coberta de
turquesas, confeccionada entre os séculos XV
e XVI. Representa, provavelmente, um deus
asteca do fogo e criador da vida.

Ruinas no Templo Maior, dedicado aos deuses Huitzilopochtli e Tlaloc, na Cidade do México, México. Fotografia de
2020. Na imagem, notam-se vestigios de uma constru¢ao em forma de serpente emplumada, simbolo asteca que
representava o deus Quetzalcoatl.
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O mundo divino também
comporta deusas. Coatlicue é
chamada pelos frades cristaos
de ‘mée dos deuses, coracdo da
terra. Outra deusa poderosa era
Tonantzin (ou Cihuacoatl). Ela
ajudou Quetzalcoatl a fazer a
humanidade. [...]

Eram muitos deuses ou ma-
nifestacdes de um s6? Eram
forgas da natureza encarnadas
em divindades ou algo mais
complexo? Talvez ndo tenha-
mos respostas claras para essas
perguntas, pois grande parte da
visdo sobre os cultos religiosos
indigenas do México veio de
textos dos padres que imedia-
tamente classificaram a religiao
como idolatrica, paga e politeista”

KARNAL, Leandro. Astecas.
In: FUNARL P. P. (org.).

As religides que o mundo
esqueceu: como egipcios,
gregos, celtas, astecas e
outros povos cultuavam
seus deuses. Sao Paulo:
Contexto, 2009. E-book.
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Texto de aprofundamento

Para aprofundar os estudos
sobre o Império Inca, sugerimos
a leitura do texto a seguir com os
estudantes.

O Império Inca

“Nao houve nada em toda a
América do Sul que se compare
a0 desenvolvimento ocorrido nos
Andes. Em 1500, o Império Inca
estendia-se por cerca de 4,3 mil
quilometros, desde o que é hoje
a fronteira sul da Colombia até o
Rio Maule, no Chile. A expansao
comecara no século XIV e, em
menos de cem anos, a elite incai-
ca conseguira controlar um vasto
territdrio habitado por, talvez,
10 milhdes de pessoas. [...]

Apesar da complexidade da
administragdo do império, ndo
havia escrita. Para a comunica-
¢do administrativa, utilizava-se a
transmissdo oral de mensagens:
ao longo das vias principais, em
intervalos regulares, havia um
posto com jovens corredores,
que estabeleciam uma cadeia de
informagdo entre as provincias
e Cuzco. O territdrio era recor-
tado por uma rede de estradas,
totalizando cerca de 30 mil qui-
l6metros. As duas principais vias
atravessavam o império de norte
a sul — uma ao longo da costa, ou-
tra pelo planalto - e, junto com
estradas menores, ligavam todos
os seus rincdes. A margem das
estradas erguiam-se abrigos e
armazéns com provisoes, permi-
tindo o deslocamento de grande
numero de pessoas.

Tal organizagdo permitiu nao
apenas a expansao do império
como sua relativa unificacéo.
Um dos problemas centrais
para a elite inca era administrar
uma popula¢ao muito diversa.
Apods conquistar um novo ter-
ritério, o estado promovia uma
ampla reorganizagdo. Fazia-se
um levantamento da topografia
e dos recursos da regido e reali-
zava-se um censo demografico;
a partir dai, redistribuia-se a
populacéo local, alocavam-se
terras, escolhia-se uma capital
provincial e implantava-se uma
nova administracdo em moldes
incaicos. Acolhiam-se os che-
fes locais que se submetessem,
transformando-os em funcio-
narios, e levavam-se seus filhos
para serem educados em Cuzco.
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Incas

Atualmente, milhares de turistas visitam todos os anos a cidade de Cuzco,
no Peru. Essa cidade foi a capital do Império Inca, civilizacdo que habitava
essa regido desde antes do século XII.

Ao longo de sua histdria, os incas foram se tornando mais poderosos
que as sociedades andinas anteriores, como os reinos de Huari ou Chimu.
Ao expandir seu territério, os incas dominaram varios povos, alcangan-
do uma populagdo de cerca de 12 milhdes de pessoas. No seu apogeu,
o territdrio inca abrangia uma area que hoje se estenderia do Equador
ao Chile. Essa area era atravessada por uma rede de caminhos de cerca
de 40 mil quilometros. Por esses caminhos, os incas levavam suas leis,
lingua e crencas a centenas de povos submetidos. Confira no mapa a
extensao desse territério.

EQUADOR

BRASIL
1A
v
OCEANO \
PACIFICO ochabamba I
-
S
pizai < L
/ \ PARAGUAIA\
N e
b0 DE CAPRICORNIO A5 1 pae h g 7
OPICO DE E2TC— — == ( A
G de Atacama )] ;;Ita “) ) 7
aya i
| ‘ /’\«r /) IS
Copiadio' J Pl‘jcara’ de Andalgala j/ OCEANO
{ A e ATLANTICO

® Cidades incas L Ch||‘éC|to N f

® Cidades modernas ( | ARGENTINA | . "

O Cidades modernas ) . Ranchillos URUGUAI NO, NE
construidas sobre o | { y o L
cidades incas Santiagg ¢ | Mendq‘)za . A o) SE

— Limites atuais ) j | ®

" B / | 0 340 km
entre paises f" j &6

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

FONTES: BETHELL, Leslie (org.). América Latina colonial I. Sao Paulo: Edusp, 1998. v. 1. p. 77; ALONSO, M.;
VASQUEZ, E. Histdria: Europa moderna e América colonial. Buenos Aires: Aique, 1994. p. 93.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Alerta ao professor

0 texto “Incas” contribui para o desenvolvimento das habilidades EFO6HI07 e EFO6HI08, pois aborda as
formas de registro, os espacos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos, sociais e econémicos
dessa sociedade.
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| Vista das ruinas de Machu

i Picchu, cidade inca situada no
Peru. Fotografia de 2021.

| Os conquistadores espanhdis
néo chegaram a conhecé-la.

Além de Cuzco, os incas construiram diversas cidades. Uma delas é Machu Picchu, que
fica no topo de uma montanha, a 2400 metros de altitude. Provavelmente, essa cidade era
visitada pelo imperador para descansar, cacar e receber autoridades estrangeiras. Machu
Picchu foi abandonada pouco depois da conquista espanhola, no século XVI. Séculos depois,
em 1911, uma equipe de arquedlogos liderada pelo estadunidense Hiram Bingham chegou a
cidade, que estava coberta pela vegetacao, mas era conhecida pelos moradores do entorno.
Em 1983, Cuzco e Machu Picchu foram declaradas Patriménios da Humanidade pela Unesco.

Imperadores incas

Oimperadorinca era considerado uma divindade que recebia o nome de Sapa Inca e de
“Filho do Sol”.Quando morria, 0 Sapa Inca era mumificado e cultuado. Entre os imperadores
incas, podemos destacar Pachacuti, que governou de 1438 a 1471.

Pachacuti criou uma regra que contribuiu para a expansao do império. Segundo essa
regra, quando o soberano morria,

“[...] um de seus filhos assumia a chefia do estado. Recebia o direito de governar, decla-
rar guerras, fazer a paz, cobrar impostos, mas nao recebia qualquer propriedade material.
Tudo o que pertencera ao Inca morto passava para seus outros descendentes em linha
masculina, que formavam um grupo social [...] denominado panaca. Eles eram respon-
saveis pela preservagao da mumia do Inca e pela manutencao de seu culto. Para sermos
fiéis a concepcao nativa, o Inca morto, representado por sua mimia, continuava a possuir
os bens e ser servido por seus descendentes.

Aregradaheranca dividida significava que tudo o que resultara da administracao ante-
rior - obras e conquistas - safa da esfera do Estado. A cada sucessao [do Inca] era preciso
comecar tudo de novo: o rei recém-chegado nao tinha alternativa sendo ampliar os limites
do império, conquistando novos povos e novas terras. |...]

Os panacas dos reis mortos formavam verdadeiros estados dentro do estado, enfraque-
cendo o poder do Inca e alimentando a rivalidade no interior da elite.”

FAUSTO, Carlos. Os indios antes do Brasil.
Rio de Janeiro: Zahar, 2005. p. 20-21.
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Designava-se um governador,
proveniente da nobreza, para a
regido e enviavam-se colonos e
administradores de outras pro-
vincias para instalar o novo sis-
tema e disseminar o quéchua, a
lingua franca do império. [...]

Nao cabe aqui recuperar a his-
toria dessa expansdao. Cumpre
notar apenas que 0s incas nao
construiram um dos maiores
impérios de seu tempo a partir
do nada. Eles o fizeram sobre tri-
lhas antes exploradas por outros
povos, em particular em dois dos
grandes centros irradiadores do
desenvolvimento cultural na re-
gido: o altiplano meridional, em
torno do Lago Titicaca - hoje
na Bolivia - e a costa norte do
Peru. Nessas areas, ha indica-
¢oes arqueoldgicas da presenga
de sociedades centralizadas e
estratificadas desde c. 1500 a.C.
Muitos autores empregam o ter-
mo cacicado para caracteriza-las;
em certos casos, falam em reinos,
estados, e mesmo civilizagdo ou
império. A despeito das incer-
tezas de qualquer reconstitui¢ao
arqueoldgica e das improprieda-
des das categorias tipoldgicas, o
certo é que na regiao andina e na
costa do Pacifico assistimos ao
desenvolvimento de formas so-
ciopoliticas cujos paralelos com
outras regides da América do Sul
sdo dificeis de estabelecer””

FAUSTO, Carlos.

Os indios antes do Brasil.
4. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 2010. p. 16-19, 22.

Orientacao didatica

E possivel solicitar aos estudantes que visitem virtualmente o sitio arqueolégico de Machu Picchu, no atual
Peru. Para isso, acesse sites que disponibilizam modelos tridimensionais do globo terrestre, feitos com imagens
de satélite e outras fontes, escolha as op¢des de locais disponiveis para visualizagdo e conhega em 360° diferentes
partes dessa cidade inca. Caso considere conveniente, peca aos estudantes que escrevam um breve relatdrio
sobre suas visitas, descrevendo o local e explicando o que mais chamou a atencao deles. Ha orientacdes mais
especificas sobre visitas presenciais e virtuais no topico 5.6., “Estudo do espaco social”, deste manual.
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Atividade complementar

Apos a leitura dos textos do
capitulo sobre os maias, aste-
cas e incas, identifique, em seu
caderno, as caracteristicas re-
lacionadas a cada uma dessas
sociedades da América antiga.
a) A capital de seu império era a
cidade de Cuzco.

b) Fundaram a cidade de
Tenochtitlan.

¢) A lhama e a alpaca eram ani-
mais usados como meio de trans-
porte e também para fornecer la.
d) Desenvolveram uma agricul-
tura complexa, o que envolveu a
abertura de canais deirrigagdo e
a criagao das chinampas.

e) Ergueram belos palécios e tem-
plos em forma de piramide, como
o Templo do Grande Jaguar.
Resposta: Os estudantes devem
fazer a seguinte correspondéncia:
maias (e), astecas (b, d) eincas (a, c).
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Sociedade, economia e saberes

Além do imperador, a elite inca era
composta de sacerdotes, chefes mili-
tares, governadores locais e funciona-
rios do Estado. Também havia grupos
privilegiados de artesdos, guerreiros,
projetistas e contabilistas.

A maioria da populacédo era forma-
da por camponeses, que se dedica-
vam, sobretudo, ao cultivo de milho,
batata, feijdo, quinoa, tomate e tabaco
e acriagao de animais como lhamas e
alpacas. Esses animais eram utilizados
para o transporte de cargas e para a
obtencao de 14, leite e carne. Durante
um periodo do ano, os camponeses
eram obrigados a realizar servicos para
o Estado, trabalhando como agriculto-
res, pastores e construtores.

Os incas desenvolveram a tece-
lagem, a ceramica, a metalurgia do
bronze e do cobre e a ourivesaria de
ouro e prata.

Construiram paldcios, templos, estradas pavimentadas,
aquedutos, canais de irrigacdo e terracos de cultivo na en-
costa de montanhas.

Estatua do Sapa Inca Pachacuti, localizada na
Praca de Armas, em Cuzco, Peru. Fotografia de 2018.

Um império interligado

Como vimos, as cidades incas eram interligadas por uma
vasta rede de estradas. Eram caminhos que atravessavam
vales, desfiladeiros e montanhas. Ao longo das principais
estradas, havia abrigos, armazéns e postos com jovens
corredores. Esses jovens deveriam memorizar mensagens
e transmiti-las oralmente até o proximo posto. Isso permitiu
a rapida comunicacdo entre diversas regides do império.

Os incas desenvolveram um sistema de registro de in-
formacoes em quipos (nos feitos num cordéo). Os quipos
eram feitos em uma série de corddes coloridos nos quais
a posicao e a quantidade de nés representam numeros.
Serviam para registrar, por exemplo, impostos e divisdes
do tempo.
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Muitos quipos foram destruidos pelos conquistadores
espanhdis, mas aqueles que resistiram se tornaram impor-
tantes fontes para o estudo da histéria dos incas.

Uma das linguas adotadas pelos incas foi o quichua (ou
quéchua). Hoje, essa lingua é falada por cerca de 10 milhdes
de pessoas na América do Sul. O quichua influenciou tam-
bém o portugués brasileiro, dando origem a palavras como
condor, chacara, mate e pampa.

AKG-IMAGES/ALBUM/FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Xilogravura produzida no século XVI representando um inca com
o quipo em maos. Essa imagem faz parte da obra do cronista &
indigena peruano Felipe Guaméan Poma de Ayala intitulada -

Os curacas, de 1616.
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Homens, mulheres e criancas andinos, falantes da lingua quichua, com roupas tradicionais
na comunidade Amaru, no Vale Sagrado, Peru. Fotografia de 2019.

® Os Tupi-guarani

Até o comeco do século XVI, ninguém chamava de Brasil as terras que hoje formam
nosso pais. Essas terras eram habitadas ha milhares de anos por povos indigenas que
tinham uma rica cultura e desenvolviam atividades como a caca, a pesca, a coleta de
alimentos, a agricultura e o artesanato.

Entre os povos que viviam no territério do atual Brasil, estdo os Tupi-guarani. Ha indicios
de que esses povos iniciaram um movimento de migracao do sul da Floresta Amazénica
em direcao ao litoral por volta de 500 d.C. Eles buscavam a mitoldgica “Terra sem Mal’,
um lugar onde havia fartura e ndo se morria.

Como varios povos em diferentes espagos e tempos historicos, os Tupi-guarani busca-
vam um mundo imaginario onde a existéncia seria mais feliz e plena para todos.
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Alerta ao professor

O texto “Os Tupi-guarani”
favorece o desenvolvimento
das habilidades EFO6HI07 e
EFO6HI08, pois aborda as formas
de registro, os espagos territoriais
ocupados e os aportes culturais,
cientificos, sociais e econdmicos
dessa sociedade.

Orientacao didatica

Afirmamos que os Tupi domi-
navam o litoral antes da conquista
europeia, no século XVI. Explique
que, para dominar essa regiao,
os Tupi expulsaram outros povos,
como os Jé. Até pouco tempo
atrds, supunha-se que isso teria
ocorrido cerca de 400 anos antes
da conquista portuguesa, ou seja,
por volta do século XI. Pesquisas
recentes indicam que a ocupacdo
Tupi no litoral pode ter sido ante-
rior a essa data. Uma pesquisa pu-
blicada nos Anais da Academia
Brasileira de Ciéncias afirma que
os Tupi-guarani viviam no litoral
do atual estado do Rio de Janei-
ro ha quase 3 mil anos (disponivel
em: https://www.scielo.br/j/aabc/a/
dpG37LbvVdVp5hHD84PCGKK/
abstract/?lang=en; acesso em:
7 dez. 20217). A discusséo sobre as
teorias da disperséo dos Tupi re-
forca a ideia da transitoriedade do
conhecimento, que pode ser discu-
tida em diferentes oportunidades
com os estudantes.
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Alerta ao professor

0 boxe "Observando o mapa"
contribui para o desenvolvimen-
to da competéncia CECH7.

Observando o mapa

Resposta pessoal. O objetivo
da atividade é aproximar os con-
teudos estudados do contexto
cultural dos estudantes. Espera-se
que eles interpretem o mapa e sua
legenda. Comente que os grupos
indigenas indicados no mapa en-
globavam varios povos, que fa-
lavam diferentes linguas. Informe
também que muitos povos desses
grupos existem até os dias atuais,
mas ndo necessariamente ocupam
0s mesmos territorios onde viviam no
século XVI.
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Localizacao dos povos indigenas

Apesar de terem certa unidade linguistica e cultural, os Tupi-guarani nao formavam um
Unico povo. Eles se subdividiam em grupos que falavam linguas diferentes, mas parecidas
entre si, como Carijo, Tupiniquim, Tupinamba, Potiguar, Guarani etc.

Segundo alguns pesquisadores, havia uma populacao de aproximadamente 1 milhao
de Tupi-guarani antes do contato com os europeus. Essa populagdo ocupava longos tre-
chos do litoral e do interior, acompanhando o vale dos rios.

Havia também outros povos no territério brasileiro. Os Tupi-guarani chamavam
esses povos de tapuias, os “inimigos” que falavam outras linguas. Eram Cariri, Aimoré,
Tremembé etc.

O mapa a seguir mostra as areas ocupadas, no século XVI, por alguns povos indigenas
no territério que hoje abrange o Brasil.

Distribuicao dos indigenas no territério que formaria o Brasil (século XVI) /
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Q OBSERVANDO O MAPA RESPONDA NO CADERNO

De acordo com o mapa, no século XVI, que povo indigena vivia na regido onde
vocé mora atualmente? Se necessario, consulte um mapa geopolitico atual.
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OUTRAS HISTORIAS

A busca pela “Terra sem Mal”

A antropologa francesa Hélene Clastres estudou o mito Tupi-guarani da “Terra sem
Mal”. Clastres acredita que as regras e as necessidades da vida em sociedade (a coleta
e producdo de alimentos, a confeccdo de utensilios, os conflitos, as regras de convivio)
teriam um peso muito grande para esses povos. Alcancar a “Terra sem Mal” fazia
parte do idedrio de sua religido e era uma forma de diminuir esse peso. Nesse espaco
imaginario, os Tupi-guarani viveriam sem ter de trabalhar, seriam eternamente jovens
e felizes numa terra espléndida.

Na crenca desse povo, era possivel ir para m
esse lugar sem ter de morrer. A “Terra sem ¥ yjaracs: tipo de chocalho indigena usado
Mal” é um local a ser buscado em vida, dai a em cerimobnias.
necessidade de migrar, caminhar guiado pelo  caraj: lider indigena, o mesmo que caraiba.
maraca do carai.

Ja o historiador brasileiro Ronaldo Vainfas
nao rejeita os motivos religiosos na busca
pela “Terra sem Mal’, mas acrescenta outras
razdes, como o aumento da populacdo e a
necessidade de encontrar terras das quais se
pudesse tirar o sustento de todos. Assim, além
dareligiao, havia motivos sociais e econémicos
para as migragdes Tupi-guarani.

Texto elaborado pelos autores com base em:

GUARANI: Mbya e Tupi. Comissdo Pré-indio de Séo Paulo [2018].
Disponivel em: https://cpisp.org.br/indios-em-sao-paulo/povos-
indigenas/guarani-e-tupi/. Acesso em: 2 dez. 2021; VAINFAS,

Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil
colonial. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.

CENTRO GEORGES POMPIDOU, PARIS

Na Terra sem Males, pintura de Jaider Esbell,
2021. Indigena da etnia Macuxi, Esbell foi
um dos principais representantes da arte

contemporanea indigena. Nessa obra,
o artista teve como inspiragao o mito
indigena da“Terra sem Mal".

- RESPONDA NO CADERNO

1. Segundo o texto, para os Tupi-guarani, a vida em sociedade oferecia grandes
dificuldades? Por qué?

2. Como os Tupi-guarani imaginavam que seria a “Terra sem Mal”?

3. Em outras religides também existe um lugar onde se desfruta da juventude, satilde
e felicidade eterna? Cite um exemplo.
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Outras historias

1. De acordo com o texto, os Tupi-guarani consideravam que viver em sociedade era “um peso muito grande”,
em razdo do trabalho de coleta e producao dos alimentos, dos conflitos e guerras, além das regras e obrigacdes
no convivio com outras pessoas.

2. Os Tupi-guarani imaginavam a “Terra sem Mal” como um local onde é possivel viver sem trabalhar e permanecer
jovem efelizportoda a eternidade. A busca pela “Terra sem Mal” justificava as migragoes e os deslocamentos desse povo.
3. Nas religides cristas, a ideia de “paraiso” é bastante proxima dessa concepcdo. Porém, diferentemente dos
cristaos, os Tupi-guarani acreditavam que era possivel chegar a “Terra sem Mal” durante a vida, e ndo depois dela.

Orientacao didatica

A pintura Na Terra sem Males
fez parte da 342 edicdo da Bienal
de Séo Paulo, na mostra Moquém
Surari: arte indigena contem-
pordanea, promovida no Museu
de Arte Moderna de Sdo Paulo
(MAM), em 2021. Composta de
camadas de desenhos, cores bri-
Ihantes, texturas e transparéncias
sobre fundo preto, a obra remete
ao mito indigena da “Terra sem
Mal”. Em uma entrevista, quan-
do questionado sobre o papel da
arte contemporanea indigena,
Jaider Esbell (falecido em 2021)
afirmou que:

“[...] o intuito maior é provocar
essa consciéncia, pelo menos con-
vidar para uma amplitude. Para que
a gente fale em vez de arte indigena
contemporanea, a gente fale de arte
indigena cosmopolitica. [...] Elevar
o nivel da conversa para esse lugar,
passando diretamente por nao deixar
que nos coloquem num passado, o
indio como coisa do passado, e atua-
lizando a nossa existéncia enquanto
povos plenos, com filosofias, com
modelos de educacdo, direito, toda
uma sociedade constituida. A gente
passa basicamente por essa materiali-
zagdo nessas obras de arte, que ja tra-
zem em si espiritualidade, dentincia,
identidade [...]”

OLIVEIRA, Caroline; SETZ,
Raquel. Jaider Esbell: arte
indigena desperta uma
consciéncia que o Brasil ndo
tem de si mesmo. Brasil de Fato,
3 nov. 2021. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.
br/2021/11/03/jaider-esbell-
arte-indigena-desperta-uma-
consciencia-que-o-brasil-nao-
tem-de-si-mesmo. Acesso em:
7 dez. 2021.
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Texto de aprofundamento

Para aprofundar aspectos da
cultura Tupi-guarani de forma
interdisciplinar com Ciéncias, é
possivel ler com os estudantes o
texto a seguir, sobre aastronomia
desenvolvida por essa sociedade.

A astronomia
Tupi-guarani
“Os indigenas hd muito per-
ceberam que as atividades de
caga, pesca, coleta e lavoura
estdo sujeitas a flutuagdes sa-
zonais e procuraram desvendar
os fascinantes mecanismos que
regem esses processos cosmi-
cos, para utilizd-los em favor da
sobrevivéncia da comunidade.

Diferentes entre si, os grupos
indigenas tiveram em comum
a necessidade de sistematizar o
acesso a um rico e variado ecos-
sistema de que sempre se consi-
deraram parte. Mas ndo bastava
saber onde e como obter alimen-
tos. Era preciso definir também a
época apropriada para cada uma
das atividades de subsisténcia.
Esse calenddrio era obtido pela
leitura do céu. [...]

Os indigenas sdo profundos
conhecedores do seu ambiente,
plantas e animais, nomeando
as varias espécies. Os Tupi-gua-
rani, por exemplo, associam as
estacoes do ano e as fases da Lua
com o clima, a fauna e a flora da
regido em que vivem. Para eles,
cada elemento da Natureza tem
um espirito protetor. As ervas
medicinais sdo preparadas obe-
decendo a um calendério anual
bem rigoroso.”

AFONSO, G. Mitos e estagdes
no céu Tupi-guarani. Scientific
American Brasil. Disponivel em:
https://sciam.com.br/mitos-e-
estacoes-no-ceu-tupi-guarani/.
Acesso em: 7 dez. 2021.
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Sociedades Tupi-guarani

Os Tupi-guarani estavam divididos em diversos grupos. Cada um desses grupos
abrangia um conjunto de aldeias que, em geral, reuniam entre 500 e 2 mil pessoas. Eles
moravam em casas coletivas feitas de madeira e cobertas com palha. Essas aldeias eram
lideradas por chefes e conselheiros, como os pajés e os caraibas, que tinham funcées
religiosas.

Os Tupi-guarani podiam deslocar suas aldeias para novos locais quando havia desgaste
do solo, diminuicao de animais de caca, disputas internas entre grupos rivais ou quando
ocorria a morte de um lider.

A guerra era um aspecto fundamental das culturas Tupi-guarani, sendo praticada pelos
homens. Eles guerreavam com outros povos e também entre eles. Entre os objetivos
da guerra, estava o dominio dos locais mais apropriados a lavoura, caga e pesca. Havia
também o objetivo de capturar inimigos para praticar a antropofagia ritual. Entre os
Tupi-guarani ndo havia a prética de escravizar os vencidos ou exigir deles o pagamento
de tributos.

Para realizar os rituais antropofagicos, eles
cuidavam bem de seus prisioneiros por dias ou
meses. Depois, o prisioneiro era executado, ge-
ralmente na época da colheita. Nessa ocasido,
pessoas de outras aldeias eram convidadas a
participar do ritual.

Ao praticar a antropofagia, os indigenas
acreditavam que assumiriam as qualidades
do guerreiro sacrificado. Faziam o mesmo
com a onga, animal que admiravam e te-
miam. Isso explica por que eles ndo comiam Ataque Tupiniquim ;:r;a aIdeiaTu;r;;lmbd,gravra
animais como o bicho-preguica, que era con- colorizada de Théodore de Bry, 1592. Bry visitou a
siderado lento e indefeso, aIgo que ninguém América no século XVI e representou, segundo sua

. visdo europeia, o conflito entre diferentes grupos
desejava ser. Tupi-guarani no territério do atual Brasil.

e

@ bl[e:9 LIVRO

MUNDURUKU, Daniel. Coisas de
indio: versao infantil. 3. ed. Sao
Paulo: Callis, 2019.

O livro apresenta um panorama sobre
apluralidade e a cultura das comunidades
indigenas do Brasil.

Urna funeraria Tupi-guarani,
feita de ceramica e utilizada
pelos indigenas para enterrar
seus mortos. Fotografia de 2010.

GERSON GERLOFF/PULSAR IMAGENS -
MUSEU PADRE DANIEL CARGNIN, MATA

=]
o

GIANNI DAGLI ORTI/SHUTTERSTOCK — MUSEU

NACIONAL DA MARINHA, PARIS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Orientacao didatica

A gravura Ataque Tupiniquim a uma aldeia Tupinambd, de Théodore de Bry, apresenta cenas dos conflitos
que ocorriam no século XVI, no territério do Brasil atual, entre diferentes grupos indigenas. Aqui, é bom ressaltar
aos estudantes que gravuras como essa ndo constituem um retrato fiel da realidade, mas uma representacao
da cultura dos povos originarios feita com base na visao e na concep¢ao de mundo de um homem europeu.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Mantos Tupinamba

Havia artesaos muito habilidosos entre os Tupinambda. Muitas pecas feitas por eles
atrairam a atenc¢ao dos conquistadores europeus, como os mantos confeccionados com
fibras naturais e penas de aves. Ao menos seis desses mantos foram levados para a Europa
nos séculos XVI e XVII e hoje se encontram em museus, mas nenhum museu brasileiro
possui um manto Tupinamba.

Este manto encontra-se no Museu Nacional da Dina-
marca, em Copenhague. Ha outros exemplares seme-
Ihantes em museus da Franca, Itélia, Bélgica, Alemanha
e Suica. Os mantos eram, ao mesmo tempo, obras de
arte e objetos ritualisticos, utilizados nas ceriménias
de antropofagia, por exemplo. As penas vermelhas sao de
uma ave chamada guara.

DINAMARCA, COPENHAGUE

NIELS ERIK JEHRBO/CC-BY-SA — MUSEU NACIONAL DA

Manto Tupinamba coberto com
penas de aves, feito no século XVI.

FLAVIO FLORIDO/FOLHAPRESS

A comunidade indigena de Olivenca
afirma ser descendente de Tupinamba
e reivindica, desde o inicio dos anos
2000, a devolucao do manto. Como ndo
conseguiram repatriar o objeto, em 2021,
as artistas indigenas Glicéria Tupinamba e
Daiara Tukano resolveram recria-lo como
forma de resisténcia e preservacao da
cultura Tupinamba.

Nivalda Amaral de Jesus, lider da comunidade
indigena de Olivenca, na Bahia, observa manto

Tupinambd trazido da Europa para uma exposicao na
cidade de Séo Paulo, Séo Paulo. Fotografia de 2000.
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Orientacao didatica

Com base na secdo “Painel”
sobre mantos Tupinamba, é pos-
sivel refletir sobre a construcéo da
identidade de diferentes pessoas
€ grupos sociais, no passado e no
presente. Ressalte que a identida-
de é algo que se transforma no
decorrer do tempo e que muitos
individuos e grupos sociais buscam
construi-la. Os mantos Tupinamba
tinham um significado no século
XVI e, mais tarde, foram levados
pelos conquistadores da América
para colecdes de arte na Europa.
Grupos que reconhecem a si mes-
mos como descendentes do povo
Tupinambd querem repatriar os
mantos, como 0 grupo que vive em
Olivenca, ou recriar os significados
dos mantos com suas obras, como
as artistas Glicéria Tupinamba (as-
sista ao video da exposicdo Essa
é a grande volta do manto Tupi-
nambd em: https://www.youtube.
com/watch?v=4BrX-A4Wmu0;
acesso em: 7 mar. 2022) e Daiara
Tukano (cuja obra Kahtiri E6ré6 — Es-
pelho da Vida, inspirada nos man-
tos Tupinamba, foi exposta na 34°
Bienal Internacional de Sao Paulo
(SP) em 2021 (confira imagens da
releitura do manto Tupinamba em:
https://www.daiaratukano.com/
arte; acesso em: 7 mar. 2022).
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Alerta ao professor

Esta secao favorece o desenvol-

vimento das seguintes compe- e e —

téncias e habilidades da BNCC: DE HlSTéRlA
» CG2 (atividades 2 e 3); OFICINA
- CG3 (atividades 3 e 4);

. CECH4 (atividade 3); Conferir e refletir ==

o Bkl 1, 24 1. Leia um texto sobre o mito asteca de fundacdo da cidade de Tenochtitlan

+ CECH6 (atividade 3); e responda as questdes.
- CEH3 (atividades 2,3 e 4);

RESPONDA NO CADERNO

- “Segundo as lendas da tradigao asteca, a escolha do local de fundacao da cidade [de
+ CEH4 (atividade 3); o . . . o o .
. ) Tenochtitldn] foi determinada por uma profecia do deus Colibri-Azul [Huitzilopochtli].
- EFO6HI07 (at!v!dades Te2) Dizia o deus que os astecas receberiam um sinal quando encontrassem o local ideal para
- EFO6HI08 (atividades 1,2 e 3). a fundacao de sua cidade. O sinal esperado era uma dguia pousada num cacto sobre uma
rocha, trazendo em seu bico uma serpente, e teria sido encontrado no centro do lago Texcoco,

r

Oficina de Histéria onde fundaram Tenochtitldn - que quer dizer ‘rocha de cactos’.

Conferir e refletir HUMBERG, Flavia Ric)ce?; NEVES, {\na'Maria B.ergamifl.
S —— Os povos da América: dos primeiros habitantes as
1. a) Segundo o mito de funda- primeiras civilizagdes urbanas. Sao Paulo: Atual, 1996. p. 64.
¢ao de Tenochtitlan, o sinal que ) ~ . )

os astecas receberam quando a) De acordo com o mito de fundagado de Tenochtitlan, que sinal os astecas rece-
encontraram o local ideal para beram quando encontraram o local ideal para construir sua cidade?

construir a cidade era uma b) Pesquise qual é a bandeira atual do México. Que desenho aparece em seu centro?
aguia pousada em um cacto so- O que esse desenho simboliza?

bre uma rocha, segurando uma

serpente em seu bico. Esse sinal 2. A revista Science divulgou um estudo sobre os quipos incas, realizado pelos
teria sido encontrado no meio antropélogos Gary Urton e Carrie Brezine, da Universidade de Harvard (Estados

do Lago Texcoco, local onde foi
fundada a capital asteca.

b) No centro da bandeira atual do

Unidos). A seguir, leia o trecho de uma reportagem sobre o assunto e responda
as questoes.

México, ha o sinal esperado pelos “‘Esta forma de comunicacao foi usada para registrar informacoes cruciais para o Estado.
’

astecas para construir a cidade, Incluia registros contébeis como censos, financas e ntimeros militares) disse [0 antropdlogo
segundo o mito de fundacdo de Gary Urton)].

Tenochtitlan. Esse desenho simbo-
lizauma homenagem aos astecas e

a continuidade da culturaindigena
entre os mexicanos. E interessante Apesar de os antrop6logos nao terem conseguido decifrar de forma precisa os quipos,

comentar que, no local onde es- para Urton é possivel que eles também tenham sido usados como calendarios.
tava situada Tenochtitlan, capital
do Império Asteca, foi construida
a Cidade do México, que é a capital
do pais.

2. a) Segundo os antropdlogos cita- . ES:FUDO revela que q}li.pos incas eram documentos contébeis. UOL, 11 ago. ?005.
dos, 0s quipos serviam para registrar Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/ultnot/efe/2005/08/11/ult1809u5663.jhtm.

. M At Acesso em: 5 fev. 2021.
informacoes contabeis, como cen-

sos, finangas e nimeros militares. a) De acordo com o estudo citado, quais eram os possiveis usos dos quipos incas?
Além disso, supde-se que 0s quipos
tenham sido utilizados também
como calenddrios.

b) Essas descobertas a respeito dos
quipos revelam que os incas, assim
como outras sociedades antigas,
registravam informagdes contabeis.
Caso considere conveniente, acesse a

‘Nesse sentido, a descoberta de que os quipos foram usados como livros de contabilidade
revela uma nova coincidéncia da cultura inca com outras da Antiguidade; acrescentou. |...]

Segundo ele, nos locais fiunebres dos incas foram encontrados quipos com 730 cordas,
reunidas em 24 conjuntos, 0 que equivale exatamente ao nimero de dias e meses de
dois anos.”

b) Por que as descobertas a respeito dos quipos, indicadas na reportagem,
revelam uma “nova coincidéncia da cultura inca com outras [culturas] da
Antiguidade”? Explique.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

pagina da fonte e leia a reportagem

completa com os estudantes. Interpretar texto e imagem

3. a) A obra Mulher Tupi representa uma indigena cuidando de seu filho, vestindo um tipo de saia de tecido e
carregando uma cesta com objetos sobre a cabeca. O cenario ao fundo parece ser uma fazenda, com uma casa
no canto esquerdo. J4 a obra Mulher Tarairiti (tapuia) retrata uma indigena com o corpo seminu, coberto com
poucas folhagens, carregando pedagos de um corpo humano em sua mao direita e em um cesto que leva nas
costas. O cendrio é uma mata, que representa a natureza.

b) A personagem representada com elementos da cultura europeia é a mulher Tupi. Entre esses elementos,
destacam-se a roupa de tecido e a casa ao fundo, que sugerem que os Tupi tinham um contato mais amigavel
com os europeus. Essa representacdo contrasta com a mulher tapuia, seminua em meio a mata, carregando
pedacos de um corpo humano, o que sugere a participacao dela em rituais de antropofagia.

Continua

82



Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

INTEGRAR COM ARTE

Interpretar texto e imagem == -

3. No século XVI1I, o artista holandés Albert Eckhout criou pinturas inspirando-se nos
indigenas que viviam no Brasil. A seguir, vamos analisar duas obras desse artista
que representam uma mulher Tupi e uma mulher tapuia da etnia Tarairid.
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ALBERT ECKHOUT - MUSEU

NACIONAL DA DINAMARCA, COPENHAGUE

Mulher Tarairid
(tapuia),
pintura

de Albert
Eckhout, 1641.

Mulher Tupi,
pintura

de Albert
Eckhout, 1641.

a) Descreva os cendrios e as personagens das duas pinturas.

b) Qual das personagens foi representada com elementos da cultura europeia? Explique.

c) Debata, por meio de argumentos, esta frase com seus colegas: As imagens das
mulheres indigenas falam mais sobre o colonizador do que sobre o colonizado.

4. Copie em seu caderno o quadro abaixo e complete-o com as informagoes que estao
faltando. Para isso, observe as imagens e leia suas legendas.

Objeto 1 Objeto
Data de produgéo | o
Povo que produziu ]
Materiais |
Animal representado ]
Significado cultural I
Objeto 1 o Objeto 2 o
SE8y Sho
g %?( 2 b d= g
£ 208
£98 128
= OSw w< =
209D B
2z =
SE0 SES
526 20
252 5
zz= e}
Dg %
=z
=}
Estatua de serpente de duas cabecas produzida pelos
Estatua representando uma lhama, produzida astecas entre 1400 e 1600. A peca tem 40 centimetros
pelos incas entre 1400 e 1550. Essa peca foi feita de largura e 20 centimetros de altura. Seu corpo é
em folhas de ouro e tem 1 centimetro de largura um mosaico de turquesas. O nariz e a boca foram
e 6 centimetros de altura. Provavelmente foi preenchidos com conchas vermelhas e brancas.
utilizada como oferenda religiosa. Na religido inca, Provavelmente foi usada em ceriménias religiosas
o ouro estava associado ao deus Sol, Inti. representando o deus Quetzalcoatl.
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4. E interessante observar que a
expressao “significado cultural”
é bastante ampla e pode ter va-
rias respostas. O quadro deve ser
preenchido no caderno dos estu-
dantes da seguinte maneira:

Objeto 1
Data de 1400-1550
producédo
Povo que
K Incas
produziu
Material Folhas de ouro
Animal Lhama
representado
significadc Oferen.da religiosa
relacionada ao
cultural )
deus Sol, Inti
' Objeto 2
Gy 1400-1600
produgéo
§p° ql.je Astecas
produziu
Materiais Turquesas e conchas
vermelhas e brancas
AIHIE] Serpente
representado P
Significado Representacao do
cultural deus Quetzalcoatl

Continuagao

¢) Tema para reflexao e debate. Depois de ouvir as respostas, é possivel comentar que essas representacoes
foram criadas por um europeu com base em ideias estereotipadas e preconceituosas. Destaque que os Tupi e 0s
tapuias eram grupos indigenas formados por diversos povos que, dependendo da época e da ocasiao, aliavam-se
ao colonizador europeu ou o combatiam. Ressalte também que a prépria palavra “tapuia” passou a ser utilizada
para designar um conjunto de povos que, apesar de diferentes entre si, apresentavam certas semelhancas aos
olhos do colonizador, como a lingua (que era diferente da dos Tupi) e o lugar onde viviam (afastado do litoral).
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Habilidade da BNCC
- EFO6HI07

nte Médio e Africa

Objetivos do capitulo

UN|DADE 2 América, Orie

Os objetivos a seguir se justifi-
cam no capitulo em razdo de seu
tema, as sociedades mesopotami-
cas, e de assuntos correlatos, como
as dreas que essas sociedades ocu-
param, suas principais formas de
organizacao social e politica (fami-
lias, aldeias, cidades e monarquia)
e seus saberes e técnicas (agricul-
tura e criacdo de animais, grandes
obras, invencao da roda, sistemas

Mesopotamia

de escrita e de numeracao etc.). A palavra “Mesopotamia” é de origem grega e significa “situado entre rios” Ela foi uti-
- Identificar as regides ocupadas lizada para designar a regiao entre os vales dos rios Tigre e Eufrates, no Oriente Médio,
por sumérios, acadios, amoritas, as- localizado no continente asiatico. Atualmente, essa regidao corresponde a maior parte do
sirios e caldeus. territério do Iraque.

« Caracterizar o processo de ocu-
pacdo territorial e o desenvolvi-
mento de atividades agropastoris
na Mesopotamia.

« Analisar aspectos da organiza-
¢do social e politica dos povos da
Mesopotamia.

- Estudar aspectos religiosos, sa- Na atualidade, saber ler e escrever bem é uma forma de poder? Reflita e debata
beres e técnicas desenvolvidos pelos expondo seus argumentos aos colegas.

povos da Mesopotamia, com desta-
que para a escrita e o Direito.

Os habitantes da Mesopotamia desenvolveram um dos mais antigos sistemas de escrita.
Aliforam criadas escolas para jovens aprenderem a ler e a escrever. Porém, somente poucos
estudantes podiam frequenta-las. Nessa sociedade, o dominio da escrita representava
uma forma de poder.

RESPONDA ORALMENTE @

A
Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Orientacao didatica

YOKER/FOTOARENA

O capitulo aborda aspectos
econdmicos, politicos e culturais
de povos que viveram na Meso-
potamia. Com isso, pretende-se
comparar as sociedades da Meso-
potamia com outros povos antigos
que se desenvolveram as margens
de rios, como no Egito e na Nubia,
apontando diferengas e semelhan-
¢as entre os processos historicos.

£

Navegacao na regido de Ahwar, no atual sul do Iraque. Fotografia de 2021. Alimentada
pelos rios Tigre e Eufrates, essa regido abriga pantanos conhecidos como Pantanos da
Mesopotamia. A regido foi declarada Patriménio Mundial pela Unesco em 2016.
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Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Representacao de uma divindade com cabega humana, corpo de ledo e asas de dguia, conhecida
como Lamassu e cultuada pelos assirios. Os assirios viveram na Mesopotamia por mais de treze
séculos. Esta representacao foi produzida entre os anos 883 a.C. e 859 a.C.

Ruinas da cidade suméria de Ur, na atual

i

v : G R A

provincia de Dhi Qar, no Iraque, datadas de 2100 a.C. Fotografia de 2020.

Os sumérios habitaram uma regido que corresponde hoje ao sul do Iraque.

MUSEU METROPOLITANO DE ARTE, NOVA YORK

/AFP/GETTY IMAGES
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Alerta ao professor

A abertura deste capitulo con-
tribui para o desenvolvimento da
habilidade EFO6HI07 ao abordar
as formas de registro dos meso-
potamicos. Ja a questao proposta
no boxe “Para comecar” possi-
bilita desenvolver as compe-
téncias CG2, CECH2, CECH5 e
CEH1.

Para comecar

Resposta pessoal, em parte.
Esta atividade busca desenvolver
a argumentacao dos estudantes,
ao solicitar.que eles expliquem
as razdes pelas quais a leitura e a
escrita seriam atualmente formas
de poder. Comente que, de modo
geral, uma forma de poder se re-
fere a uma capacidade de exercer
dominio ou influéncia sobre ou-
tras pessoas. Durante o debate,
procure orientar a argumentacao
dos estudantes apontando que
a leitura e a escrita podem ser
consideradas formas de poder
ideolégico, ao lado de formas
de poder econémico e de poder
politico. Para complementar esta
atividade, os estudantes devem
ser estimulados a pensar em outra
questao: para que vocés utilizam
a escrita? Espera-se que as respos-
tas contemplem a necessidade de
guardar e organizar informacoes,
comunicar-se e expressar-se, en-
tre outras possibilidades de uso
da escrita. E importante relacio-
nar essas necessidades com as
dos povos da Mesopotamia, que
utilizaram a escrita para organizar
a producdo econdmica, as regras
sociais e politicas e, também, para
criar obras literarias.
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Alerta ao professor

O texto “Povos da Meso-
potamia”, incluindo o boxe
“Observando o mapa” que o
acompanha, contribui para o de-
senvolvimento da competéncia
CECH7, na medida em que utiliza
a linguagem cartografica com o
intuito de desenvolver o racioci-
nio espaco-temporal dos alunos.

Observando o mapa

1. No mapa intitulado “Mesopota-
mia: ocupacdo (IX-1l milénio a.C.)",
as areas coloridas representam
os territérios ocupados por cada
povo que dominou aquela regido
ao longo do periodo indicado. No
mapa “Oriente Médio: divisdo po-
litica atual”, as areas coloridas re-
presentam os territdrios atuais dos
paises do Oriente Médio, incluindo
o territério da antiga Mesopotamia.
2. O povo da Mesopotamia que
ocupou e dominou um territério
maior foi o assirio. Seu império foi
representado pela cor verde no
mapa “Mesopotamia: ocupagdo
(IX-1l milénio a.C.)".
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® Povos da Mesopotamia

Ao longo dos séculos, a Mesopotamia foi habitada por povos que guerrearam entre si

em diferentes momentos. Entre eles, podemos citar os sumérios, os acadios, os amoritas

(ou antigos babil6nios), os assirios e os caldeus (ou novos babilénios).

Esses povos tinham linguas e culturas diversas. No primeiro mapa a seguir, observe a

area ocupada pelos antigos povos da Mesopotamia. Depois, observe a divisao politica

atual do Oriente Médio.

Mesopotamia: ocupacao (IX-1l milénio a.C.)
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FONTE: KINDER, Hermann;
HILGEMAN, Werner. Atlas
histérico mundial: de los
origenes a la Revolucion
Francesa. Madri: Ediciones
Istmo, 1982. p. 26, 28 e 30.

RESPONDA NO CADERNO
Q OBSERVANDO O MAPA

1. Em cada mapa, o que
as areas coloridas
representam?

2. Que povo mesopota-
mico ocupou um ter-
ritério mais amplo?

FONTE: IBGE. Atlas geogrdfico
escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 49.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

® Aldeias agricolas

A agricultura e a criacdo de animais foram desenvolvidas pela humanidade em dife-
rentes momentos e lugares do mundo. Na Mesopotamia, por exemplo, existem vestigios
muito antigos dessas praticas.

Inicialmente, os povos que viviam na Mesopotamia eram cacadores-coletores e pro-
duziam instrumentos feitos de pedra, 0ssos e madeira. Aos poucos, alguns desses povos
comegaram a cultivar vegetais, a criar animais e a permanecer mais tempo nos lugares
que ocupavam, formando aldeias sedentarias.

Entre os produtos agricolas cultivados, podemos citar: cevada, trigo, linho, gergelim,
tamara, cebola e alho. Entre os animais domesticados, destacamos: ovelhas, cabras,
porcos e bois.

Na Mesopotamia, o desenvolvimento da agricultura e da criagdo de animais comecou
por volta de 8000 a.C. Para melhorar a producao agropastoril, por exemplo, os sumérios
e os acadios aprenderam a controlar a ocorréncia de inundagoes pela dgua dos rios, pois,
na época das cheias, os rios transbordavam e suas dguas podiam destruir as plantagoes.
Para impedir que isso ocorresse, povos da regiao construiram muros e diques capazes
de conter a agua. Além disso, fizeram canais de irrigacao que levavam a dgua até os
terrenos mais secos.

A construcdo de muros, diques e canais de irrigacdo foi realizada primeiro pelos mora-
dores das aldeias. Depois, parte dessas atividades passou a ser controlada por adminis-
tradores de templos e palacios.

A producéo agricola e a criagdo de animais transformaram o cotidiano dos habitantes
da Mesopotamia. Um exemplo dessas transformacoes foi a especializacdode alguns tra-
balhos. Assim, havia pessoas que se dedicavam mais a producao de metais e ceramicas,
a confeccéo de tecidos ou ao comércio.

Representagdes encontradas em um timulo da realeza de Ur mostrando, na linha de cima, um banquete do rei com
nobres acompanhado de um homem tocando lira e, nas linhas inferiores, trabalhadores conduzindo ovelhas, cabras,
bois, burros e carregando peixes e mantimentos para possivelmente serem entregues como tributos, c. 2500 a.C.

CM DIXON/PRINT COLLECTOR/GETTY IMAGES -
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Alerta ao professor

O texto “Aldeias agricolas”
desenvolve aspectos dos temas
contemporaneos transversais
Ciéncia e tecnologia e Trabalho,
ao abordar a divisdo do trabalho
entre grupos sociais e o contro-
le dos recursos naturais exigidos
pelas atividades produtivas nas
sociedades mesopotamicas.

Atividade complementar

Retomem os conceitos de
Paleolitico e Neolitico, trabalha-
dos no capitulo 2. Depois, respon-
dam oralmente a questdo: por
que os povos da Mesopotamia
podem serincluidos no Neolitico?
Resposta: Tema para reflexdo e
debate, que visa problematizar
as periodizacoes tradicionais,
contribuindo para o desenvolvi-
mento das competéncias CEH2 e
CEH6. Comente que as praticas
agricolas e de criacdo de animais,
bem como a sedentarizacao, sdo
caracteristicas do Neolitico e
compdem o conteddo abordado
neste capitulo.
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Alerta ao professor

O texto “Organizagéo das fami-
lias”, incluindo o boxe “Para pen-
sar” que o acompanha, trabalha o
tema contemporaneo transversal
Vida familiar e social, ao estabe-
lecer diferencas entre as no¢oes de
familia alargada e familia nuclear
e ao solicitar aos estudantes que
falem sobre as proprias familias.

Para pensar

Resposta pessoal. O objetivo des-
taatividade é aproximar os assuntos
estudados das vivéncias cotidianas
dos estudantes. Eles podem men-
cionar parentes, como pais, irmaos,
tios ou avos, e descrever como sua
familia convive nos dias de hoje.
Além disso, eles podem explicar
quais sao as pessoas que trabalham
fora de casa, quais estudam e quais
cuidam das tarefas domésticas.
Em relacdo a divisdo de tarefas do-
mésticas, é possivel relacionar esta
atividade com a questao proposta
no boxe “Para pensar” (p. 44) do ca-
pitulo 2, “Origens da humanidade”.

Orientacao didatica

Caso considere oportuno,
comente que héd hoje diversos
modelos de familia e que todos
devem ser respeitados. O IBGE, por
exemplo, define familia como um
“conjunto de pessoas ligadas por
lacos de parentesco, dependéncia
doméstica ou normas de convivén-
cia, residente na mesma unidade
domiciliar, ou pessoa que mora s6
em uma unidade domiciliar. Enten-
de-se por dependéncia doméstica
arelacao estabelecida entre a pes-
soa de referéncia e os empregados
domésticos e agregados da familia
€, por normas de convivéncia, as re-
gras estabelecidas para o convivio
de pessoas que moram juntas, sem
estarem ligadas por lacos de paren-
tesco ou dependéncia doméstica.
Consideram-se familias conviven-
tes as constituidas de, no minimo,
duas pessoas cada uma, que resi-
dam na mesma unidade domiciliar”
(SCHLITHLER, Ana; CERON, Maria-
ne; GONCALVES, Daniel. Familias
em situagédo de vulnerabilidade ou
risco psicossocial. Disponivel em:
https://www.unasus.unifesp.br/
biblioteca_virtual/esf/3/unidades_
conteudos/unidade11/p_02.htm.
Acesso em: 26 abr. 2022.).
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Organizacao das familias

Nas aldeias da Mesopotamia, os trabalhos
relacionados a agricultura e a criagdo de animais
eram realizados basicamente pelas familias.
De inicio, eram familias alargadas, ou seja,
formadas por avés, pais, filhos, tios, primos,
netos, genros ou noras que viviam em um
mesmo local. Mas essa forma de organi-
zacao familiar modificou-se com o tempo.
No comec¢o do Il milénio a.C., hd indicios de que i ; : =
essas familias comecaram a ser substituidas por Detalhe de placa representando uma familia
familias nucleares, formadas apenas por pais, composta de U casal ggC 645 a.C.

. o Essa placa foi encontrada em palacio real na
filhos e poucas pessoas proximas. antiga cidade de Ninive, no atual Iraque.

As familias alargadas e nucleares foram importantes na organizacdo da vida social.
Os lideres das familias procuravam resolver conflitos internos nas aldeias e defendiam
os interesses dos moradores diante das autoridades dos templos e paldcios.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Quantas pessoas compoem sua familia? Como vocés convivem? O que cada um
faz no dia a dia?

P Primeiras cidades

Na Mesopotamia, foram encontrados vestigios de cidades sumérias como Ur, Uruk,
Nippur, Lagash e Eridu, que se desenvolveram por volta de 4000 a.C.

Nas cidades, havia trabalhadores especializados em oficios diferentes dos das pes-
soas que viviam nas aldeias. Entre os trabalhadores urbanos estavam os artesaos, que,
dominando ferramentas e técnicas proprias, se dedicavam a producao de varios bens.
Como exemplos de artesaos, podemos mencionar ceramistas, construtores de carrogas,
carpinteiros, moedores de cereais (moleiros) e teceldes.

Além disso, as cidades se diferenciavam das aldeias por apresentarem uma populacao
mais numerosa vivendo de maneira mais adensada. Nelas havia diversos tipos de cons-
trucdo, como casas, templos, ruas, pontes e palacios. Dessas construcoes, destacavam-se
os templos e o paldcio real, que eram centros de poder.

Ao redor de algumas cidades foram erguidas muralhas protetoras e torres de vigilancia.
A cidade suméria de Uruk, por exemplo, foi rodeada por uma muralha com aproximada-
mente 10 quildmetros de extensao.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Em sua casa, existem objetos artesanais? Quais? Onde eles foram produzidos?

GIANNI DAGLI ORTI/SHUTTERSTOCK —

MUSEU DO LOUVRE, PARIS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Para pensar

Resposta pessoal. O objetivo desta atividade é estabelecer relagdes entre o passado e o presente por meio da
reflexdo sobre a importancia de objetos artesanais na Mesopotamia e no mundo atual. E provével que os estu-
dantes encontrem exemplos de objetos artesanais na propria casa, como vestimentas, pecas de decoracao e/ou
moveis. Caso isso ndo ocorra, solicite a eles que pesquisem e selecionem um objeto produzido artesanalmente
na regido em que vivem. E importante comentar que a producéo artesanal é realizada manualmente ou com o
uso de instrumentos simples de trabalho, diferentemente da producao industrial, realizada principalmente por
maquinas e em larga escala. Comente que o artesanato é responsavel pela renda de muitas familias no Brasil atual.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

OUTRAS HISTORIAS

Ainvencgao da roda

A roda utilizada em veiculos de transporte é considerada uma das maiores inven¢des
humanas. Um dos mais antigos veiculos com rodas foi desenvolvido na regiao meso-
potdmica da Suméria. A seguir, leia o texto de um especialista em histéria suméria sobre
ainvencdo da roda.

“No IV milénio a.C., algum habil artifice da Suméria
construiu o primeiro veiculo de rodas que se conhece,
provavelmente bem parecido com o pequeno modelo ao
lado [...]. Aroda sumeriana de madeira inteirica, o maior
invento mecanico de todas as épocas, permaneceu duran-
te séculos inalterada em sua esséncia. Cerca de 1900 anos
depois, rodas com raios, mais leves, levavam a batalha
os carros de guerra egipcios [...], e naIdade Média [entre os
séculos V d.C. e XV d.C.] rodas dianteiras, girando sobre
eixos, fizeram manobraveis os carros |...].

DEAGOSTINI/GETTY IMAGES - MUSEU

Veiculos de rodas agora ja se moviam mais depressa,
porém ndo eram bastante velozes e baratos para satisfazer
aos reclamos da Revolucao Industrial. A solugao, que sur-
giu em 1804, foi alocomotiva a vapor com rodas de ferro, que transportava com rapidez
cargas 15 vezes maiores do que as dos carrogoes de tracao animal. Ficou assegurada,
assim, a movimentacgao de pessoas e bens. Mas o éxito maior alcancado pela roda veio
no século XX. Entao, com pneumaticos de borracha, ela inaugurou a era do automoével.”

Modelo de carro feito pelos
mesopotamicos por volta
de 4000 a.C.

KRAMER, Samuel Noah. Mesopotdmia: o bergo da civilizacao.
Sdo Paulo: José Olympio, 1969. p. 174.

@

neumatico: 0 mesmo que pneu.

OLI SCARFF/AFP/GETTY IMAGES

Locomotiva no Reino Unido.
Fotografia de 2020. O transporte
ferroviario ganhou grande
importancia a partir do século XIX,
com a Revolugéo Industrial.

RESPONDA NO CADERNO

N

1. Qual é o tema do texto? Quem o escreveu?

2. Com base no texto, construa uma linha do tempo relacionando os marcos do
desenvolvimento da roda com as épocas em que ocorreram.

NACIONAL, DAMASCO
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Alerta ao professor

A secdo “Outras histérias” contribui para o desenvolvimento das competéncias CG5, CECH5, CECH7

e CEH1.

Outras historias

1. O tema do texto é a invencdo e
o aperfeicoamento da roda. Seu
autor é o especialista em histéria
e lingua sumérias Samuel Noah
Kramer (1897-1990).

2. O objetivo desta atividade é
transpor informacgdes escritas
para a linguagem gréfica, como a
de umalinha do tempo. Sugerimos
que essa linha do tempo seja criada
sem escala; ela deve apresentar os
seguintes marcos temporais:

+ 4000 a.C.-3001 a.C.: invencdo
do primeiro veiculo com rodas,
na Suméria;

+ 2001 a.C-1101 a.C.: uso de rodas
mais leves em carros de guerra
egipcios;

+ 401-1500: uso de rodas dianteiras
que giravam sobre eixos;

+ 1804: invencao da locomotiva a
vapor com rodas de ferro;
+1901-2000: uso de pneus de bor-
racha em automoveis.

Comente que especialistas afir-
mam ser possivel que a roda tenha
sido inventada por volta da mesma
época em diversas regides do mun-
do, por diferentes povos.
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Alerta ao professor

0 texto “Religides e divinda-
des” contribui para o desenvolvi-
mento da competéncia CECH5. Ja
aquestao proposta no boxe “Para
pensar” possibilita desenvolver
as competéncias CG9, CECH1,
CECH6 e CECH4.

Para pensar

Resposta pessoal. Tema para de-
bate e reflexao. Esta atividade visa
desenvolver a argumentacao dos
estudantes, ao solicitar que eles ex-
plicitem os fundamentos de seus
sentimentos e ideias em relacao a si
mesmos e aos outros, exercitando
aempatia e respeitando os direitos
humanos. Talvez seja interessante
ponderar que toda fase da vida tem
suas alegrias e tristezas, encantos
e desencantos, conquistas e desa-
fios, e que, por isso, é importante
viver bem cada uma delas.

Atividade complementar
Leia o texto “Religides e divin-
dades” e, depois, responda: de
acordo com o texto, qual seria a
melhor fase da vida para os povos
da Mesopotamia?
Resposta: Segundo o texto, para
esses povos, a melhor fase da
vida é a juventude. Se julgar
oportuno, o professor pode
explicar que a ideia de “juven-
tude” é uma construcdo histori-
co-social. Segundo o Estatuto da
Juventude (Lei no 12852/2013),
jovens sao pessoas que tém
entre 15 e 29 anos.
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Religioes e divindades

Atualmente no Brasil, o cristianismo abrange religides que reinem grande
quantidade de seguidores. O cristianismo possui ramos como o catolicismo,
o protestantismo (anglicano, luterano, calvinista) e o neopentecostalismo.

Os cristaos acreditam na existéncia de um Deus Uinico, criador do universo.
Portanto, o cristianismo é uma religido monoteista (do grego, mono = um +
theo = deus).

Ja os diferentes povos que viveram na Mesopotamia eram politeistas
(do grego, poli = muitos + theo = deus). Eles acreditavam em diversos
deuses que tinham caracteristicas humanas e estavam relacionados a
elementos da natureza. Observe alguns exemplos desses deuses:

Diversos povos da Mesopotamia
acreditavam também que, depois da
morte, 0 espirito da pessoa ia para um
mundo inferior, um lugar deprimente
e terrivel. Assim, ndo havia a crenca em
uma vida melhor ap6s a morte. Por esse
motivo, homens e mulheres queriam
aproveitar ao maximo sua existéncia e,
talvez por causa disso, a juventude era
considerada a melhor fase da vida.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

fase da vida? Reflita e debata expondo
seus argumentos aos colegas.

Anu (deus do céu);

Ishtar (deusa do amor e da guerra);

Enlil (deus do ar e do destino);

Shamash (deus do Sol e da justica);

Ninmah (deusa da terra e da fertilidade);

Enki (deus das dguas, da sabedoria e das técnicas);
Abu (deus da vegetacao e das plantas).

Em sua opinido, qual é a melhor

Placa de terracota representando

uma divindade mesopotamica com

asas e garras de ave, sobre ledes e
cercada por corujas, c. 1800 a.C.-1750 a.C.
Especialistas acreditam ser uma
representacao de Ishtar, deusa

do amor e da guerra.

ISEU BRITANICO, LONDRES
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sacerdotes e templos

Os templos religiosos eram importantes na vida social da Mesopo-
tamia. Nesses locais, havia culto aos deuses, realizacéo de rituais e rece-
bimento de oferendas. Cada templo era considerado o“lar dos deuses”.

Cada cidade podia ter varios templos. S6 na Babilénia, capital da
antiga Suméria (no atual Iraque), havia cerca de cinquenta templos
dedicados a diferentes deuses.

No templo, os sacerdotes e as sacerdotisas conduziam as cerimo-
nias religiosas e administravam seus bens e negécios. Com as ofe-
rendas que recebiam dos fiéis, os sacerdotes acumulavam riquezas
em forma de terras, rebanhos ou sementes, por exemplo.

Para controlar as atividades econdmicas, os sacerdotes desenvol-
veram um sistema de escrita e numeragao (como veremos mais
adiante). Emrazdo do poder religioso e econémico, muitos sacerdo-
tes tiveram forte influéncia politica, sobretudo nas cidades sumérias.

Escultura de alabastro representando um homem em
adoracéo, encontrada no templo dedicado ao deus Abu;,
deus da vegetacao e das plantas, na antiga cidade de Esnuna
(atual Tel Asmar, no Iraque), c. 2900 a.C.-2600 a.C.

Zigurate localizado na antiga cidade de Ur (préximo da atual provincia de Dhi Qar, no Iraque) e construido
em cerca de 2100 a.C. Fotografia de 2021. Zigurates eram construgdes religiosas tipicas da Mesopotamia.

Sua aparéncia é de uma torre de tijolos em degraus.

MUSEU METROPOLITANO DE ARTE, NOVA YORK

MICHAEL RUNKEL/ROBERT HARDING/AFP
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Texto de aprofundamento

Para se aprofundar na religiosi-
dade dos povos da Mesopotamia,
leia o texto a seguir.

A religido mesopotamica

“A religido mesopotamica é
certamente uma designagao de-
masiado genérica para traduzir
o carater heterogéneo das suas
praticas, das crengas e das con-
cepgdes teoldgicas que a defi-
nem. Nao devemos desprezar a
amplitude geografica e crono-
logica que suporta a realidade
cultural mesopotamica. [...] a
sensibilidade religiosa dos as-
sirios é diferente da dos babi-
lénios. E prudente [...] evitar
pensar a religido mesopotamica
como se constituisse uma reali-
dade uniforme e inalteravel ao
longo de aproximadamente trés
milénios [...].

A religido mesopotamica
nao tem canone e nao apresen-
ta uma teologia sustentada por
dogmas. Trata-se, pelo con-
trario, de uma teologia difusa,
que se manifesta em expressoes
locais e que se traduz num sin-
cretismo religioso que a torna
uma religido inclusiva e nao
exclusiva. [...] Os hinos e as
oragdes, produzidos num am-
biente literario, muitos deles
encomendados ou dedicados
ao rei, expressam essa teologia
e a profunda religiosidade do
homem mesopotamico.”

CARAMELOQ, Francisco.

A religido mesopotamica:
entre o relativo e o absoluto.
Revista da Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas,
Lisboa, n. 13, p. 165-175, 2007.
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Texto de aprofundamento

Sugerimos a leitura do se-
guinte texto, sobre o monarca
caldeu Nabucodonosor Il (ou
Nebuchadrezzar Il), que gover-
nou a Babil6nia entre 605 a.C.
e 562 a.C., e a Torre de Babel.

Nabucodonosor II e a Torre
de Babel

“O monarca de maior relevo
do que foi denominado império
neobabildnico foi Nebucha-
drezzar IL [...] Foi ele [...] quem
embelezou Babildnia e fez dela
o centro cosmopolita e cultu-
ral de sua época. Dominando
a cidade renovada, erguia-se
a fabulosa Torre de Babel, um
zigurate colossal cuja altura
atingia quase 100 metros; os
portdes da cidade, os paldcios
e os templos reluziam com la-
drilhos de cor vermelha, cre-
me, azul e amarela; e os ‘jardins
suspensos’ [...] causaram [...]
admiragdo [...].

[...] SO pelo seu tamanho a
Torre de Babel se tornou a maior
maravilha arquiteténica do mun-
do antigo. [...] A sua base, com
mais de 100 metros de cada lado,
assentava-se num pétio com cer-
ca de 560 metros quadrados; [...]
havia deposito e aposentos para
sacerdotes.

A origindria Torre de Babel, re-
ferida no livro do Génesis como
epitome [exemplo] da vaidade
humana, foi construida cente-
nas de anos antes do reinado de
Nebuchadrezzar. No decurso
dos séculos, foi destruida, recons-
truida e destruida novamente.

KRAMER, Samuel Noah.
Mesopotdmia: o bergo da
civilizagdo. Sao Paulo: José
Olympio, 1969. p. 64 e 162.
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Reis e palacios

Existem diferentes hipoteses para explicar a origem e o fortalecimento do poder dos reis
nas cidades antigas da Mesopotamia. Segundo uma delas, no inicio da vida urbana nao
existiam reis nem palacios. No entanto, conforme as cidades foram crescendo e acumulando
riquezas, elas passaram a correr risco de invasdes e saques.

Diante disso, a defesa das cidades tornou-se uma preocupacao para seus habitantes, o
que levou a organizacdo de tropas e a escolha de um chefe permanente para comanda-las.
Esse chefe seria transformado posteriormente no rei.

Nas sociedades da Mesopotamia, o rei exercia func¢des politicas e militares. Tinha também
liderancareligiosa, pois era visto como um representante dos deuses e, por isso, tinha o poder
de fazer valer as vontades divinas entre os humanos. A partir do Il milénioa.C., o poder do rei
passou a ser transmitido a seus parentes, dando origem as monarquias hereditarias.

Os reis e os funcionarios do governo também dominaram boa parte das atividades
econdmicas. Controlavam, por exemplo, algumas oficinas de artesanato, onde eram
produzidos objetos de metal, ceramica, tecidos e mobiliario, entre outros bens.

Com excecdo da elite, ou seja, pessoas de posicao social elevada, a maior parte da
populacdo vivia, de certo modo, em regime de servidao. Isso porque era obrigada a:

« trabalhar para o Estado na construcdo de edificios (palacios,
templos), muralhas, canais de irrigacao, diques e celeiros;

« pagar impostos ao Estado, arrecadados em forma de ali-
mentos, rebanhos e sementes.

A imposicao dessas obrigac¢des constitui o que alguns his-
toriadores chamam de servidao coletiva. Essa servidao foi
comum tanto na regiao mesopotamica como no Egito antigo,
onde o Estado exercia dominio sobre as terras. No entanto,
os camponeses usufruiam da sua posse: eles produziam para
seu sustento e o de suas familias e eram obrigados a entregar

parte da producao ao governo.
Detalhe de marco de limite de
terras feito de um tipo de rocha
chamado diorito, representando
o rei Marduquenadique, que
governou a Babilonia entre
1099 a.C. e 1082 a.C. Chamadas
de kudurrus (em acadio,
“fronteira” ou “limite”), essas
pedras de registro também
sdo testemunhos artisticos do
periodo babilénico.
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FOTOARENA - MUSEU DE PERGAMO, BERI

Portéo de Ishtar, reconstrucao com fragmentos
originais do portao da antiga cidade babil6nica,
construido por volta do século VI a.C.

BILDARCHIV HANSMANN/ INTERFOTO/ FOTOARENA -

MUSEU BRITANICO, LONDRES
Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade complementar
Leia o texto “Reis e palacios” e, depois, responda as questdes a seguir.
1. Quais eram as funcdes exercidas pelos reis na Mesopotamia?

Resposta: Os reis exerciam as fungoes de chefe politico, militar e religioso. Além disso, controlavam boa parte
das atividades econémicas.

2. Qual era 0 nome da principal forma de exploracao do trabalho na Mesopotamia?

Resposta: Segundo alguns historiadores, a principal forma de exploragdo do trabalho na Mesopotamia era
a servidao coletiva.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

GRANGER/SHUTTERS'

® Escrita suméria

A escrita nao foi inventada por um Unico povo. Diversas sociedades criaram seus pro-
prios sistemas de escrita em momentos e lugares distintos da histéria. Um desses lugares
foi a regido da Suméria, na Mesopotamia. La, os sumérios desenvolveram um sistema de
escrita por volta de 3300 a.C.

Segundo pesquisadores, a escrita suméria surgiu quando a vida nas cidades se tornava
cada vez mais complexa. Os sacerdotes teriam percebido que ja ndo podiam confiar
apenas na memdria e na transmissao oral dos conhecimentos para registrar as atividades
dos templos. E essas atividades eram muitas: empréstimos de animais, pagamento a
comerciantes, controle de produtos estocados em seus armazéns, entre outras. Para
gravar essas informacodes, supde-se que aos poucos eles tenham desenvolvido um
sistema de escrita. Foram, entao, criando sinais que representavam nimeros e outros
gue representavam coisas como animais, pessoas e mercadorias.

Entre os sumérios, predominava o sistema numérico sexagesimal, que tinha
como base o nimero 60. Esse sistema € utilizado até nossos dias para medir os graus
angulares (30°,90°, 360°) e também o tempo: 1 hora tem 60 minutos, 1 minuto tem
60 segundos.

Além das atividades dos templos, a escrita passou a registrar ensinamentos reli-
giosos, normas juridicas, literatura. Assim, os sumérios puderam escrever historias
até entao transmitidas entre eles apenas de forma oral.

Para escrever, os sumérios utilizavam argila e um tipo de estilete em forma de
cunha. A cunha é uma peca de madeira ou metal que serve para esculpir materiais
como pedra, madeira e barro. Por causa desse instrumento, a escrita foi chamada de
cuneiforme. A escrita cuneiforme foi utilizada para registrar varias linguas faladas na
Mesopotamia, como o sumério, o acadio, o babilénio e o assirio.

* Escribas usando tablete
e cunha para escrever.
Relevo encontrado em
um paldcio da antiga

i cidade de Ninive

no atual Iraque),
produzido por volta do
i séculoVllla.C.
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Alerta ao professor

O texto “Escrita suméria”, in-
cluindo seu subitem e o boxe
“Para pensar” que o acompanha,
contribui para o desenvolvimento
das competéncias CG2, CG4, CG7,
CGY9, CECH4, CECH5, CECHS6,
CEH1, CEH3 e CEH4, bem como
da habilidade EFO6HI07, aoiden-
tificar as formas de registro oral e
escrito dessa sociedade antiga.
Além disso, este texto trabalha o
tema contemporaneo transversal
Ciéncia e tecnologia, ao apresen-
tar aspectos do sistema de escrita
e numeragao utilizado pelos
sumérios.
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Para pensar

Resposta pessoal. Esta ativida-
de visa desenvolver a argumen-
tacdo dos estudantes, ao lhes
solicitar que exponham os fun-
damentos de seus sentimentos
e crencas a respeito do convivio
escolar. Depois de ouvir as res-
postas, comente que a escola é
um importante espaco de con-
vivio no qual aprendemos coisas
novas e criamos lagos de amiza-
de. E interessante ressaltar que,
na Mesopotamia, provavelmente
a escola também era um impor-
tante espaco de convivio. Além
disso, é fundamental trabalhar o
tema contempordaneo transversal
Educacao em direitos humanos,
estimulando os estudantes a refle-
tir sobre a necessidade de cons-
truir, na escola, um ambiente livre
de formas de intimidacéo siste-
matica (bullying), caracterizadas
pela violéncia fisica ou psicoldgi-
ca contra colegas, professores e
funcionarios. Essa violéncia pode
se manifestar em ataques fisicos,
insultos pessoais, apelidos pejo-
rativos, expressdes preconceituo-
sas, isolamento social consciente
e premeditado etc.
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Escolas, ontem e hoje

Na Mesopotamia, estudar em escolas era privilégio das
elites e, nas aulas, os estudantes aprendiam a ler, escrever
e resolver problemas de Matemadtica.

As turmas eram pequenas, com cerca de quatro alunos,
e eles estudavam com uma tabua de argila elaborada pelo
professor. A disciplina era rigida e os castigos fisicos eram
aplicados com frequéncia.

Hoje, o ensino escolar é bem diferente do daquela época.
Atualmente no Brasil, por exemplo, as leis asseguram que
todas as criangas tém direito a educacao. A alfabetizacao
é um dos objetivos de aprendizagem nos primeiros anos de
estudo e, depois, durante o Ensino Fundamental, as criancas
continuam estudando sua lingua e aprendendo assuntos de
outras areas do conhecimento, como Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias e Arte.

Evidentemente, hoje em dia, a disciplina nas salas de aula
nao é tao rigida como era em muitas sociedades antigas.
Os castigos fisicos, por exemplo, séo proibidos por lei tanto
no Brasil como em muitos outros paises.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

Em sua opinido, as escolas sdo importantes espacos
de convivio? O que vocé aprende ao conviver com seus
colegas? Reflita e exponha seus argumentos.:

@ plle’ LIVRO

REDE, Marcelo. A Mesopotdmia.Sao Paulo: Saraiva, 2011.

Reconstituicao das organizagdes sociais e economicas,
das relagdes politicas, da cultura e dos modos de vida dos
antigos povos da Mesopotamia com base em documentos
escritos e arqueoldgicos.

® Direito
Foi naregido da Mesopotamia que se criaram os primeiros
codigos juridicos escritos. Entre os cédigos mais antigos,

destaca-se aquele que foi instituido no governo de Hamurabi,
rei da Babilonia.
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Tabua escolar suméria,
com exercicio de escrita
cuneiforme, possivelmente
corrigido pelo professor.

C

odigos juridicos: conjuntos
sistematizados de leis escritas.

PRISMA/ALBUM/FOTOARENA - MUSEU

HERMITAGE, SAO PETERSBURGO

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Chamado de Cédigo de Hamurabi, ali estavam reunidas
normas sobre diversos assuntos da vida social: crimes (homi-
cidios, lesdes corporais, roubos), questdes comerciais, divisdo
social, casamento e heranca, entre outros.

Boa parte dessas normas foi estabelecida com base em cos-
tumes que ja eram praticados entre os povos da Mesopotamia.
Mas, ao organiza-las em um cédigo, Hamurabi reafirmava a im-
portancia do rei como aquele que impde ordem a sociedade.

Principio de taliao

Em muitas sociedades antigas, o criminoso era punido com
diversos tipos de revide, isto é, varias formas de vinganga.
Muitas vezes, esses revides se transformavam em violéncia
sem fim entre grupos rivais.

O Cédigo de Hamurabi instituiu um meio para limitar esses
excessos. Era o principio ou lei de talido, pelo qual a pena
seria proporcional a ofensa cometida: “olho por olho, dente
por dente”. Os artigos do Codigo de Hamurabi descrevem ca-
sos que serviam de modelos a serem aplicados em questdes
semelhantes. Observe alguns exemplos:

“Art. 229 - Se um construtor edificou uma casa para um

homem livre, sem dar solidez a sua obra, e a casa desabou ma-
tando o proprietério, entdo esse construtor serd morto.

Art. 230 - Se a casa desabou matando o filho do proprietério,
entdo o filho do construtor também sera morto.

Art. 231 - Se a casa desabou matando um escravo do proprie-
tario, entao o construtor dard outro escravo ao dono da casa.”

CODIGO de Hamurabi. DHnet. Disponivel em: http://dhnet.org.br/
direitos/anthist/hamurabi.htm. Acesso em: 21 dez. 2021.

Atualmente, as penas do Coédigo de Hamurabi podem pare-
cer brutais, segundo os valores predominantes na atualidade.
No entanto, para a época, o principio de talido foi considerado
uma forma de expressao da justica. Ao mal provocado pelo
crime, retribuia-se com o mal previsto pela pena. No Cédigo de
Hamurabi também existia a possibilidade de a pena ser paga
na forma de recompensa econémica (gado, armas, moedas).

PARA PENSAR

Em sua opinido, para combater um crime, basta punir
o criminoso? Argumente explicando sua opinido.

RESPONDA ORALMENTE @

Estela de Hamurabi, bloco de
pedra de c. 1700 a.C. que traz
gravada a lei do taliao

e representa o reiHamurabi
recebendo do deus Sol o
poder de elaborar o codigo.

W

alido: do latim,
talis = tal, igual; significa

7o

“retaliacao’, “revide”.

DIMA MOROZ/SHUTTERSTOCK- MUSEU DO LOUVRE, PARIS
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Para pensar

Tema parareflexao e debate. Esta atividade visa trabalhar o tema contemporaneo transversal Educagao em direitos
humanos e desenvolver a argumentacdo dos estudantes, ao Ihes solicitar que se posicionem de modo funda-
mentado sobre um problema social atual, estabelecendo relagdes entre o passado e o presente e promovendo
os direitos humanos. Espera-se que os estudantes reflitam sobre o assunto considerando que, certamente,
0 combate ao crime ndo pode ser resumido a punicao do criminoso. Como muitos problemas sociais, alguns
crimes podem ser evitados promovendo acesso a educacdo, a saude, ao lazer, a moradia etc. A partir disso,
é possivel comentar que estabelecer puni¢des, como as que existem no Cédigo de Hamurabi ou no nosso

Cddigo Penal, ndo é o suficiente para combater a criminalidade.

Alerta ao professor

O texto “Direito”, incluindo
seu subitem e o boxe “Para pen-
sar” que o acompanha, contri-
bui para o desenvolvimento das
competéncias CG1, CG2, CG7,
CGY9, CECH2, CECH5, CEH1 e
CEH4, bem como da habilidade
EF06HI107, pois aborda aspectos
e formas de registro da sociedade
mesopotamica.

Orientacao didatica

O texto "Principio de taliao"
possibilita identificar e criticar si-
tuacgdes de anacronismo, uma vez
que apresenta o Codigo de Hamu-
rabi como expressdo da justica na
época em que foi produzido, ha
cerca de 4 mil anos. Como apon-
ta o texto, esse Cédigo instituiu o
principio da proporcionalidade da
pena, visando combater formas
de vinganca que levavam a ciclos
viciosos de violéncia.

Além disso, por ser escrito, ele
explicita os atos que eram con-
siderados crimes, reduzindo a
arbitrariedade dos julgamentos.
Desse modo, embora possa pa-
recer brutal para os padroes éti-
cos e sociais atuais, o Cédigo de
Hamurdabi ndo deve ser interpre-
tado com base nesses padroes.
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Alerta ao professor

Esta secdo favorece o desen-
volvimento das seguintes com-
peténcias e habilidade da BNCC:

» CGI1 (atividade 1);

- CG2 (atividades 4 e 5);
- CG3 (atividades 4 e 5);

- CG5 (atividade 3);

- CECH1 (atividade 1);

- CECH5 (atividade 2);

- CECH?7 (atividade 3);

- CEH1 (atividade 1);

- CEH3 (atividades 4 e 5);
- EFO6HI07 (atividade 2).

Oficina de Historia

Conferir e refletir

1. Podemos citar como exemplos
de centros de poder nas cidades
brasileiras as cdmaras municipais,
as prefeituras, as secretarias muni-
cipais e os tribunais. Esses centros
de poder séo responsaveis por uma
série de servicos que utilizamos em
nosso cotidiano, como a coleta de
lixo, o transporte publico, a educa-
cao etc. Eimportante ressaltar que,
no Brasil, a responsabilidade por
muitos desses servicos é comparti-
Ihada entre os governos municipal,
estadual e federal.

2. a) A primeira imagem retrata uma
placa suméria com escrita cuneifor-
me, de ¢.2000a.C.-1600a.C. Essa pla-
ca traz um problema de Matemdtica
entalhado em argila, provavelmente
feito com o auxilio de cunhas. A se-
gunda fotografia mostra uma ado-
lescente estudando Matemdtica no
século XXI. Ela utiliza papel, caneta e
computador.

b) Resposta pessoal, em parte. Tema
para reflexdo. O objetivo da ativida-
de é desenvolver a argumentacao
dos estudantes ao lhes solicitar que
fundamentem suas respostas na
andlise e na comparagdo das ima-
gens apresentadas. Além disso, a
atividade instiga os estudantes a
identificar semelhancas entre con-
textos histdricos variados. Depois
de ouvir as respostas, comente que
a necessidade de registrar nimeros
estd presente nas duas imagens.
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OFICINA DE HISTORIA

[ Conereeteir

1. Na Mesopotamia desenvolveram-se cidades cujos centros de poder eram os templos
e o palacio real. Nas cidades brasileiras atuais, quais sdo os centros de poder? Como
eles interferem em nossas vidas? Em grupo, deem exemplos e justifiquem a resposta.

Reproducao de uma placa suméria
com escrita cuneiforme contendo um
problema de Matematica,
€.2000a.C-1600 a.C.

RESPONDA NO CADERNO

2. Os mesopotamicos desenvolveram um sistema de escrita e numeracdo. Em grupo,
levando isso em consideragdo, observem e comparem as duas imagens a seguir
por meio das perguntas propostas.

o3

Fotografia de 2021.

a) Que instrumentos foram utilizados para produzir as inscri¢des no bloco repro-
duzido na imagem 1? Que instrumentos a estudante estd usando na imagem 2?
b) As duas imagens representam a necessidade de fazer registros? Argumente
explicando sua resposta.

3. Alguns especialistas atribuem a inven¢édo da roda aos sumérios, que viveram na
Mesopotamia. Essa invencao foi continuamente aperfeicoada e é, até os dias atuais,
utilizada nos meios de transporte. Tendo isso em vista, faca o que se pede.

e Pesquise na internet, em livros ou em revistas imagens de veiculos de rodas de
diferentes épocas e selecione-as.

e Elabore legendas para as imagens selecionadas. Essas legendas podem apresentar
informagoes como data, origem e material do veiculo.

¢ Crie um painel com as imagens e suas legendas. A atividade pode ser realizada
em cartolina, papel pardo ou em uma plataforma digital.

e Apresente o resultado da pesquisa para a classe.

Fotografia de uma adolescente do século XXI estudando Matematica
em aula on-line, em Santa Maria, Rio Grande do Sul.

GERSON GERLOFI;/F‘ULSAR IMAGENS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

3. Resposta pessoal, em parte. Esta
atividade trabalha o tema contem-
poraneo transversal Ciéncia e tec-
nologia, namedidaem que lidacom
anocdo de que os inventos e seuim-
pacto na vida cotidiana fazem parte
de um processo histérico de longa
duracao que alcanca os dias de hoje.
Seu objetivo é promover a autono-
mia intelectual e a criatividade dos

estudantes, estimulando-os a pes-
quisar, selecionar e sintetizar infor-
macoes. Eles podem buscarimagens
de veiculos de diferentes épocas,
como a locomotiva, a bicicleta, o
automovel e amotocicleta. Seguem
alguns exemplos de legenda:

Locomotiva: Entre 1801 e 1804, Ri-
chard Trevithick desenvolveu dois
modelos de locomotiva a vapor.

Tempos depois, esses modelos
foram aperfeicoados por George
Stephenson. A locomotiva é um
dos inventos mais marcantes do
século XIX. Com ela, foi possivel
transportar de forma cada vez mais
rapida cargas bastante pesadas.
Bicicleta: Entre os séculos XVIIl e XIX,
foram desenvolvidos diversos mo-
delos de bicicleta. O modelo que se
Continua




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Interpretar texto e imagem == -

4. Em um paldcio assirio na antiga

cidade de Ninive (localizada no
atual Iraque) foram encontrados
relevos com cenas de caga a
ledes, pratica comum entre os
reis daquela época. Essa pratica
simbolizava o dever do monarca
de proteger e lutar por seu
povo. Observe a representacao e
responda as questoes.

BRITANICO, LONDRES

LANMAS/ALAMY/FOTOARENA - MUSEU

Baixo-relevo representando o rei Assurbanipal
matando um ledo, c. 645 a.C.-640 a.C.

a) Qual é o objeto mostrado na imagem? Quando ele foi produzido? Onde foi
encontrado? Quais personagens estao representados no objeto?

b) Como o rei estd matando o ledo? Na sua interpretacdo, o rei parece estar fazendo
um grande esforco para mata-lo? Explique.

) Que caracteristicas do rei podemos destacar na cena? Explique.

5. A Epopeia de Gilgamesh é um poema épico da antiga Mesopotamia que narra as aven-

turas de Gilgamesh. A obra é, em grande parte, uma exaltacdo a amizade, exempli-
ficada na relag@o dos herdis Gilgamesh e Enkidu. Segundo o poema, com a morte
de Enkidu, Gilgamesh sofre muito e toma consciéncia de sua condi¢ao de mortal.
Em sua busca pela imortalidade, ele ouve o conselho de um herdi, que lhe diz que
quem encontrasse uma certa planta seria eternamente jovem.

No final do poema, Gilgamesh consegue encontrar essa planta, mas ela lhe é rouba-
da por uma serpente. Assim, fica claro que a imortalidade s6 pertence aos deuses.

Lendo a Epopeia, podemos perceber diversos elementos da cultura dos povos da
Mesopotamia.

A seguir, leia um trecho dessa epopeia, em que a divindade Siddri da conselhos
ao herdi Gilgamesh, procurando fazé-lo desistir de sua busca pela imortalidade:

“Tu, Gilgamesh, enche tua barriga;
Alegra-te dia e noite [...]

Cuida do jovem que tu tens nas maos.
Que tua amada alegre-se em teus bracos.
Eis tudo o que pode fazer a humanidade”.

EPOPEIA de Gilgamesh. Tablete X, III: 6-14. In: REDE, Marcelo. A Mesopotdmia.
Sao Paulo: Saraiva, 1997. p. 30.
a) Qual foi o conselho dado por Siduri ao heréi Gilgamesh?

b) Qual seria a ligacdo entre o conselho de Siduri e as ideias que os povos da
Mesopotamia tinham sobre a vida e a morte?
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Continuagao

consolidou possui duas rodas. A bici-
cleta é um veiculo movido pelaforca
de uma ou mais pessoas por meio de
pedais. Por ndo gerar poluicdo, ocu-
par pouco espaco e ter um prego mais
acessivel, as bicicletas sdo apontadas
atualmente como alternativa susten-
tavel para o transporte urbano.
Automovel: Entre os séculos XIX e
XX, foi inventado e aperfeicoado o

automovel. Esse veiculo é movido
a motor (de combustao, elétrico, a
gas) e geralmente possui quatro ro-
das. Atualmente, o automével é um
dos meios de transporte mais uti-
lizados no mundo. No entanto, ele
trouxe problemas como a poluicao.
Motocicleta: Em 1885, apareceu
pela primeira vez a motocicleta. Esse
invento foi elaborado por Gottlieb

Daimler na Alemanha. A motocicleta
éum veiculo de duas rodas que, dife-
rentemente da bicicleta, possui motor
acombustdo. Apds a Segunda Guerra
Mundial, a motocicleta passou a ser
muito procurada pelas pessoas como
uma alternativa para o transporte.

E interessante que os estudan-
tes apresentem seus painéis aos
demais colegas da sala.

Interpretar texto e imagem

4. a) A fotografia mostra um bai-
xo-relevo produzido por volta
de 645 a.C.-640 a.C. e encontrado
em um palacio assirio na cidade
de Ninive, no atual Iraque. Nesse
objeto, estdo representados o rei
Assurbanipal, um ledo e um ajudante
carregando arco e flechas.

b) Observando o baixo-relevo com
atencdo, é possivel identificar uma
flecha na testa do ledo e uma espada
enfiada em seu peito. O rei, que esta
empunhando a espada e segurando
0 pescoco do ledo, permanece com o
corpo ereto. Por isso, ndo parece es-
tar fazendo um grande esforco para
matar o animal.

¢) Essa cena procura demonstrar a
forca e o poder do rei — que foi re-
presentado em um tamanho maior
gue o personagem ao seu lado e da
mesma altura que o ledo agonizante.

5. a) A deusa Siduri aconselha
Gilgamesh a viver bem, com alegria
e amor.

b) Para os povos da Mesopotamia,
a vida ap6s a morte ndo significava
uma existéncia melhor, cheia de re-
compensas. Por isso, a vida na Terra
e, sobretudo, a juventude, deveria
ser aproveitada ao maximo.
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Habilidades da BNCC

- EFO6HI07
- EFO6HI13
- EFO6HI16
- EFO6HIT7

Objetivos do capitulo

Os objetivos a seguir se justifi-
cam no capitulo em razao do tema
tratado, o Egito antigo e o Reino
de Cuxe, e de assuntos correlatos,
como a organizacdo politica, os
grupos sociais, a religiosidade e o
estudo das formas de registro des-
sas antigas sociedades africanas,
lidando com aspectos relativos a
cultura material e ao desenvolvi-
mento da escrita.

- Conhecer as diferentes formas
de organizacao politica existentes
na Africa antiga, como impérios,
reinos, cidades-Estado e aldeias.

- Localizar as regides ocupadas
pelos antigos egipcios e cuxitas na
Africa.

- Caracterizar os grupos sociais e as
formas de trabalho no Egito antigo e
no Reino de Cuxe, com destaque pa-
ra a escraviddo e a servidao coletiva.
- Estudar a religiosidade, a arte, a
arquitetura e formas de registro de-
senvolvidas pelos egipcios e cuxi-
tas antigos, principalmente seus
sistemas de escrita.

- Refletir sobre aimportancia das
mulheres no Egito antigo e no Rei-
no de Cuxe.

Alerta ao professor

A abertura do capitulo, in-
cluindo o boxe “Para comecar”,
favorece o desenvolvimento
das competéncias CG2, CG3
e CECH5.
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nte Médio e Africa

UN|DADE 2 América, Orie

Egito antigo e Reino de Cuxe

Ha cerca de 4 mil anos, duas sociedades poderosas se desenvolveram na Africa as
margens do imenso Rio Nilo: o Egito antigo e o Reino de Cuxe.

Muitas pessoas ja ouviram histérias sobre o Egito antigo, famoso por suas piramides,
seus farads, suas mumias e sua cultura. Apesar de pouco conhecido, o Reino de Cuxe
destacou-se por seus farads negros e por valorizar a presenca das mulheres na vida publica.

RESPONDA ORALMENTE @

Em sua interpretagdo, o que torna uma sociedade poderosa?
Argumente justificando sua resposta.

ANTON ALEKSENKO/ISTOCK/GETTY IMAGES

1 T i 25y e

Piramides do Egito antigo, proximas a cidade do Cairo, capital do atual Egito. Fotografia de 2021.
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Para comecar

Resposta pessoal. Esta atividade visa desenvolver aargumentacao dos estudantes ao solicitar que eles expliquem
as razoes pelas quais uma sociedade se torna poderosa. Depois de ouvir as respostas, comente que o fildsofo
britanico Bertrand Russell (1872-1970) definiu “poder” como a capacidade de fazer as outras pessoas realizarem
aquilo que queremos. Em outras palavras, uma sociedade poderosa é aquela que detém meios para dominar
pessoas ou influencia-las a fazer aquilo que suas liderancas desejam. Esse poder costuma ser exercido por meio
de trés formas: a econémica, a ideoldgica e a politica. Por exemplo, na sociedade do Egito antigo, os “donos do
poder”, liderados pelo farad, dominavam os camponeses, que eram obrigados a entregar parte de sua producao
agropastoril e a trabalhar na construcdo de obras publicas. Além disso, é importante promover um debate sobre o
exercicio cooperativo do poder, como alternativa ao poder exercido pelo farad, que visava sobretudo a dominacéao.
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Estatueta em bronze que representa o farad cuxita Taharga prestando homenagem a um falcéo,
considerado um deus protetor dos vivos, c. 690 a.C.-664 a.C.

Esculturas dos farads negros do Reino de Cuxe. Embora ignorados pelos arquedlogos por muito tempo, os faraés da Nubia
(ou Reino de Cuxe, localizado ao norte do atual Sudao) chegaram a conquistar o Egito, além de terem construido e deixado
para a posteridade piramides, como as de Nuri e Meroé, tal como seus vizinhos mais famosos. Fotografia de 2018.

GIANNI DAGLI ORTI/SHUTTERSTOCK — MUSEU DO LOUVRE, PARIS

MATTHIAS GEHRICKE/CC BY-SA 4.0 - MUSEU DE KERMA
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Orientacao didatica

O fato de o Reino de Cuxe ser
menos conhecido do que o Egito
antigo esta relacionado a heranca
da dominacao colonial europeia
na Africa. Sobre esse assunto,
recomendamos a leitura do ar-
tigo “A superpoténcia africana
que chegou a conquistar o Egito,
mas foi esquecida pela histéria”,
escrito pela sudanesa Zeinab
Badawi (disponivel em: https://
www.bbc.com/portuguese/
internacional-40484880; acesso
em: 26 abr. 2022.). Esse artigo co-
menta a importancia do Reino
de Cuxe (também conhecido por
Kush, Axum ou Aksum) na Antiguida-
de e seu esquecimento (que é parte
do esquecimento deliberado da
histéria de todo o continente afri-
cano) por influéncia do colonialis-
mo europeu na Africa, destacando
gue mesmo estudiosos africanos
conhecem pouco a histéria do
continente.
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Texto de aprofundamento

Leia com os estudantes o texto
aseguir sobre as varias formas de
organizacao politica existentes
na Africa.

Provavelmente, havia
também uma grande
diversidade de organizagdes
politicas na Africa

“E verdade. Alguns Estados
estendiam-se por amplos ter-
ritérios e eram formados por
varias nagdes, sob o comando
de uma delas - e a esses Esta-
dos chamamos impérios. Havia
reinos menores, com uma ou
mais nagdes. E outros ainda
menores, que podemos compa-
rar as cidades-Estado da Grécia
antiga. Essas varias entidades
politicas eram compostas geral-
mente de uma familia real, ou
de duas ou mais familias reais
que se revezavam no poder
ou o disputavam pelo voto ou
pelas armas. O rei comandava
uma nobreza privilegiada e com
essa minoria compartia 0 man-
do sobre os homens comuns e
0 escravos.

Em algumas sociedades, os
ferreiros, os ourives, os escul-
tores, as oleiras e os bardos
formavam castas profissionais.
Chamamos esses grupos de
castas porque seus membros
se casavam entre si e eram des-
prezados pelas demais pessoas.
Eram desprezados, mas, ao
mesmo tempo, temidos, por-
que tinham o poder de alterar
a natureza. Os ferreiros trans-
formavam o minério em facas,
pontas de langas e enxadas.
Os escultores cortavam num
pedago de madeira a imagem
de um ancestral. As oleiras
faziam com o barro potes e
gamelas. E os bardos, dielis ou
griots, que eram musicos, poe-
tas e historiadores, davam uma
fungdo nova as palavras quando
compunham versos.

100

® Organizacoes politicas na Africa

A Africa é um continente imenso, com mais de 30 milhdes de quildmetros quadrados.
Nesse amplo territério, as sociedades africanas desenvolveram diferentes formas de
organizacao politica, como aldeias, cidades-Estado, reinos e impérios.

De modo geral, podemos dizer que, na sua origem, todas essas formas de organizacao

tinham como base as relagdes de parentesco e de lealdade a um chefe. Por isso, ficaram
conhecidas como “sociedades de linhagem’.

Aldeias e cidades-Estado

As aldeias eram formadas por conjuntos de familias. Cada familia tinha um chefe, que
liderava seus descendentes e agregados. Geralmente, o chefe de uma familia era a pessoa
mais velha, que se destacava por sua lideranca e por seus conhecimentos. Entre os chefes
de familia, escolhia-se o chefe de aldeia. A autoridade dos chefes vinha da sua linhagem,
isto é, do parentesco com os antepassados que teriam fundado a aldeia.

O chefe era o responsével pelo governo da comunidade. Ele comandava os guerreiros,
administrava a economia e mandava aplicar castigos as pessoas que nao cumpriam as
normas do grupo. Mas o chefe de aldeia ndo governava sozinho. Para tomar decisdes
que afetavam a comunidade, ele contava com a ajuda dos chefes de familia, como uma
espécie de conselho comunitério. As vezes, as aldeias se uniam para formar aliancas.

Havia nas aldeias pessoas que exerciam fungoes religiosas. A religiao influenciava
profundamente o cotidiano. Os antepassados e os herdis miticos, considerados fundadores
de suas sociedades, eram cultuados em cerimonias religiosas.

Em muitos lugares da Africa, também existiam cidades-Estado, cercadas por muralhas de
madeira, barro ou pedra. Nessas cidades, vivia uma populacdo composta de comerciantes,
artesdos, funciondrios do governo e o rei. Nos arredores dos centros urbanos, homens e
mulheres dedicavam-se a agricultura e a criacdo de animais. Como exemplos de antigas
cidades-Estado africa-
nas, podemos citar Ifé
e Oyo, localizadas per-
to da costa ocidental, e
Cartago, localizada no
norte do continente.

Vista das ruinas da
cidade-Estado de Cartago,
préximo a atual cidade de

Tunis, capital da Tunisia.

Fotografia de 2019.
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Alerta ao professor

O texto “Organizacdes politicas na Africa” contribui para o desenvolvimento do objeto de conhecimento
“As diferentes formas de organizacdo politica na Africa: reinos, impérios, cidades-estados e sociedades linha-
geiras ou aldeias”, pois caracteriza e valoriza a diversidade de formas de organizagdo politica existentes no
continente africano, identificando alguns reinos e impérios que ali se desenvolveram, contribuindo para o
desenvolvimento da habilidade EFO6HI13.
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Reinos e impérios

Algumas sociedades africanas organizaram-se em reinos e impérios, a medida que
apopulacdo tornou-se mais numerosa e houve aumento do comércio e das tropas militares.
De modo geral, o rei era aquele que recebia o poder de forma hereditaria e governava
0 povo com certa unidade cultural. J4 o titulo de imperador era dado ao governante
que expandia seu territdrio, conquistando outros povos. Mas as diferencas entre reino

e império ndo sao rigorosas.

Os reinos e os impérios apresentavam, assim, uma organizagao mais complexa do que

as aldeias e as confederacdes. Observe, a seguir, alguns exemplos.

« Império do Mali - consolidou-se na Africa Ocidental com a vitéria do rei Sundiata
Keita sobre o rei Sumanguru, em 1235, e perdurou até o século XV.

o Império Songai - nos séculos XV e XVI, expandiu-se do Reino de Gao e atingiu a costa
atlantica até regides que hoje correspondem ao Senegal e a Gambia.

» Império de Gana - criado pelo povo soninke na regiao hoje correspondente ao norte
do Senegal e ao sul da Mauritania, atingiu seu maior poder no século XI.

» Reino do Daomé - fundado no século XVII, no Golfo da Guiné, perdurou até o final

do século XIX.

Além desses exemplos de organizagdes politicas e sociais duradouras, destaca-se o

Egito antigo, um dos impérios mais conhecidos da Africa.
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PARA PENSAR RESPONDA NO CADERNO

- Detalhe de um
mapa com a
representacao
dorei Musall,
que governou o
Império do Mali
entre 1312 e
1337, segurando
. um cetroeuma

. pecade ouro,

' . 1375.

O reinado de
Musa | foi um
periodo préspero,
marcado por
expressivo
acumulo de ouro
e riquezas.

INTEGRAR COM GEOGRAFIA

Vimos que a Africa é um imenso continente. Quais continentes sdo maiores que
a Africa? E quais sdo menores? Se necessario, consulte um planisfério atual.

101

Mas havia povos, como os
ibos, que, como vocé disse,
ndo possuiam reis...

Nem reis, nem chefes perma-
nentes, nem o que chamamos de
Estados. A unidade social era a
aldeia ou um pequeno agrupa-
mento de aldeias, onde as de-
cisdes eram tomadas por um
conselho dos chefes das familias
que ali viviam e impostas, em
muitos casos, pelas associagdes
de poder (as chamadas socie-
dades secretas), cujos membros
usavam mdscaras assustadoras e
mantinham a ordem, castigando
os que se desviavam das normas
costumeiras.

A maioria das sociedades
africanas era altamente hierar-
quizada. Nobres, plebeus, es-
trangeiros, escravos, homens e
mulheres, cada qual conhecia o
seu lugar - nele ficavam desde o
nascimento e, em muitos povos,
até apds a morte, pois, de acor-
do com suas crengas, o morto,
se era aristocrata, continuava,
no além, aristocrata, e o escra-
vo, escravo. Mas havia também
sociedades que se regiam pelo
mérito, nas quais o poder do
sangue se restringia as estirpes
reais, e tanto um plebeu quanto
um escravo podiam ascender as
mais altas fun¢des do estado, a
fama e a opuléncia. Em outras,
era a riqueza que determinava
a posicdo social de cada indi-
viduo. E em outras, ainda, ndo
havia diferencas, sé se distin-
guindo dos demais os idosos
que formavam o conselho dos
ancides e, em caso de guerra,
momentaneamente, aqueles ti-
dos por mais capazes para con-
duzir a luta”

SILVA, Alberto da Costa e.
A Africa explicada aos
meus filhos. Rio de Janeiro:
Agir, 2008. p. 18-20.

Para pensar

Esta atividade interdisciplinar com Geografia visa trabalhar o conceito de continente e no¢oes de extensao.
Explique que os gedgrafos convencionaram chamar de continentes as grandes extensdes de terra emersas, cer-
cadas pelas aguas de mares e oceanos. Continentes maiores que a Africa: Asia e América. Continentes menores
que a Africa: Europa, Oceania e Antartida. Este pode ser um momento oportuno para incentivar a reflexao sobre
a pluralidade de culturas e povos em um continente tao extenso como o africano.

101




Alerta ao professor

0 texto “Egito antigo”, incluin-
do seus subitens, favorece o de-
senvolvimento das competén-
cias CG1, CG2, CECH2 e CEHT,
bem como das habilidades
EFO6HI16 e EFO6HI17, pois
diferencia escravidao de ser-
viddo na sociedade egipcia e
compara essas formas de tra-
balho com as existentes durante a
Antiguidade na Mesopotamia, na
Grécia e em Roma.

Atividade complementar

No século V a.C., o historiador
grego Herédoto viajou por mui-
tas regides do mundo antigo,
como a Babildnia, a Asia Menor e
oEgito. Sobre este ultimo, Herédo-
to afirmou: “O Egito é uma dadi-
va do Nilo”, ou seja, um presente
do Rio Nilo. Essa afirmacao de He-
rodoto, tantas vezes repetida, ja foi
muito discutida e, algumas vezes,
contestada. Por qué? Observe, por
exemplo, o que o historiador bra-
sileiro Jaime Pinsky diz a respeito.

“O rio, em si, oferece condi-
¢des potenciais, que foram apro-
veitadas pela for¢a de trabalho
dos camponeses egipcios [...].
Trabalho e organizag¢do foram,
pois, os ingredientes principais
da civilizagao egipcia. O rio, em
si, [...] a0 mesmo tempo que fer-
tilizava, inundava.”

PINSKY, Jaime. As primeiras
civilizagdes. Sao Paulo: Atual,
1994. p. 67.

De acordo com Pinsky, a frase
de Herddoto pode serinterpretada
como uma afirmagdo de que a na-
tureza foi mais importante do que
a acao dos egipcios na formagao
de sua sociedade. Porém, muitos
historiadores pensam o contrdrio:
defendem que a acao humana é
mais importante do que as condi-
¢Oes existentes na natureza. Apos
aleitura eainterpretacao do texto,
responda as questoes a seguir.

1. Qual é a ideia defendida por
Jaime Pinsky e por muitos his-
toriadores a respeito da frase de
Herédoto?

Resposta: Jaime Pinsky, assim
como muitos outros historiadores,
discorda da ideia da frase de He-
rédoto. Para ele, a agdo humana é
mais importante do que as condi-
¢oes existentes na natureza.

Continua
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® Egito antigo

O Egito antigo desenvolveu-se as margens do Rio Nilo.
Esse rio é um dos maiores do mundo, com cerca de 6,8 mil m
R . . A Delta: nome da quarta letra do
quilometros de extens&o. O Nilo nasce no Lago Vitdria, N0 ;itapeto grego, correspondente
atual territério de Uganda, e desdgua no Mar Mediterrdneo. 3 letra“D” do alfabeto que usamos
no Ocidente. A letra delta se

Unificagéo politica escreve assim, em sua forma

maiuscula: A. Ou seja, tem a
Observando o mapa a seguir, percebemos que a foz ~ forma de um triangulo. Por isso,

do Rio Nilo forma um delta. Essa regiao, situada ao norte &M Geografia, quando a foz ou

da Africa, ficou conhecida como Baixo Egito. No sentido PO de desaguamento de um

. . a o . rio tem a forma triangular com
sul, a partir da cidade de Ménfis, comecava o Alto Egito.  ,.c o5 ¢ chamada de delta.

Egito antigo (3000 a.C.-30 a.C.) /

o N /W-\R MEDITERRANEO RESPONDA ORALMENTE @
R0 ohvar Q 0BSERVANDO 0 MAPA
Naucra \V4 %gmsf -
BAIXO aA \/He polis 1. Que mares banha-

vam o territério do
Egito antigo?

f/ Deserto | 77
<7/ Arabico \
/| 4 Akhetaton, \

/ \(EIAmarna) L HBelY) 2.Em qual mar o Rio
| Nietpalis it Nilo deségua?
Tln“s b \
Vale dos i\ Teb .
%6, % MTebas | \
2e1c0 pe Cances REIS arpal{. Luxor \
Gra:de:)am;;alena (Assu§) ;?»
catara 2
DESERTO LTO |

DA LiBIA EGITO

> 2a catarata
Area desértica /

Terras cultivaveis NUBIA

_. Limite entre Baixo Egito

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL /ARQUIVO DA EDITORA

e Alto Egito no | NEw | FONTE: KINDER, Hermann;
A Piramide e L | HILGEMANN, Werner. Atlas
m  Cidade importante 0 8 | histérico mundial: de los origenes
¢ Cidade "0 180km | alaRevolucion Francesa. Madri:

Istmo, 1982. p. 22.

Por volta de 5000 a.C,, ja existiam aldeias sedentdrias
nas regides do Alto e do Baixo Egito. Nelas, praticavam-
-se a agricultura e a producao de ceramica. Mais tarde,
desenvolveu-se a metalurgia.

Ao longo do tempo, as aldeias se unificaram, formando
nucleos populacionais maiores. Aos poucos, esses nucleos
também se reuniram politicamente, dando origem a dois
grandes reinos: um no Baixo Egito e outro no Alto Egito.
Em 3100 a.C,, forcas militares do Alto Egito conquistaram
a regido do Baixo Egito e, assim, os dois reinos foram
submetidos ao comando de um Unico governante: o faraé.
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Observando o mapa

1 e 2. O territdrio do Egito antigo era banhado pelos mares Mediterraneo e Vermelho. O Rio Nilo desédgua
no Mar Mediterraneo. Também é possivel aproveitar esta oportunidade para mostrar a proximidade entre as
regides do Egito antigo e da Mesopotamia. E importante ressaltar que o territério do atual Egito est4 situado,
em grande parte, no nordeste da Africa, mas inclui também a Peninsula do Sinai, que fica na Asia. Assim, o Egito
atual é considerado um pais transcontinental.
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Desenvolvimento da agricultura

O Egito antigo era cercado por desertos. Ainda assim, os egipcios conseguiram desen-
volver uma agricultura diversificada, produzindo trigo, linho, cevada, uva, algodao, entre
outros. Isso foi possivel por causa do aproveitamento das dguas do Nilo.

No periodo das cheias, as dguas do Rio Nilo inundavam as margens e depositavam
no solo uma rica camada de himus, uma substancia produzida pela decomposicdo de
restos vegetais e animais que fertilizava o solo. Quando o rio retornava ao nivel normal,
o terreno que tinha sido inundado se tornava fértil e adequado para o cultivo agricola.

Além disso, os egipcios construiram canais de irrigacao para levar as 4guas do Nilo
até dreas mais afastadas de suas margens. Também construiram diques para armazenar
agua e barragens para se proteger das inundacdes mais fortes.

- = “

GIVAGA/ISTOCK/GETTY IMAGES

Vista do Rio Nilo, na cidade do Cairo, Egito. Fotografia de 2021. Além da irrigacdo agricola,
o Rio Nilo também ¢é utilizado no atual Egito para o abastecimento de agua das cidades,
transporte de mercadorias, geracao de energia e turismo.

PARA PENSAR RESPONDA ORALMENTE @

As sociedades do Egito antigo e da Mesopotamia se desenvolveram perto de rios.
Na regido onde vocé mora existe algum rio? Qual é o estado de preservagdo ambien-
tal desse rio? Existem projetos voltados a sua protecao?

ﬁ] DICA RilRy]3

Rio Nilo/Egito (Estados Unidos). TBS Productions, 1989. 8 min. Série Sem Fronteiras.

Apresenta aspectos da geografia do Vale do Nilo e discute como a agricultura e a troca
de produtos estimularam o sedentarismo e a miscigenacéo do povo egipcio.
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e que deles depende a existéncia de todos os outros seres
vivos no planeta, incluindo a nossa. Atualmente, podem
serimplementados vérios tipos de acao para preservar os
rios, como: proteger e recuperar suas nascentes e matas
ciliares; economizar 4gua; tratar adequadamente o esgoto

Para pensar

Resposta pessoal. Esta atividade visa aproximar os con-
tetidos das vivéncias dos estudantes e promover a preser-
vagdo ambiental, sobretudo dos rios. Caso exista um riono

municipio, é possivel localizé-lo em um mapa e, depois,
solicitar aos estudantes que pesquisem mais informagoes
sobre ele, relacionando-o a atividades econdmicas, meios
de transporte, meio ambiente e vida cultural daregido em
gue moram. Explique que os rios sao patrimdnios naturais

antes de despeja-lo nosrios; evitar jogar detritos sélidos no
esgoto, nas ruas e nos rios etc. Caso considere conveniente,
solicite aos estudantes que promovam uma campanha de
conscientizagdo ambiental voltada a preservacao dos rios
junto a comunidade da regido.

Continuagao

2.0 conhecimento historico trans-
forma-se ao longo do tempo, seja
pela descoberta de novas fontes
ou por novas interpretacoes e
debates entre os historiadores.
Podemos dizer que a discussdo
sobre a frase de Herédoto é um
exemplo disso? Por qué?
Resposta: Sim, porque essa frase
foi tomada como “verdade” por sé-
culos, mas a curiosidade e ainvesti-
gacdo dos pesquisadores levaram
a seu questionamento.

Alerta ao professor

O texto “Desenvolvimento da
agricultura” trabalha o tema con-
temporaneo transversal Ciéncia
e tecnologia, pois aborda o
controle dos recursos naturais
exigidos pelas atividades pro-
dutivas na sociedade egipcia. Ja
0 boxe “Para pensar” favorece o
desenvolvimento das compe-
téncias CECH2, CECH5 e CEH1,
bem como trabalha os temas
contemporaneos transversais
Educacdo ambiental e Vida
familiar e social, ao propor que
os estudantes identifiquem o
estado de preservacao dos rios
de sua regido.
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Alerta ao professor

0 texto “Sociedade egipcia”,
incluindo seus subitens, mo-
biliza o tema contemporaneo
transversal Trabalho, ao identi-
ficar e caracterizar as principais
formas de trabalho exercidas
pelos principais grupos sociais
do Egito antigo.
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Sociedade egipcia

Os grupos sociais do Egito antigo dividiam-se principalmente
deacordocomotrabalhoouafuncédo social que cadaum desem-
penhava. A maioria da populacdo egipcia era composta de
camponeses, seguidos pelos diferentes tipos de artesaos.

Alguns historiadores consideram que também havia escra-
vizados. Porém, eles ndo eram numerosos e ndo constituiam
a principal forca de trabalho nessa sociedade.

No topo da hierarquia social encontravam-se o farad e
membros de sua familia. Logo abaixo, vinham sacerdotes,
chefes militares e funcionarios do governo.

Vamos conhecer alguns aspectos da sociedade egipcia.

Escravizados

A pratica de escravizar pessoas é antiga e existiu em diversas
sociedades. De modo geral, chamamos “escravizado” aquele
que esta sob o dominio de um senhor. Esse senhor pode utili-
zar o trabalho sem remuneré-lo, pode vendé-lo e até aluga-lo.

Na Mesopotamia e no Egito antigo, havia um nimero
pequeno de escravizados, por isso ndo representavam a prin-
cipal for¢a de trabalho. Esses homens e mulheres tinham uma
vida bem diferente da dos escravizados da Grécia e de Roma.

Alguns historiadores afirmam que, na Mesopotamia e no Egito,
em certas condicdes, os escravizados podiam ter alguns bens,
casar-se com pessoas livres e prestar testemunhos em tribunais.

No Egito antigo, eram escravizados, sobretudo, os prisio-
neiros de guerra. Eles realizavam desde tarefas domésticas até
trabalhos em construgées publicas, minas e pedreiras.

Colar egipcio feito com

folhas de ouro, turquesa e
ceramica, ¢. 1850 a.C.-1775 a.C.
Esse colar foi encontrado na
tumba de Senebtisi, uma mulher
que pertencia, provavelmente,
as classes mais altas da
hierarquia egipcia.

l H

ierarquia: classificacao
em ordem crescente ou
decrescente que mostra
a importancia de pessoas
Ou coisas.

@ Escultura de madeira

representando escravizados
realizando tarefas domésticas no
Egito antigo, c. 2125 a.C-1975 a.C.

ARTE, NOVA YORK
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Camponeses

Os camponeses egipcios, conhecidos como felas, viviam em aldeias e dedicavam-se
a agricultura e a criagdo de animais. Cultivavam principalmente trigo (usado para fazer
paes), cevada (para o preparo da cerveja), linho (para a producao de tecidos), legumes,
verduras e uvas (para fazer vinho). Também criavam bois, carneiros, cabras, porcos e,
posteriormente, cavalos.

Além dessas atividades, eles também cacavam e pescavam. No entanto, a carne era
um alimento de luxo para a maior parte da populacdo. Os mais pobres s6 a comiam em
ocasioes especiais.

No final do periodo das cheias do Rio Nilo, os camponeses aravam e semeavam a terra,
trabalhando em duplas. Enquanto um revolvia a terra usando arados e enxadas, outro
lancava as sementes.

Para colher os cereais, eles utilizavam instrumentos de madeira, pedra ou metal. Depois
de separar as cascas, armazenavam os graos em celeiros.

Os camponeses egipcios viviam em regime de servidao coletiva. Isso porque a
maioria deles estava ligada a terra que cultivavam e era obrigada a entregar parte
dos produtos agricolas e dos rebanhos como imposto ao governo. Além disso, era
frequentemente convocada para trabalhar em obras publicas, como a construcao de
palacios, templos e piramides. Portanto, nessa sociedade havia trabalho compulsério
ou obrigatério.

4 A TR
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Copia de uma cena pintada na parede de uma tumba na cidade egipcia de Tebas, c. 1410 a.C.-1370 a.C.
A cena mostra camponeses realizando diferentes atividades, como plantio, criagao de animais e colheita.
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Atividade complementar

De modo geral, os funcionarios do governo e os sacerdotes formavam uma elite no Egito antigo que con-
trastava, sobretudo, com os camponeses e os escravizados. Esse contraste se manifestava, por exemplo, na
alimentacdo e no padréo de beleza. Leia o texto a seguir e responda as questoes.

“Os camponeses alimentam-se de pdo, cerveja e legumes. As vezes, peixe e fruta podem entrar no seu
cardépio. Com uma alimentagdo simples como essa, os camponeses e demais homens do povo man-
tém-se muito magros. Aqueles que comem muito, que engordam, pertencem a classe dos ricos: nobres,
sacerdotes, escribas. Sé estes tém uma barriga saliente. Ter esse tipo de barriga era considerado elegante.

O camponés que observa pas-
sar um barrigudo inveja-o, pois
ele certamente tem uma vida
agradavel e prospera.”

KOENIG, Viviane. As margens
do Nilo: os egipcios. Sao Paulo:
Augustus, 1990. p. 16-19.

1. De acordo com o texto, que ca-
racteristica fisica era considerada
elegante pelos egipcios?
Resposta: De acordo com o tex-
to, ter uma barriga saliente era
considerado elegante para os
egipcios, pois era um sinal de
riqueza e prosperidade. Nessa
época, somente as pessoas mais
ricas podiam se alimentar com
fartura e, consequentemente,
engordar. Esta atividade é uma
oportunidade para destacar que
osideais de beleza sao constru-
¢oes historicas e, por isso, variam
de uma sociedade para outra.
A atividade possibilita uma refle-
xao sobre o tema na sociedade
atual e viabiliza o exercicio de
colocar-se no lugar do outro.
Os alunos podem ser estimula-
dos a se identificar com um ou
outro grupo social (funciondrios,
sacerdotes ou camponeses, por
exemplo) do Egito antigo e expli-
caras razoes dessa identificacao.
2. Em sua opinido, o que torna
uma pessoa elegante? A ele-
gancia esta relacionada ape-
nas com a aparéncia fisica ou
existem outros aspectos que
devem ser considerados?
Resposta pessoal. Depois de
ouvir as respostas dos estu-
dantes, é possivel comentar
que, para muitas pessoas,
além da beleza fisica, outros
elementos tornam uma pessoa
elegante. Entre esses elemen-
tos, podemos citar o jeito de
falar, os gestos, as formas de se
vestir, ter um talento musical
ou esportivo.
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Texto de aprofundamento

O texto a seguir apresenta
aspectos sobre o oficio dos ar-
tesaos no Egito antigo.

Artesdos no Egito antigo

“No Egito faradnico nio ha-
via uma distin¢ao entre artesdo
e artista. Escultores e pintores
eram vistos da mesma forma
que carpinteiros, por exemplo.
Esses trabalhadores participa-
vam, de acordo com a ideolo-
gia corrente, da principal tarefa
da sociedade: manter a ordem
do cosmo. Isso quer dizer que
o resultado global contava mais
do que o préprio artifice e com
isso poucos homens sdo iden-
tificados no exercicio de sua
fungdo. Principalmente no Rei-
