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APRESENTAGCAO

Caro professor, este Manual do Professor tem a finalidade de auxilid-lo a desenvolver as situacoes
didaticas propostas nesta colecéo, auxiliando-o no encaminhamento do trabalho durante o ano letivo.

Organizamos o Manual em trés partes:

e Na primeira parte (Orientagées gerais), sao apresentadas consideragdes em relacao aos principios
norteadores da colecdo, que consideraram a competéncia leitora e investigativa como abordagem
metodoldgica; a BNCC e ao modo como as competéncias e habilidades previstas neste documento sdo
propostas na colecdo. Sdo apresentadas também reflexdes acerca da exploracédo de conhecimentos
prévios dos estudantes, da resolucdo de problemas, dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs),
do letramento matematico, do pensamento computacional, entre outros assuntos pertinentes a
reflexdo da pratica docente e também do ensino e aprendizagem dos estudantes.

¢ Na segunda parte (A cole¢do), sdo apresentadas as se¢des da cole¢ao, as habilidades exploradas, as
sugestdes de avaliagdes formativas relacionadas aos capitulos do Livro do Estudante, as resolu¢oes e
os comentdrios das atividades propostas no Livro do Estudante.

* Na terceira parte (Orientacgées), dispostas em formato lateral, o professor encontrara a reproducao
comentada das paginas do Livro do Estudante. Nela sdo apresentadas as competéncias e as habilidades
da BNCC desenvolvidas em cada topico ou secdo, os objetivos tragados e as orientagdes pertinentes
ao tema em questao.

De modo geral, as orientacdes e sugestdes deste Manual do Professor buscam auxiliar o desenvolvimento
de conhecimentos e praticas pedagdgicas que contribuam de maneira significativa para uma formacao
mais integral, humana e critica do estudante e do professor. Queremos que os estudantes pensem mate-
maticamente, resolvam problemas diversos e concluam essa etapa da Educacao Bésica preparados para
continuar seus estudos.

Bom trabalho!
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ORIENTAGOES GERAIS

» Principios norteadores da colecao

A producao desta cole¢do foi concebida tendo em vista o Decreto
n° 9099, de 18 de julho de 2017, que normatiza o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), com o intuito de atender aos seis obje-
tivos (/—aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas
de educacdo bdsica, com a consequente melhoria da qualidade da educagéo;
Il - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a prdtica educativa
utilizado nas escolas publicas de educagdo bdsica; Il - democratizar o acesso
as fontes de informacgdo e cultura; IV — fomentar a leitura e o estimulo a ati-
tude investigativa dos estudantes; V - apoiar a atualiza¢éo, a autonomia e o
desenvolvimento profissional do professor; e VI - apoiar aimplementacéo da
Base Nacional Comum Curricular), além dos demais dispositivos. Conforme
salientado pelo Edital de Convocagdo 01/2022, o PNLD 2024 - Anos Finais
sera disponibilizado em contexto pds-pandémico. Nesse sentido, é necessa-
rio ter especial aten¢do ao objetivo IV supracitado, a fim de buscar reparar,
durante o ciclo do PNLD 2024, problemas decorridos do isolamento social
(BRASIL, 2022, p. 34). Assim, o intuito desta cole¢ao é dar oportunidade aos
estudantes de desenvolver a capacidade leitora, de modo que o aprendizado
dos Anos Iniciais seja consolidado e eles se preparem para o Ensino Médio.
Tendo esse panorama em vista, serdo foco também, de forma transversal,
a leitura e a pesquisa no apoio a implementacao da BNCC.

O desenvolvimento da competéncia leitora e investigativa na lin-
guagem da Matematica apresenta o desafio gerado pela relagao entre
duas linguagens diferentes: a lingua materna e os simbolos matematicos.
A leitura é ferramenta essencial para a aprendizagem em qualquer drea
do conhecimento e, segundo Rocha, Melo e Lopes (2012, p. 4), trata-se
de “um processo de compreensdo de expressoes formais e simbolicas
que se da a conhecer através de varias linguagens".

Smole, Candido e Stancanelli (1997, p. 13) ressaltam as colaboracdes
que a leitura e a Matematica podem desenvolver:

ReIaC|onar

COMPETENCIA
LEITORA

— Reconhecer

E INVESTIGATIVA

Modelo de desenvolvimento de competéncia leitora e investigativa.

>

a) relacionar as ideias matematicas a realidade, de forma a deixar
clara e explicita sua participagao, presenca e utiliza¢do nos va-
rios campos da atuagdo humana, valorizando assim o uso social
e cultural da matematica;

b) relacionar as ideias matemdticas com as demais disciplinas ou te-
mas de outras disciplinas;

¢) reconhecer a relagdo entre diferentes topicos da matemética relacio-
nando varias representagdes de conceitos ou procedimentos umas
com as outras;

d) explorar problemas e descrever resultados usando modelos ou re-
presentagdes graficas, numéricas, fisicas e verbais.

Nesse sentido, na-producao desta colecao, foi considerada essa
abordagem metodoldgica, que integraa competéncia leitora nas aulas de
Matematica, com o intuito de“estimular, de forma recorrente, o pluralismo
deideias, o pensamento critico e a investigacao cientifica” (BRASIL, 2022,
p. 39), operando como um verdadeiro fio condutor ao longo de toda a
Educacdo Basica. Assim, busca-se uma competéncia leitora e investiga-
tiva, com cardter transversal e amplificado, que atue como bussola para
o desenvolvimento de curriculos de Matematica em consonancia com
0s projetos politico-pedagogicos de cada sistema e unidade de ensino.

Dessa forma, a colecéo traz atividades cujo objetivo é permitir que
os estudantes desenvolvam a capacidade de: (i) produzir andlises criticas,
criativas e propositivas; (i) argumentar; e (ijii) inferir informagdes, visando
promover a competéncia leitora, por meio da andlise de diversos tipos de
texto, orais e escritos, a fim de que utilizem o conhecimento matematico
para compreender fendmenos e os relacionem com fatos cotidianos, do
mundo, do ambiente e da dinamica da natureza.

Na figura, a sequir, é proposto um modelo de desenvolvimento
de competéncia leitora e investigativa, com os pilares que podem ser
trabalhados para que os estudantes a atinjam.

-\-
emetamss conelose pcedmnts
m———-

Fonte: Elaborado pelos
autores com base nas
informagoes de SMOLE,
K. C.S.; CANDIDO, P.
T.; STANCANELLIL R.
Matematica e literatura
infantil. 2. ed. Belo
Horizonte: Lé, 1997.



Tendo esse modelo em vista, vocé, professor, também pode adequar
seu trabalho as habilidades especificas da area, listadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e voltar seu olhar para as diversidades sociais
e regionais, bem como para a reformulacao curricular, considerando os
desafios impostos pelo periodo pds-pandémico.

Nesse sentido, além da revisdo dos curriculos, outro grande desafio
envolve a garantia do direito a aprendizagem matemdtica aos estudantes.
Demanda-se, assim, acdes estruturadas entre os educadores para que
haja um planejamento especial que apoie os estudantes a aprenderem
os conceitos fundamentais em cada componente curricular da Educagéo
Basica. Por isso, nesta colecdo, ao longo das Orientagées neste Manual,
havera subsidios para vocé, professor, a fim de que construa aulas em
conjunto com professores de outras dreas do conhecimento.

Multiplos foram os impactos da pandemia da covid-19 na imple-
mentacdo da BNCC, de modo que diversas corre¢des de rota se fazem
necessdrias, a fim de apontar caminhos de superacao dos desafios im-
postos pela atual conjuntura, notadamente no que diz respeito ao carater
transversal do desenvolvimento de competéncias gerais e especificas da
area de Matematica pelos estudantes.

A proposta orientadora da cole¢do, ao enfatizar de forma transversal
a leitura e a pesquisa alinhadas aos principios da BNCC, pode auxiliar na
implementac¢do nas unidades escolares, garantindo a aprendizagem nesse
contexto de pds-pandemia. Além disso, a colecdo oferece a possibilidade
de definir trajetérias especificas para cada grupo de estudantes, de acordo

com seus desafios e interesses, por meio do planejamento de estratégias de
apoio, respeitando os diferentes perfis e escolas.

» A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que delimita um conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais aos estudantes, em seu desenvolvimento,
ao longo da trajetoria na Educacdo Basica (BRASIL, 2018). Sua origem
remonta a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996. Esses documentos determinam que todas as criangas e jovens do
pais aprendam, independentemente da idade, da origem, da raca, da
religido, do género ou de qualquer outro elemento que, porventura,
possa ameacar a equidade educacional.

As discussdes que culminaram na homologacéo da versao final da
BNCC, em 14 de dezembro de 2018, iniciaram-se, de modo mais efetivo,
em 2015, embora ja houvesse diversas propostas desde a publicagao da
Constituicdo Federal de 1988. Contudo, foi em 2015, com a aprovacao
do Plano Nacional de Educagdo, que o movimento pela Base ganhou o
impulso necessério. Em 2017, seguiu para o Conselho Nacional de Edu-
cacdo para analise final. A versdo preliminar da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental foi homologada em 20 de dezembro desse ano, ao
passo que a Base do Ensino Médio, apenas no ano seguinte.

Alinha do tempo a seguir traz os principais marcos que culminaram
na publicagdo da BNCC.

As Diretrizes Curriculares Nacionais

reforcam, em seu

artigo 14, uma Base Nacional

Comum Curricular para toda a
Educacéo Basica e a definem como: Junho: primeiros
“conhecimentos, saberes e valores

O artigo 210 da
Constituicao prevé
a criacdo de uma
Base Nacional
Comum Curricular
para o Ensino

produzidos culturalmente,

elaborados os Parametros

Fundamental. Curriculares Nacionais, com

Constituicao referéncias para cada disciplina

Federal Diretrizes Curriculares
1996 2014 - nov.

expressos nas politicas publicas [...]".
Com base nas Diretrizes, foram

Abril: sai a terceira versao
Junho a setembro: audiéncias

redatores do CNE, consulta publica
Julho: construgao em Agosto: preparagao das redes
foco com Guia de Implementagao

Setembro: sai a 15 de dezembro: aprovagao

primeira verséo da BNCC no CNE
Outubro: a sociedade 20 de dezembro:
contribui homologacdo da BNCC
BNCC BNCC
2016 2018-2019

Fonte: INSTITUTO
REUNA. Linha do

1988

1997-2013

2015 2017

tempo: documentos
curriculares. [Sao Paulo,
2020?]. Disponivel em:
https://o.institutoreuna.
org.br/downloads/
primeirospassos/
int/_INT_anexo_Linha-

Lei de Diretrizes e Bases BNCC entra no PNE

(LDB)

A Lei de Diretrizes e
Bases, em seu artigo 26,
determina a adocao de
uma Base Nacional
Comum Curricular para
a Educacao Basica.

O Plano Nacional de
Educagao define a
BNCC como estratégia
para alcancar as metas
1,2,3e7.

BNCC

Marco: fim da consulta publica
Margo/maio: contribuicées
sistematizadas

Maio: sai a segunda versao
Junho/agosto: contribuicdes
de educadores em Semindérios

Curriculos

estaduais/BNCC
2018: elaboragao,
audiéncias e
aprovacao da parte do
Ensino Médio da BNCC
2018-2019: elaboracao

do-tempo-base-para-
impressao_sem-marcos-
locais.pdf. Acesso em:

2 jul. 2022.

Linha do tempo dos documentos curriculares.

ABase prevé aformacao integral do cidadéo, desde a Educacao Infan-
til até a conclusdo do Ensino Médio. De modo geral, podemos dizer que
o principal objetivo da BNCC é fomentar a qualidade da Educacao Basica,
em todos os niveis e modalidades, assegurando um ensino de qualidade
para todos, com melhoria do fluxo, da aprendizagem e dos indicadores
avaliativos. Para isso, a BNCC visa oferecer igualdade de oportunidades
por meio da definicao das aprendizagens essenciais que criancas e jovens
precisam desenvolver ano a ano durante a Educag¢do Basica.

Vi

Estaduais . dos curriculos
Junho: MEC institui comité estaduais com base na
gestor BNCC (regime de

Setembro: Consed e Undime
entregam ao MEC relatério
com contribuicdes

colaboracao)

Competéncias gerais da BNCC

Com a missdo de atender as demandas do século XXI de formar
cidadaos participativos, conscientes e integrados a sociedade e ao
mundo do trabalho, a BNCC propée que, ao longo do percurso escolar,
sejam desenvolvidas dez competéncias gerais da Educacdo Bésica que
se inter-relacionam, sobrepondo-se e interligando-se na construcao
de conhecimentos e habilidades e na formacdo de atitudes e valores.
Séo elas:

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



1. Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa,
democrdtica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico,
critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem prépria das ciéncias, incluindo
ainvestigacao, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solucdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de préticas diversificadas
da producado artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacao e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Trabalho e projeto de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentacao

Argumentar com base em fatos, dados e
informacoes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagcao ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento

e autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas

emocgoes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e cooperacao

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Responsabilidade

e cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e solidarios.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

As dez competéncias gerais da Educacao Basica propostas pela BNCC.

Fontes: BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia; DF: 2018; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (INEP). Competéncias gerais da nova BNCC. Brasilia, DF: [c. 2018]. Disponivel em: http://
inep80anos.inep.gov.br/inep80anos/futuro/novas-competencias-da-base-nacional-comum-curricular-bncc/79. Acesso em: 11 maio 2022.
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Esse conjunto de competéncias gerais norteia e estrutura as com-
peténcias especificas de todas as componentes curriculares, dos Temas
Contemporaneos Transversais e dos Itinerdrios Formativos.

De nossa parte, buscamos, nesta cole¢do, propor atividades e situa-
¢des para que os estudantes possam adquirir efetivamente as habilidades
e competéncias especificas de Matematica, bem como as competéncias
gerais preconizadas pela BNCC, em especial a 9.

A competéncia geral 9 e o conjunto das outras competéncias gerais
prescritas na BNCC deverdo ser desenvolvidos no decorrer do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e no Ensino Médio, explicitando o
compromisso da educagao brasileira com a formacao humana integral
e com a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Unidades tematicas de Matematica

A BNCC propde profundas mudancas na educagao, em todos
os niveis de ensino e em todas as componentes curriculares. Com
a Matematica, nao seria diferente. Nessa area, a BNCC indica cin-
co unidades tematicas (Algebra, Nimeros, Grandezas e medidas,
Geometria e Probabilidade e estatistica), intrinsecamente relacio-
nadas, que orientam a formulagao de habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas, assim como objetos de conhecimento a serem
explorados ao longo do Ensino Fundamental. Tais objetos de conhe-
cimento compreendem conteudos, conceitos e processos cognitivos
referentes as habilidades.

No campo da Algebra, o foco recai sobre o desenvolvimento do
pensamento algébrico. Busca-se explorar objetos de conhecimen-
to que permitam relacionar cognicdo, percepcao e competéncias
socioemocionais ao reconhecimento de padrdes e regularidades,
associados as propriedades operatdrias, as ideias de proporciona-
lidade e a equivaléncia, entre outros conceitos. Nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, as equagdes ndo sdo mais trabalhadas de forma
técnico-procedimental, que induz a memorizacéo de algoritmos. Pelo
contrério, privilegia-se a resolucdo de problemas contextualizados,
para os quais as ferramentas algébricas revelam sua utilidade, envol-
vendo ou nao equacdes e inequacgoes.

A unidade tematica Nimeros da menor destaque a construcao dos
conjuntos numéricos, buscando criar condi¢des para que o estudante
reconheca diversas categorias numéricas e operacdes matematicas e
elabore estratégias de calculo mental, sem precisar necessariamente
memorizar algoritmos. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os es-
tudos iniciais sdo aprofundados, sobretudo no ensino das fragdes, com
a investigacao de suas diferentes concep¢des como nimero (elemento
dos racionais), operador (aplicado a inteiros discretos ou continuos) ou
representante de relagdes parte-todo ou razao entre partes.

Essa unidade tematica também apresenta estreita relagdo com a
unidade Grandezas e medidas, valorizando mais as grandezas ndo con-
vencionais, por serem mais realistas e aplicaveis a situagdes-problema
comuns ao contexto social do século XXI. Os conceitos de comprimento,
massa, capacidade, drea e temperatura estao alocados nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ao passo que, nos Anos Finais, a énfase é dada
a resolucdo de problemas (que ndo é mais compreendida como uma
metodologia de ensino, mas sim uma filosofia de ensino), envolvendo
medidas e mensuragdes com diferentes unidades, padronizadas ou
ndo. Alguns conceitos matematicos elementares, como area e volume,
permitem uma articulacdo intramatematica direta com a unidade
tematica Geometria.
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Em Geometria na BNCC, os objetos de estudo relativos a Geometria
Cldssica permanecem, mas o destaque é dado para a Geometria das
Transformacgoes, tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais do En-
sino Fundamental. Assim como acontece na Algebra, alguns objetos de
conhecimento foram antecipados para os Anos Iniciais, como simetria
e semelhanca, além de nog¢des praticas de Geometria aplicadas a movi-
mentos humanos e da natureza, de modo geral. Nos Anos Finais, a BNCC
sugere articular algoritmos e fluxogramas, desenvolvendo o pensamento
computacional, além do préprio pensamento geométrico.

Por fim, temos a unidade Probabilidade e estatistica. Desde os Anos Ini-
ciais, 0 estudante é convidado a produzir conhecimento cientifico, realizando
investigacoes estatisticas, desde a escolha do tema (de relevancia social, poli-
tica, econdmica, cultural e ambiental), o delineamento da pesquisa e a coleta
de dados até a andlise e a divulgacao dos resultados. Gréficos estatisticos e
tabelas sao introduzidos, em niveis de complexidade gradativamente maio-
res, dos Anos Iniciais até o Ensino Médio. Nos Anos Finais, hd um grande salto
qualitativo no campo da Probabilidade: do reconhecimento de fenomenos
aleatdrios, da presenca do acaso no cotidiano e da perspectiva probabilistica
classica, predominantemente tedrica, até uma. abordagem frequentista,
empirica, que demanda elaboracdo, execucao e andlise de experimentos
aleatorios e simulagdes com recursos computacionais.

Para desenvolver o que se espera em cada unidade tematica, a BNCC
prevé um conjunto de objetos do conhecimento e habilidades relacio-
nadas. E o trabalho com esses objetos e as habilidades que vai assegurar
o desenvolvimento das competéncias especificas de Matematica, que,
por sua vez, promovera o desenvolvimento das competéncias gerais,
conforme mostra o0 esquema a seguir.

Unidades
tematicas

Objetos do
conhecimento

Habilidades

Competéncias especificas
de Matematica

Competéncias
gerais

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



Além dessa articulacdo entre unidades tematicas, objetos do
conhecimento, habilidades e competéncias, espera-se que sejam con-
templados os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs). Nesta colecéo,
ao se trabalhar determinado contetido de uma unidade temética, con-
textualizado de acordo com os TCTs, hé nas Orientagdes neste Manual
indicacoes ao professor para que entenda como esse contetdo se articula
com outras tematicas e, quando for o caso, com outras disciplinas.

Competéncias especificas e as habilidades
de Matematica para o Ensino Fundamental

Contemplar as diversas demandas apresentadas na BNCC para a area
da Matemdtica constitui um grande desafio para os professores. No entan-
to, elas estdo I4 justamente para auxiliar os docentes, apontando dire¢es,
para que se atinjam os resultados desejados no processo de aprendizagem.
As habilidades especificas de cada unidade temdtica, apresentadas em
gradativa elevacdo do grau de complexidade, indicam um caminho para
a organiza¢do e a gestdo das situagdes de aprendizagem. Nesse sentido,
faz-se necessério definir o que sdo competéncias e habilidades.

Uma competéncia pressupde a existéncia de recursos mobilizaveis,
mas nédo se confunde com eles. Nenhum recurso pertence exclusiva-
mente a uma competéncia, pois pode ser mobilizado por outras. Dessa
forma, a maioria dos conceitos é utilizavel em muitos contextos e esta
a servico de muitas intengdes. Ocorre 0 mesmo com os conhecimentos.
Philippe Perrenoud (2000) define competéncia como a capacidade de
agir eficientemente em determinado tipo de situacao, com o apoio
de conhecimentos, mas sem se limitar a eles. Quase toda acdo mobiliza
conhecimentos, algumas vezes elementares, outras vezes complexos e
organizados em rede.

J&Macedo (2009) estabelece que competéncia é um conjunto de saberes,
de possibilidades ou de repertorios de atuacao e compreensao. A BNCC, por
sua vez, entende competéncia“como a mobilizagdo de conhecimentos (con-
ceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas davida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).
Assim, as dez competéncias gerais definidas pela BNCC sdo aquelas que
“[se inter-relacionam] e desdobram-se no tratamento diddtico proposto
para as trés etapas da Educacéo Basica [...], articulando-se na construcao
de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacao de
atitudes e valores”. A Base também indica competéncias especificas por area
do conhecimento, uma vez que cada uma tem suas caracteristicas.

De acordo com a BNCC, o componente curricular de Matematica deve
garantiraos estudantes, no decorrer dos anos do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais e Finais), o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto
das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgi-
cos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigacao e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matemética (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e

aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima
e a perseveranga na busca de solugoes.

4. Fazer observagoes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de modo
a investigar, organizar, representar e comunicar informaq()es
relevantes, para interpreta-las e avalid-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecno-
logias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluin-
do-se situagdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com
0 aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com base em principios éticos, de-
mocraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade
de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de solugoes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao na
discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles (BRASIL, 2018, p. 267).

Sobre as habilidades matematicas presentes na BNCC, vale a pena
discutirmos alguns aspectos elementares sobre o tema. Primeiro, confor-
me a BNCC, as “habilidades expressam as aprendizagens essenciais que
devem serasseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares”
(BRASIL, 2018, p. 29). Por mais que o professor organize as situacoes de
aprendizagem do estudante almejando que ele desenvolva essa ou aquela
habilidade, quando dé liberdade aos jovens, estes sempre apresentam res-
postas inusitadas. E uma grata surpresa quando, ao promover a discussao
sobre as respostas, na institucionalizacao (BROUSSEAU, 1986), por meio de
um quadro de respostas, por exemplo (SMOLE; DINIZ, 2009), o professor
depara-se com uma solu¢do mais rdpida, mais prética, mais elegante, mais
criativa do que a maioria dos estudantes e, as vezes, que ele mesmo pensou.
Isso significa que planejamos o desenvolvimento de algumas habilidades
especificas nas atividades matematicas, mas aquelas que os estudantes
desenvolverao nao dependem exclusivamente do professor.

Nesta cole¢do, nossa intencéo é consolidar, aprofundar e ampliar os
conhecimentos, as habilidades, as atitudes e os valores desenvolvidos nos
Anos Iniciais relacionados a Matematica. Muitas das atividades propostas
estao contextualizadas as vivéncias dos estudantes e trabalham com
observagdes empiricas do mundo real, a fim de que eles desenvolvam a
capacidade de estabelecer relagbes entre essas observagdes e suas repre-
sentacdes (tabelas, figuras e esquemas), fazendo inducdes e conjecturas.

As competéncias gerais e especificas
da BNCC na colecao

A presente colecdo, em sua organizacdo, possui uma estrutura que
favorece o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas, bem
como das habilidades propostas para a Matemética, indicadas na BNCC.
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Os capitulos da cole¢do estao agrupados em quatro unidades. A se-
guir, descrevemos de que modo a colecao esta alinhada as competéncias
gerais e especificas.

Toda Unidade comeca e termina com um texto relacionado as vivéncias
do estudante ou a assuntos que abordam temas ou fatos de interesse
dele. Cada texto possui questdes relacionadas ao tema em foco, a vida
do estudante, ao que ele ja sabe e a conceitos abordados no decorrer da
Unidade. Desse modo, é possivel “valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicararealidade [...]" (competéncia geral 1), permitindo
aos estudantes também, “exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prdpria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, ela-
borar e testar hipdteses [...]" (competéncia geral 2). Atrelada a essas duas
competéncias gerais (1 e 2), estd a competéncia especifica 2, “desenvolver
[...] a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matemdticos para compreender e atuar no mundo” (BRASIL,
2018, p. 9; p. 267).

Em alguns textos de abertura e na secdo Compreender um texto, 0s
estudantes lidam com diferentes manifestacdes artisticas (competéncia
geral 3), valorizam a diversidade de saberes e vivéncias culturais (com-
peténcia geral 6), argumentam com base em fatos, dados e informacdes
confidveis (competéncia geral 7) e exercitam a empatia, o didlogo e a
cooperagdo (competéncia geral 9). Além disso, a se¢do contribui para que
os estudantes compreendam as relacdes entre conceitos dos diferentes
campos da Matemdtica e de outras dreas do conhecimento (competéncia
especifica 3) e para que discutam diferentes questdes com seus pares
(competéncia especifica 8).

Discutindo juntos e, posteriormente, compartilhando as ideias, os
estudantes poderdo, nas atividades em grupos ou em duplas propostas
na colecdo, “exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade
dos individuos” (competéncia geral 9), agindo “com autonomia, respon-
sabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes
com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentdveis e
solidarios” (competéncia geral 10) (BRASIL, 2018, p. 10).

O trabalho em grupo e sua socializagdo remetem a competéncia
especifica 8 (interagir com seus pares de forma cooperativa, resolvendo as
questdes, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles), reforcando as competéncias gerais 9 e 10, citadas anteriormente.

Vérios textos da cole¢do remetem a discussdes de projetos que apre-
sentam questdes sociais, valorizando sempre a diversidade de opinides
(competéncia especifica 7).

No desenvolvimento dos capitulos de cada Unidade, a construcao dos
conceitos trabalhados é feita, na maioria das vezes, com base em situacoes
vivenciadas pelos estudantes, permitindo que eles os liguem a realidade,
de modo que tenham melhor compreensao dela. Ha espacos para pensar,
analisar e aplicar os conhecimentos que remetem a competéncia geral 1,
valorizando e utilizando os conhecimentos construidos pela humanidade
para entender e aplicar a realidade e, assim, continuar aprendendo e cola-
borando com a sociedade. Dessa forma, reconhece-se que “a Matematica é
uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacées de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, que contribui para solucionar

X

problemas” (competéncia especifica 1) (BRASIL, 2018, p. 267). Nos capitulos
em que a histéria da Matematica é resgatada, permite-se compreender o
percurso percorrido pela humanidade, valorizando, assim, a diversidade
de saberes e vivéncias culturais, apropriando-se de conhecimentos e
experiéncias (competéncia geral 6).

As propostas de variadas atividades para serem resolvidas ao longo
dos capitulos (problemas, questionamentos, investigacdes, analises, des-
cobertas, reflexdes) permitem desenvolver as competéncias especificas 2,
3,5 e6, pois os estudantes, por meio delas, vdo “desenvolver o raciocinio
16gico, 0 espirito de investiga¢do e a capacidade de produzir argumentos
convincentes” (competéncia especifica 2), “compreender as relagdes entre
0s conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica e
de outras areas do conhecimento” (competéncia especifica 3) e utilizarao
“processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais dis-
poniveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas do conhecimento” (competéncia especifica 5). E possivel também
desenvolver a competéncia especifica 6, pois, ao resolver as atividades,
os estudantes podem “expressar suas respostas e sintetizar conclusoes,
utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas,
além de texto escrito na lingua materna e em outras linguagens para
descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados)” (BRASIL, 2018, p. 267).

Além disso, ao resolver as atividades propostas nos capitulos, indivi-
dualmente ou em grupo, o estudante podera apresentar argumentos para
suas ideias e hipoteses (competéncia geral 7) utilizando-se de diferentes
linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital — para expressar-
-se (competéncia geral 4). Essas a¢cdes dialogam com as competéncias
especificas 2 e 5.

Se as atividades propostas forem em grupo, as competéncias gerais
9e 10, ja citadas anteriormente, estardo em desenvolvimento com a
competéncia especifica 8, pois, assim, os estudantes interagirdo com seus
pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente para responder
a questionamentos e na busca de solugdes para problemas, respeitando
o0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

A secéo Estatistica e Probabilidade e a secdo Informdtica e Matemd-
tica favorecem a compreensao e a utilizacdo das tecnologias digitais de
forma significativa (competéncia geral 5), pois em variadas atividades
é indicado o uso de softwares (de Geometria dinamica e outros) para
fazer investigacdes e construcdes, verificar hipéteses e organizar dados
em tabelas e gréficos que representem o resultado de uma pesquisa,
tornando o estudante protagonista de sua aprendizagem.

A secao Informdtica e Matemdtica também contribui para que os
estudantes exercitem a curiosidade intelectual e desenvolvam o raciocinio
l6gico e o espirito investigativo para elaborar e testar hip6teses (compe-
téncia geral 2 e competéncia especifica 2). Ainda por meio dessa secéo,
os estudantes utilizam as tecnologias digitais para resolver problemas e
validar resultados (competéncia especifica 5).

As propostas da colecdo permitem estabelecer e “compreender as
relagdes entre os conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matemética (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade)”
(competéncia especifica 3), além de possibilitar aos estudantes “fazer
observacdes sistemdticas de aspectos quantitativos e qualitativos pre-
sentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalid-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes”
(competéncia especifica 4), utilizar ferramentas matematicas, inclusive as
digitais, para resolver os problemas propostos (competéncia especifica 5)



e “expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes
registros e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito
na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados)” (competéncia especifica 6) (BRASIL, 2018, p. 267).

A competéncia geral 3 (“valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas”) aparece nas situacoes em que obras artisticas sdo apresentadas
para facilitar a compreenséao dos conceitos que estdo sendo trabalhados
(BRASIL, 2018, p. 9).

Na secdo Trabalho em equipe, as diferentes propostas abordam as
competéncias gerais 9 e 10, porque, por meio das trocas para se che-
gar ao produto final (proposta solicitada), estdo em jogo a empatia, a
cooperacao, o didlogo e o respeito ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade dos saberes e de ideias, sem preconceitos de qualquer tipo
(competéncia geral 9). Caminham juntas a responsabilidade, a flexibili-
dade, a resiliéncia, a autonomia e a tomada de decis6es com base em
principios éticos e democraticos (competéncia geral 10). No que se refere
as competéncias especificas relacionadas a secdo Trabalho em equipe,
estdo a 7 (“desenvolver e/ou discutir projetos que abordem questoes
de urgéncia social, valorizando a diversidade de opinides de individuos,
sem preconceitos de qualquer natureza”) e ade nimero 8 ("trocar com os
pares, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento
de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugdes
para problemas, respeitando o0 modo de pensar de cada um") (BRASIL,
2018, p. 267).

Conforme algumas propostas de trabalho, pode ser atendida também
a competéncia geral 8 (“compreender-se na diversidade humana para
cuidar de sua satde fisica e emocional”) (BRASIL, 2018, p. 9).

Vale ainda ressaltar que, para produzir o solicitado em cada se¢ao, os
estudantes lancardo mao de diferentes linguagens para expressar suas
respostas e sintetizar e compartilhar informacdes, ideias e conclusdes
(competéncia geral 4 e competéncia especifica 4).

A secdo Educacdo financeira apresenta diferentes situagdes nas
quais os estudantes, ao pensar no que fariam se a vivessem, calculam
e exercitam as competéncias gerais 1, 2, 4, 6, 7, 9 e 10, uma vez que se
utilizardo de conhecimentos historicamente construidos, recorrendo ao
pensamento cientifico, critico e criativo para elaborar e testar suas hip6-
teses, argumentando, utilizando diferentes linguagens para expressar
suas ideias e valorizando a diversidade de saberes dos grupos. No que se
refere as competéncias especificas, podem ser desenvolvidas a 1 (Mate-
matica como fruto das necessidades do ser humano), a 2 (argumentar),
a 3 (compreender as relacoes entre as diferentes areas da Matematica), a
4 (fazer observagoes sistematicas/argumentacao), a 5 (utilizar diferentes
ferramentas para resolver os problemas), a 6 (expressar as respostas
utilizando diferentes registros e linguagens) e a 8 (trabalhar em grupo
respeitando as diferencas) (BRASIL, 2018, p. 267).

Na secdo Para finalizar, os estudantes vao observar, retomar, registrar
e novamente terdo a oportunidade de desenvolver a competéncia geral
1 (conhecimentos), a 2 (pensamento cientifico, critico e criativo), a 4
(comunicagdo) e a 7 (argumentacéo), indo ao encontro das especificas
ja citadas anteriormente: 1, 2, 3, 4, 6 e 7 (discutir projetos que abordem
questdes sociais, valorizando a diversidade de opinides).

A mobilizacdo das competéncias gerais e especificas, fortalecida pelo
desenvolvimento das habilidades, permitird aos estudantes exercitar o
“saber fazer”, utilizando-o em favor do seu crescimento pessoal como
cidaddo qualificado para o mundo do trabalho, participante de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

A seguir, apresentamos um quadro-resumo que mostra a associacao
entre as competéncias gerais e especificas e algumas se¢des da colecéo.

Algumas se¢oes Competéncias | Competéncias
da colecao gerais especificas
Abe”cir;/e 'f’g‘;’f_,fpara 3,6,7,8,9€ 10 2,7e8
Estatistica e Probabilidade 57,9e10 2,3,4,5,6e8
Informatica e Matematica 2e5 2e5
Compreender um texto 3,6,7e9 3e8
Educacao financeira 1,2,4,6,7,9e10 | 1,2,3,4,5,6e8
Trabalho em equipe 4,8,9e10 4,7e8
Para finalizar 1,2,4e7 1,2,3,46e7

Ha vdrios caminhos para o desenvolvimento dessas competéncias.
Destacamos dois: exploracéo dos conhecimentos prévios do estudante
e resolucao de problemas.

» Exploracao dos conhecimentos prévios

Hoje, considera-se que o conhecimento escolar ndo é restrito
aos conteudos dos livros didaticos, nem somente aos conhecimentos
dos professores. O estudante desse segmento ja passou por diversas
vivéncias escolares e familiares e, portanto, ja acumulou certa “ba-
gagem’. Esses conhecimentos adquiridos, na escola ou fora dela, sdo
chamados de conhecimentos prévios. Para muitos teéricos, como David
Ausubel, eles sao considerados uma ancora na aprendizagem de um
novo conceito, em que o antigo conceito é modificado ou detalhado
para se obter um novo. Ou seja, 0 novo se integra a estrutura cognitiva
do estudante, ancorando-se em um conhecimento antigo.

Segundo Ausubel, a esséncia do processo de aprendizagem signi-
ficativa estd em que ideias simbolicamente expressas sejam relacio-
nadas de maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo literal) ao que o
aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto relevante da sua estrutura
de conhecimento (i.e., um subsungor que pode ser, por exemplo,
algum simbolo, conceito ou proposigio ja significativo (MOREIRA;
MASINTI, 1982, p. 13-14).

Entendemos, entdo, que a aprendizagem tera significado se, antes de
introduzir um novo conceito, o professor retomar um contelido matemético
que os estudantes ja dominam ou partir de uma situacdo do dia a dia, para
que haja interagdo desse conhecimento com o novo.

Esse processo se contrapde ao aprendizado mecanico, em que os estu-
dantes devem saber resolver tipos de atividade ou decorar um conceito. A
retomada de um conteldo matematico e a conexao com um novo conceito
permitem perceber algumas relagdes da rede de conceitos.

Outro aspecto relevante é a introducao de um conceito ancorado em
uma situacdo cotidiana, o que, além de resgatar os conhecimentos prévios,
pode ser motivador, criando um ambiente favoravel ao aprendizado.

Também é preciso lembrar que o conhecimento matemético pode ser
apresentado em relagdo com os contextos que lhe deram origem ou que
demandam sua aplicacao. Trata-se de um conhecimento historicamente
construido, em estreita conexao com a realidade das comunidades que o
produziram e com as outras ciéncias que nele se embasam, que Ihe propdem
novos problemas ou que utilizam seus instrumentos.

» Resolucdo de problemas
Os aspectos estruturais da Matematica abarcam conhecimentos de
termos, procedimentos e conceitos usualmente ensinados nas escolas,
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mas também incluem saber de que forma esses aspectos sao estruturados
e empregados. Muitas vezes, os estudantes estdo familiarizados com os
aspectos estruturais da Matematica, mas ndo conhecem a natureza desse
conhecimento ou a maneira de utiliza-lo na resolucdo de um problema.
Eles devem ser capazes de aplicar a Matemética aprendida na escola
— problemas de livros didaticos — na vida didria, em contextos menos
estruturados, nos quais as instru¢des nao sao tao claras.

Mesmo havendo concordancia de que um problema se caracteriza
por uma situacdo da qual se deseja partir para, por meio de uma série de
operacdes, chegar a um estado final, existem diferencas entre os proble-
mas escolares e os problemas do cotidiano. Em geral, os problemas do
cotidiano sao mais dificeis, por ser maior a quantidade de conhecimentos
necessarios a sua solucdo. Dessa forma, a natureza do problema e o tipo
de conhecimento prévio que o sujeito que executa a tarefa possui sao
dois fatores relevantes no estudo dos processos de solu¢do de problemas.

Cabe destacar que um aspecto importante da representacao ma-
tematica de um problema é o conhecimento prévio que os estudantes
tém sobre o assunto. Segundo Chi & Glaser (1992), ao formar uma
representacdo do problema, os estudantes recuperam na memoria os
procedimentos adequados a situacéo. E essa representacao que orienta
a recordacéo de tais procedimentos. Ao deparar com um problema, os
individuos recorrem a esquemas ja assimilados que lhes permitem formar
uma representag¢do apropriada da situacao.

Os estudantes devem, assim, tomar decisdes quanto a relevancia
de certo conhecimento naquela situacao e a maneira de aplicé-lo da
forma mais Util, ou seja, devem aprender a empregar a Matematica em
situacdes diversificadas.

Aresolucao de problemas requer dos estudantes o uso de competén-
cias e habilidades adquiridas durante sua escolarizacao e em experiéncias
de vida. O processo de resolucdo de problemas é chamado pela Orga-
nizacao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE), no
documento PISA 2022 Quadro Conceptual de Matematica Draft (2018), de
modelagem matematica. Esse processo pode ser entendido em etapas:

e partir de um problema situado na realidade;

e organiza-lo de acordo com conceitos matematicos e identificar
ideias matematicas relevantes;

e delimitar gradualmente a realidade por meio de processos, como
formular premissas, generalizar e formalizar, que promovem os
aspectos matematicos da situacdo e transformam o problema
do mundo real em um problema matematico que represente
a situacao;

e resolver o problema matematico;

e darsentido a solugao em termos de situacéo real, identificando as
limitagoes da solucao do problema real.

A modelagem matematica envolve, inicialmente, traduzir um proble-

ma da vida real para a Matemética. Esse processo inclui atividades como:

e identificar a Matematica relevante em relacdo a um problema
situado na realidade;

e representar o problema de forma diferente, organiza-lo de acordo
com conceitos matematicos e formular premissas apropriadas;

e compreenderrelagdes entre a linguagem do problema e a linguagem
simbdlica e formal necessdria para interpreta-lo matematicamente;

e encontrar regularidades, relagoes, padrdes;

e reconhecer aspectos isomorficos em relacao a problemas conhecidos;

e traduzir o problema para um modelo matematico.

Uma vez traduzido o problema para o modelo matematico, todo o
processo deve prosseguir dentro da Matematica, empregando habilida-
des conhecidas. Essa parte do processo de modelagem inclui o uso de:
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e diferentes representacdes e a conversao entre tais representagoes;

e linguagem e operacdes simbdlicas, formais e técnicas;

* modelos matemdticos;

® argumentacao;

e generalizagdo.

0 dltimo passo do processo de resolucdo de problemas envolve a
reflexdo sobre todo o processo de modelagem matemadtica e seus resul-
tados. Ha necessidade, entéo, de interpretar os resultados com atitude
critica e de validar todo o processo. Nesse momento, o processo de
modelagem passa da solu¢do matemdtica para a solucéo real.

Um ponto importante é que, muitas vezes, acredita-se que as dificul-
dades apresentadas pelos estudantes ao ler e interpretar um problema ou
exercicio de Matematica estdo associadas a pouca habilidade que eles tém
para leitura nas aulas da lingua materna. E cada vez mais importante que
aleitura seja objeto de preocupagao também nas aulas de Matematica, o
que envolve ndo apenas a decodificacdo de termos e sinais especificos,
mas também a compreensdo da linguagem matemética e a organizagéo
da escrita, nem sempre similar a que encontramos nos textos da lingua
materna, o que exige um processo particular de leitura.

Uma das dificuldades dos estudantes ao resolver problemas estd
ligada a auséncia de um trabalho especifico com o texto do problema.
O estilo com que os problemas de Matematica geralmente sao escritos,
afalta de compreensdo de um conceito envolvido no problema, o uso de
termos especificos da Matematica — que, portanto, nao fazem parte do
cotidiano do estudante - e até mesmo de palavras que tém significados

"

diferentes na Matematica e fora dela — como “total’, “diferenca’, “impar”,
“fracdo’, “média’, “volume’, “produto” - podem constituir obstaculos a
compreensio de um problema. E imprescindivel que o professor esteja
atento a isso e ciente de que uma de suas tarefas mais importantes é
ajudar os estudantes a resolver um problema; e isso nao é fécil, pois
demanda tempo e dedica¢do. Os estudantes devem adquirir experiéncia
em trabalhar de forma autébnoma, mas, se forem deixados sozinhos para
resolver um problema, sem a ajuda do professor, talvez ndo progridam.
Se, no entanto, o professor ajudar demais, também ndo progredirao.
Um problema envolve trés componentes: as situagdes ou os contex-
tos em que se situa o problema, o contelldo matematico que deve ser
utilizado para resolver o problema e as competéncias a serem ativadas

para conectar a Matemética e o mundo real em que o problema é gerado.

Situacées ou contextos

As situacoes ou os contextos em que se situam os problemas podem
ser da vida real ou da propria Matematica. O contexto envolve todos os
elementos para a resolucdo de um problema.

Um aspecto importante a avaliar é o “fazer Matematica em qualquer
situacdo”. Estudos mostram que a escolha de procedimentos e representacoes
matemdticos depende da situacdo em que um problema é apresentado.
Para a OCDE, ha quatro tipos de contexto. Sdo eles: o pessoal, que envolve
atividades sobre o estudante, sua familia ou conhecidos; ocupacional, que se
relaciona ao mundo do trabalho; social, que se refere as questdes da comuni-
dade (local, nacional ou global); e cientifico, que sao os topicos relacionados
a ciéncia e a tecnologia (OCDE, 2018, p. 29-30).

0 contexto de um problemainclui todos os elementos detalhados usados
para formula-lo, incluindo os aspectos matematicos.

Um problema da vida real deve oferecer um contexto auténtico para
o uso da Matemdtica. Se uma tarefa se refere a objetos, simbolos ou estru-
turas matemdticas e nao faz referéncia a termos estranhos ao mundo da
Matematica, o contexto da tarefa é considerado intramatemaditico, e a tarefa



é classificada como pertencente a uma situacdo cientifica. Mas os problemas
encontrados nas vivéncias dos estudantes ndo sao formulados em termos
explicitamente matematicos; eles se referem a objetos do mundo real. Esses
contextos de tarefa séo denominados extramatemadticos, e os estudantes pre-
cisam traduzi-los para uma forma matematica. Cabe destacar que é possivel
ainda introduzir nas atividades matematicas um contexto hipotético, desde
que apresente alguns dados reais, isto é, desde que ndo esteja tdo distante
da vida real, e permita o uso da Matemética para soluciona-lo.

Conteudos matemadticos

0 préximo componente do mundo real que deve ser considerado é o
contetido matemético a que os estudantes recorrem na resolucao de um
problema. Os contelidos matematicos sdo apresentados nos curriculos
em torno de grandes eixos ou temas. O documento PISA 2022 Quadro
Conceptual de Matemdtica Draft destaca essa organiza¢do em quatro
categorias: quantidade; incerteza e dados; variagdes e relacdes; e espaco
e forma (OCDE, 2018, p. 10).

JaaBNCCorienta aformulacao de habilidades a serem desenvolvidas
ao longo do Ensino Fundamental por meio das cinco unidades teméticas
—Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e Probabilidade e
estatistica —, que devem ser exploradas de forma integrada e com énfase
variavel, dependendo do ano de escolarizagéo.

Competéncias

As competéncias matematicas necessarias para resolver um pro-
blema relacionam-se com a natureza do problema, com o sistema de
representac¢des utilizado e com os contetdos envolvidos. Quando se
fala em competéncias matematicas, com alguma frequéncia elas sao
identificadas com as competéncias elementares de calculo ou, no

maximo, com competéncias para efetuar algumas operagdes algébricas.
Trata-se de uma ideia equivocada. Aprender procedimentos de célculo
isolados, por si s6, ndo promove o contato dos estudantes com as ideias
e os modos de pensar fundamentais da Matematica e ndo garante que
sejam capazes de ativar os conhecimentos relevantes quando tiverem
de enfrentar as situa¢dées-problema — mesmo as mais simples — que
surgem em contextos diferentes.

» Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)

Para trabalhar com as mudancas preconizadas pela BNCC e garan-
tira aprendizagem efetiva de todas as criancas e de todos os jovens do
pais, esta colecdo traz diferentes situacdes de ensino de Matemética
e de contextualizacao desses TCTs. Neste Manual, o professor tera
subsidios para fazer essa articulacdo entre unidades tematicas e TCTs,
por meio das orienta¢des das atividades, nas quais terdo indicacao de
cada Tema Contemporaneo Transversal trabalhado.

Os TCTs servem para contextualizar os conteidos a serem ensi-
nados, de modo a trazer assuntos de interesse dos estudantes e que
sejam relevantes para que se desenvolvam como cidaddos (BRASIL,
20193, p. 7). Assim, nesta colecao os Temas Contemporaneos Transver-
sais foram contemplados por meio de diferentes atividades, buscando
garantir aquilo que a BNCC preconiza a seu respeito:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curricu-
los e as propostas pedagoégicas a abordagem de temas contemporaneos
que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencial-
mente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2018, p. 19).

Os TCTs ndo se referem a uma area especifica, mas a todas elas, e
sdo eles:

Temas

Contemporaneos

Transversais na BNCC

Temas Contemporaneos Transversais da BNCC por macroareas.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagao. Temas Contempordneos Transversais na BNCC:
Contexto Histérico e Pressupostos Pedagogicos. Brasilia, DF: MEC, 2019a.

Xl

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



'

XIv

Nesta cole¢do, os TCTs aparecem indicados por icones, de acordo com sua macrodrea.
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> Letramento matematico

A BNCC, bem como os curriculos que dela emergem, ressaltam a importancia da promocgao do letramento
em suas mais diversas manifestacoes: financeira, cartogréfica, estatistica, computacional, entre outras, incluindo
o multiletramento. O mundo precisa de bons leitores, de pessoas que saibam interpretar as informac¢ées com
facilidade e rapidez. Isso é verdade em todas as areas e, em Matemdtica, ndo seria diferente.

Se, nas geracdes anteriores, obter acesso a informacdo era dificultoso, no século XXl a situacéo é bem diferente.
Estamos imersos em dados, e muitos deles podem ter origem e qualidade duvidosas. O aprimoramento das com-
peténcias leitoras instrumentaliza o cidadédo a ler o mundo, a compreendé-lo melhor e, assim, ser capaz de tomar
decisdes assertivas embasadas em evidéncias cientificas.

Kleiman (1995) acredita que o letramento tem poder transformador sobre a ordem social. D4 ao individuo
empoderamento que permite 0 acesso e a manipulagdo da informacao. Segundo essa autora, o termo“letramento”
surgiu nos meios académicos durante a busca por uma forma de separacao das investigacoes sobre os impactos da
escrita sobre a sociedade e as investigacoes sobre os processos individuais de alfabetizacdo. De modo simplista, a
alfabetizacao estd para a esfera individual assim como o letramento esta para a esfera social.

Soares (2016), por sua vez, aponta duas dimensdes de letramento, intrinsecamente relacionadas: a individual e a
social. Individualmente, a pessoa letrada é aquela que tem dominio satisfatorio sobre as tecnologias mentais de ler e
escrever. No que se refere a dimensao social, o letramento é compreendido como um fendmeno cultural que retine um
conjunto de atividades sociais que dependem, direta ou indiretamente, da lingua escrita. Nessa perspectiva, letrado
é o individuo capaz de participar plenamente das atividades que requerem letramento em seu grupo social e em sua
comunidade. Mais do que ler e escrever, letramento implica interacdo social consciente e critica. E como isso estd rela-
cionado ao letramento matematico?

Segundo o PISA 2022 (OCDE, 2018, p. 7), o letramento matemdtico é a capacidade de um individuo de racio-
cinar matematicamente e de formular, empregar e interpretar a Matematica para resolver problemas em distintos
contextos reais. Incluem-se raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicos para descrever, explicar e predizer fendmenos. Dessa maneira, possibilita aos individuos reconhecer
o papel que a Matematica exerce no mundo, de modo que sejam cidaddos construtivos, engajados e reflexivos que
possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar decisoes.

Smole e Diniz (2009, p. 15) ressaltam que “aprender Matematica exige comunicacao, pois é através dos recursos
da comunicacdo que as informacgdes, os conceitos e as representac¢des sao veiculados entre as pessoas”. Um recurso
bésico da comunicagdo, além da oralidade, é a escrita, pois possibilita 0 enquadramento da realidade. Ler, interpretar,
reorganizar as ideias, representar graficamente (escrita em lingua materna, gréficos, diagramas, tabelas, quadros),
expressar ideias oralmente e argumentar com base em dados sdo habilidades necessérias para a autonomia plena
na sociedade da informacéo.

Em consonancia com essas ideias, a BNCC orienta:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico, definido
como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagao e a resolugao de problemas em uma variedade
de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para
a compreensdo e a atuagao no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como o aspecto
que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigagdo e pode ser prazeroso
(frui¢ao) (BRASIL, 2018, p. 266).



Nao vamos, nesse momento, nos aprofundar nessa discusséao, pois ela sera retomada, sempre que necessario,
ao longo desta obra, mas, para ilustrar a ideia, trazemos aqui uma das facetas do letramento.

LETRAMENTO ESTATISTICO

O letramento estatistico exemplifica como elementos cognitivos e afetivos, intrinsecamente relacionados
as competéncias socioemocionais, articulam-se para ampliar a viséo de mundo das pessoas — em nosso caso, do
estudante, que é o centro de nossas atengdes nos processos de ensino e de aprendizagem.

Tendo em vista a relevancia desse tema, esta colecdo se propde a oferecer recursos didaticos para dar subsidios
ao professor na gestao e no desenvolvimento de situagoes de aprendizagem que visem promover o letramento mate-
matico nos estudantes, de modo que desenvolvam a capacidade de raciocinar, representar, comunicar e argumentar.

Sabemos que, muitas vezes, promover esse letramento nos estudantes é uma tarefa ardua tendo em vista as
dificuldades enfrentadas no ambito escolar. Estas podem estar relacionadas a infraestrutura da escola (desde o
acesso a saneamento basico até a falta de recursos, como bibliotecas, laboratérios etc.), a realidade socioeconémica
da regido, aos diferentes perfis dos estudantes, entre outras. Na sala de aula, o professor tem o desafio de lidar com
turmas numerosas, que abarcam estudantes dos mais diferentes perfis, podendo ser jovens com deficiéncias, que
retornaram de evasao escolar, que conciliam trabalho e estudo, que tém diferencas significativas de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores.

Nesse sentido, uma das formas de se trabalhar com grupos grandes de forma mais eficaz é pensar nas tarefas
matemadticas propostas. A professora Jo Boaler, autora do livro Mentalidades Matemadticas, propde o uso das tarefas
abertas, pois permitem a participacao de toda a turma. Segundo ela, toda tarefa pode ser transformada em uma
tarefa aberta desde que se pergunte aos estudantes “sobre suas diferentes maneiras de ver e resolver questdes
matemadticas e encorajando a discussao dos diversos modos de ver os problemas” (2018, p. 83). Outro ponto é
oferecer diferentes op¢des de tarefa com distintos niveis e areas da Matematica envolvidos, as quais sdo escolhidas
pelo estudante e nao pelo professor. E uma mudanca de ponto de vista, 0 que possibilitara ao estudante escolher
as proprias rotas de aprendizagem, “encontrando conteuddo individualizado, acompanhado por oportunidades para
o trabalho em grupo e colaboracao” (2018, p. 104).

Essa autora também sugere o uso das estratégias equitativas com o objetivo de tornar a Matematica mais in-
clusiva. Como uma forma de melhorar o desempenho coletivo, ela propde que se oferecam contetidos matematicos
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Modelo de letramento estatistico.
Fonte: CAZORLA, I. M.; UTSUMI,
M. C. Reflexdes sobre o ensino de
Estatistica na Educagdo Bdsica.

In: CAZORLA, 1. M.; SANTANA,
E.R.S. (org.). Do tratamento da
informagdo ao letramento estatistico.
Itabuna: Via Litterarum, 2010.
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de alto nivel a todos os estudantes e ndo somente aqueles que sempre tiram as melhores notas. Isso esta imbricado
aoutra ideia que precisa ser mudada: a de que somente alguns podem ter éxito na Matematica. Por isso, é preciso
oportunizar a todos — meninos e meninas, ricos e pobres, brancos, pardos e pretos — o pensar profundamente a
Matematica. Isso implica, por sua vez, trazer experiéncias praticas, um curriculo baseado em projetos e com apli-
cabilidade na vida real, além de trabalhar colaborativamente, o que, por sua vez, precisa ser ensinado. Trabalhar
em grupo é fundamental para um bom desempenho matematico. E, por ultimo, é preciso rever a ideia do dever
de casa. Para a autora, é necessario mudar a natureza das tarefas, fazendo “perguntas que os incentive a pensar na
matemdtica da aula e focar as ideias fundamentais” que sdo importantes para a aprendizagem (2018, p. 94).

> Pensamento computacional

A evolugédo de técnicas e tecnologias representa um desafio para a formacao de cidadaos construtivos, engaja-
dos e reflexivos. Nesse sentido, o Pisa 2022 (OCDE, 2018) compreende a Matematica no contexto de um mundo em
rapida mudanca, em que os individuos formulam juizos e tomam decisdes nao rotineiras para utilizacdo individual
e no ambito da sociedade em que vivem. Isso coloca em foco a capacidade de raciocinar matematicamente, que
sempre fez parte do quadro conceitual do Pisa, conforme a figura a seguir.

« Individual

« Ocupacional
« Social

« Cientifico

Contextos

Raciocinio
matematico

g

» Pensamento critico
Competéncias « Criatividade
para o « Investigagao e pesquisa
século XXI - Autodirecao, iniciativa e
persisténcia

- Utilizacdo de informacao
« Pensamento sistémico

» Comunicacao

- Reflexao

Quadro conceitual do Pisa 2022.

Fonte: ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E O DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO (OCDE). Pisa 2022: quadro conceptual de Matematica. 2018. Disponivel
em: https://pisa2022-maths.oecd.org/pt/index.html#Home. Acesso em: 2 jul. 2022.

Essa mudanca tecnolégica também cria a necessidade de os estudantes entenderem os conceitos de pensamento
computacional que fazem parte da literacia matemdtica. Interpretar e avaliar na perspectiva do raciocinio matematico,
segundo o Pisa 2022 (OCDE, 2018), inclui atividades em que se utilizam o pensamento matemético e o pensamento
computacional para fazer previsdes e fornecer evidéncias para argumentar, testar e comparar solu¢des propostas.

0 conceito de pensamento computacional, de acordo com a definicado de Wing (2006), esta estritamente as-
sociado as ideias de resolucdo de problemas, design de sistemas e compreensdo de comportamentos norteados
por conceitos fundamentais da Ciéncia da Computacao. Na concepcao desse autor, o desenvolvimento do pensa-
mento computacional ao longo da Educacao Basica deve ser abordado nas perspectivas de conceituar em vez de
programar; de contrapor habilidade fundamental e nao utilitaria; de complementar e combinar a Matemética com
a Engenharia — ou seja, a Matemdtica como base de inovacao para o crescimento econdmico via ciéncia, tecnologia
e engenharia —; de gerar ideias, e ndo artefatos; de ser para todos e estar em qualquer lugar.
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0 pensamento computacional configura-se como uma habilidade voltada a resolu¢do de problemas de maneira sis-
tematica, ou seja, uma habilidade que consiste em abstrair as informag¢des de determinado problema, identificar padrdes
que geram esse tipo de problema e, finalmente, propor uma solugéo algoritmica, na qual se obtém a solucdo de uma classe
de problemas por meio de uma sequéncia finita e bem definida de passos a serem seguidos, a exemplo da figura a seguir.

O estudante sistematiza

um conjunto de estratégias O estudante segmenta
para encontrar as solugdes o problema para melhor
do problema. analisa-lo e resolvé-lo.

O estudante deve verificar O estudante reconhece padrdes utilizados
o que é essencial no em outros problemas matematicos
problema e focar nisso. (conhecimentos prévios).

Apesar de haverindicios da transferéncia de competéncias entre os dominios da Matematica e do pensamento
computacional, faz-se necessario um mapeamento no corpo de conhecimentos de ambas as areas. A articulacao
entre pensamento computacional e Matematica exige clara identificagdo dos momentos em que essa relacao pode
ocorrer ao longo do curriculo escolar (BARCELOS; SILVEIRA, 2012).

Sao exemplos dessa proximidade a ideia de variavel e a identificacdo de padrdes em sequéncias. Além disso,
em Matematica, € muito comum encontrarmos o termo “algoritmo”; por exemplo, algoritmo da adicao, algoritmo
da subtracdo, algoritmo da divisao euclidiana e afins.

Nesse sentido, a BNCC, para a drea de Matematica, enfatiza processos matematicos de resolucao de problemas,
de investigacdo e de desenvolvimento, considerados potencialmente ricos para o acréscimo de competéncias
fundamentais para o letramento matemadtico (raciocinio, representa¢do, comunicacao e argumentacéo) e para o
desenvolvimento do pensamento computacional. Este Ultimo é evidenciado na apresentacdo da drea nas orientacdes
de trabalho na unidade tematica Algebra conforme a seguir:

Outro aspecto a ser considerado ¢ que a aprendizagem de Algebra, como também aquelas relacionadas a Nimeros,
Geometria e Probabilidade e estatistica, podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento computacional
dos alunos, tendo em vista que eles precisam ser capazes de traduzir uma situagdo dada em outras linguagens, como
transformar situagdes-problema, apresentadas em lingua materna, em férmulas, tabelas e graficos e vice-versa.

Associado ao pensamento computacional, cumpre salientar a importancia dos algoritmos e de seus fluxogramas,
que podem ser objetos de estudo nas aulas de Matemética. Um algoritmo é uma sequéncia finita de procedimentos
que permite resolver um determinado problema. Assim, o algoritmo é a decomposi¢ao de um procedimento com-
plexo em suas partes mais simples, relacionando-as e ordenando-as, e pode ser representado graficamente por um
fluxograma. A linguagem algoritmica tem pontos em comum com a linguagem algébrica, sobretudo em relagéo ao
conceito de varidvel. Outra habilidade relativa a dlgebra que mantém estreita relagao com o pensamento computacional
é aidentificacdo de padrdes para se estabelecer generalizagdes, propriedades e algoritmos (BRASIL, 2018, p. 271).
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Processos cognitivos
relacionados

ao pensamento
computacional.

Fonte: Os autores.
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Assim, em consonancia com as ideias propostas na BNCC e no
Pisa 2022, esta colecao da a oportunidade de os estudantes desen-
volverem no¢des de pensamento computacional, com a identifica-
cao de padrodes, por meio de propostas de atividades ou exploracéo
de conceitos que permitem que eles usem diferentes processos
cognitivos, como analisar, compreender, definir, modelar, resolver,
comparar e automatizar problemas e suas solucdes. Esse contetido
aparecerd em boxes, intitulados Pensamento computacional, ou em
atividades, nas quais sera identificado com o icone de mesmo nome,
que apresentam situagdes que ajudarao os estudantes a organizar
sistematicamente o pensamento no processo de resolu¢ao de um
problema. Neste Manual, havera sugestdes e orientacdes para o
professor para o trabalho com o pensamento computacional.

» Niveis de conhecimento

Este item descreve os trés niveis de conhecimento que podem ser
acionados em uma atividade matematica.

Para promover uma diversidade de possibilidades, é fundamental
considerar o nivel de conhecimento ativado na resolu¢do de uma ques-
tdo. Sugere-se como referéncia a classificacao de Aline Robert, que, em
seu artigo “Ferramentas de analise dos contelidos matematicos a ensi-
nar” (1998), classifica o tipo de conhecimento acionado pelo estudante
em trés niveis: técnico, mobilizavel e disponivel.

Os estudantes péem em funcionamento um conhecimento de nivel
técnico quando resolvem uma atividade simples que corresponde a aplicagdo
imediata de um conhecimento. Em geral, ha indicacdo do método a adotar.

Os descritores principais sdo: reproduzir atividades ja praticadas e

"o

realizar operagdes de rotina, como “resolva a equagdo’, “calcule a média
aritmética”, “identifique as arestas do cubo”.

No nivel de funcionamento mobilizdvel, os conhecimentos a serem
utilizados estao bem identificados no enunciado da atividade, mas ne-
cessitam de alguma adapta¢do ou de alguma reflexdo antes de serem
colocados em funcionamento.

Os itens associados a esse nivel de conhecimento requerem alguma
evidéncia do contelido presente na tarefa, por exemplo: “Uma por¢do
de alimento com medida de massa igual a 500 g custa R$ 12,00, e uma
porcao do mesmo alimento medindo 800 g custa R$.15,00. Qual das duas
porcdes de alimento tem o melhor preco proporcionalmente?”.

O nivel de funcionamento disponivel corresponde a resolver uma si-
tuacao proposta sem nenhuma indicacao ou sugestdo em seu enunciado.
E preciso achar os conhecimentos que favorecem a resolucdo, como:“Em
um campo de futebol com medidas de comprimento e de larguraiguais a
100 m e 50 m, respectivamente, foi realizado um show. Todos os lugares
cobertos foram vendidos, e muitos espectadores ficaram na parte des-
coberta. E possivel estimar o nimero de pessoas que havia nesse show?”.

Entendemos que, para a aprendizagem acontecer de forma significati-
va, o tipo de conhecimento acionado pelo estudante deve circular entre os
trés niveis, 0 técnico, 0 mobilizavel e o disponivel, dependendo do momento
em que os contetdos sdo explorados. Procuramos dosar isso nesta cole¢do.

» O processo de ensino e aprendizagem
mediado pelas Tecnologias da Informacao
e Comunicacao

0 uso de tecnologias nos ambientes escolares vem se desenvolvendo
intensamente nos Ultimos anos, com a ampliacao de salas de informatica
e a capacitacao de professores para atuar nessa area. Essa demanda estd
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diretamente relacionada a velocidade das transformacdes tecnoldgicas
vividas pela sociedade atual. A cada ano, as grandes empresas de tec-
nologia, que dominam o mercado mundial, divulgam e comercializam
equipamentos e softwares cada vez mais potentes, mais dgeis, mais leves,
mais interativos e mais acessiveis.

De acordo com a BNCC:

Em decorréncia do avango e da multiplicagao das tecnologias de
informagdo e comunicagdo e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins, os
estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, nao somente
como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como
protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas
formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de atuagdo social
em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa
cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo
de respostas e a efemeridade das informagoes, privilegiando analises
superficiais e o uso de imagens e formas de expressao mais sintéticas, di-
ferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.
Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu
papel em relagio a formagdo dasnovas geracdes. E importante que a
instituicdo escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a
andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante,
de uma atitude critica em relagdo ao contetido e a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também ¢ imprescindivel que a
escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos
de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagéo (e
também de manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma participa¢do mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagio do universo digital,
a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interagdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (BRASIL, 2018, p. 61).

Nesse novo cendrio, o professor assume um papel importante, pois cabe
a ele criar novas atividades e maneiras de utilizar o conhecimento, tendo
nos recursos digitais a possibilidade de ampliar seu campo de acao didatica.

Em relagdo a Matematica, o uso das tecnologias digitais € um facilitador,
pois ha inimeros recursos disponiveis, como objetos de aprendizagem e
softwares, que podem auxiliar na construgdo de conhecimentos matematicos.

Nesta colecéo, sdo propostas atividades que utilizam softwares de Geo-
metria dinamica e planilhas eletronicas, além da calculadora. Também sao
indicados sites que complementam o processo de ensino e aprendizagem.

> Ensino e aprendizagem

A diversidade da cor ao mundo. No campo da educacao, por muito
tempo, buscou-se a padronizacao. Alguns, em uma atitude anacronica,
ainda a perseguem. No entanto, hoje é quase consenso entre os profis-
sionais da educacdo que é preciso promover a inclusao, a tolerancia as
diferencas e a empatia.

Conforme salienta o Parecer 11/2010,

tem se firmado, ainda, como resultado de movimentos sociais, o
direito a diferenga, como também tem sido chamado o direito de
grupos especificos verem atendidas suas demandas, ndo apenas de
natureza social, mas também individual. Ele tem como fundamento
aideia de que devem ser consideradas e respeitadas as diferencas que
fazem parte do tecido social e assegurado lugar a sua expressdo. O
direito & diferenca, assegurado no espago publico, significa ndo ape-
nas a tolerancia ao outro, aquele que é diferente de nds, mas implica
a revisao do conjunto dos padrées sociais de relagdes da sociedade,



exigindo uma mudanga que afeta a todos, o que significa que a questao da identidade e da diferenga tem carater

politico. O direito a diferenga se manifesta por meio da afirmagédo dos direitos das criangas, das mulheres, dos

jovens, dos homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pessoas com deficiéncia, entre outros, que para de fato

se efetivarem, necessitam ser socialmente reconhecidos (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, é preciso olhar cuidadosamente para o estudante dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ele
estd inserido na transi¢do entre a infancia e a adolescéncia, periodo marcado por intensas e profundas mudancas
nos aspectos fisico, psicoldgico, social e emocional. Ele é um sujeito, como define a BNCC, “em desenvolvimento, com
singularidades e formacoes identitarias e culturais préprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes
de contemplar suas necessidades e diferentes modos de insercao social” (BRASIL, 2018, p. 60).

No ambiente escolar, o professor € um dos atores que mais tém contato com esse estudante, por isso o papel
docente é essencial na promogéo dos direitos dos estudantes (a aprendizagem, a diferenca etc.). Por meio da interacdo
do professor com seus estudantes, é possivel compreender como vivem, suas necessidades, seus anseios, seu projeto
de vida e o que pode motiva-los para uma aprendizagem significativa. Por meio dessa interagéo, é possivel explorar
problemas reais e buscar as informacdes de maneira coletiva, reconhecendo que os prdprios estudantes podem ser a
fonte de conhecimento. Eimportante encorajar a troca e a construcéo entre eles e se envolver em discussdes e trabalhos.

0 professor também é, muitas vezes, a ponte entre os estudantes e os demais profissionais da escola. Nao raro, parte-
-se da observacéo do docente de um problema real em sala de aula e chega-se a sua solugdo em ambito da comunidade
escolar. Quando o professor se depara com estudantes de educacdo inclusiva, por exemplo, é possivel que articule proje-
tos que propiciem a real inclusdo desses estudantes, promovendo um aprendizado de fato. Um exemplo dessa situacao
aconteceu no Pard, por meio do Projeto Libras na Escola, que foi viabilizado quando observou-se que estudantes surdos
da Escola do Municipio de Vigia ndo tinham suas diferencas contempladas. Esse projeto expandiu-se e chegou a outras
escolas. Para saber mais sobre ele, acesse o artigo“Projeto Libras na Escola e as interagdes inclusivas em uma comunidade
escolar’, de Ataide, Furtado e Silva-Oliveira (2020), disponivel na se¢éo Referéncias bibliogrdficas comentadas, neste Manual.

Acreditamos que o professor deve tentar se apropriar do maior nimero possivel de metodologias de ensino,
explorando-as com os estudantes, aprendendo com eles. Diversificar estratégias de ensino permite atender de
forma mais ampla turmas heterogéneas.

Em consonancia com essa realidade, proliferam por todo o mundo novas metodologias de ensino. As
chamadas metodologias ativas ganham forca no Brasil, impulsionadas pela BNCC, oferecendo estratégias
inovadoras aos docentes para que possam explorar ao maximo o potencial dos estudantes, os protagonistas
de suas aprendizagens, de forma reflexiva (BACICH; MORAN, 2018).

Algumas das metodologias as quais o professor pode recorrer estao indicadas na imagem a seguir.

Metodologias ativas.

Fonte: Os autores.
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Tais metodologias dao oportunidade aos estudantes de construir
ativamente os conhecimentos, para empodera-los nos processos de to-
mada de decisdes e, assim, incentiva-los a conquistar maior autonomia,
aptidao na resolu¢do de problemas, criticidade, empatia, responsabili-
dade, confianca e participacdo em trabalho colaborativo. Elas permitem
a integracao entre as componentes curriculares tradicionais, os Temas
Contemporaneos Transversais (BRASIL, 2019a) e os Itinerarios Formativos
(BRASIL, 2019b).

Nas salas de aula, estdo estudantes com os mais variados perfis.
Além da realidade socioeconomica de cada um, que interfere na
aprendizagem do individuo, hd caracteristicas individuais que se so-
mam ao contexto onde os estudantes estao inseridos para determinar
a forma como eles se sentirao mais motivados para compreender o
conteldo. H3 os cinestésicos, que privilegiam os sentidos do olfato,
do tato e do paladar para registrar suas experiéncias. Ha também
estudantes com perfil auditivo, que privilegiam a oralidade, a escuta
ativa, gostam de gravar palestras, assistir a videos, ouvir podcasts e
de participar de chats, debates, rodas de conversa, saraus. Muitas
vezes, gravam suas préprias ideias em vez de anoté-las. Temos ainda
os estudantes com perfil visual, que se destacam ao desenhar, ela-
borar esquemas, graficos, fluxogramas, que costumam grifar seus
textos, copiar o que esta no quadro, elaborar listas e tabelas, colorir,
sublinhar e circular palavras-chave, usar mapas mentais. Finalmente,
temos estudantes que se destacam na leitura e escrita: sdo geralmen-
te aqueles que conseguem conciliar caracteristicas dos estudantes
auditivos e visuais.

Embora essa seja uma tipologia um pouco simplista e haja muitas
outras categorizacdes possiveis, o que queremos destacar é que, por
mais que o professor se esforce, sempre que optar por determinada
metodologia de ensino, beneficiara mais alguns estudantes do que
outros. Nao hd uma estratégia que contemple a todos da mesma
maneira, ainda que direcionemos nossos esfor¢os para agir com
equidade e respeito as diversidades, o que nos leva de volta a nossa
ideia inicial: trabalhar com multiplas abordagens para atender aos
interesses de todos os estudantes.

Hoje, novas propostas emergem no mundo pés-pandémico. Fala-
-se de neurociéncias, mindset, big data, machine learning, competéncias
socioemocionais, inteligéncias multiplas (GARDNER; CHEN; MORAN,
2009). A pluralidade de estratégias, publicos e conceitos matematicos
envolvidos naimplementa¢dao de metodologias ativas (BACICH; MORAN,
2018) oferece novas oportunidades de contemplar os diferentes perfis
de inteligéncia.

Ao expor para o mundo a necessidade do reconhecimento de
multiplas inteligéncias, Gardner (1995) leva em conta que nem todas
as pessoas apresentam os mesmos interesses, habilidades e compe-
téncias, tampouco aprendem da mesma maneira, e que ninguém
pode aprender tudo o que ha para ser aprendido. Cabe aos educado-
res o desafio de tentar compreender as capacidades e os interesses
dos estudantes e, tendo em vista esse conhecimento, desenvolver
situacdes de aprendizagem e elaborar instrumentos de avalia¢do. Os
especialistas responsdveis pela construcdo de propostas curriculares
deveriam tentar combinar os perfis, os objetivos e os interesses dos
estudantes com a organizagao curricular e com determinados estilos
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de aprendizagem. A maior preocupacdo de Gardner estd direcionada
aos estudantes que nao se destacam nos testes padronizados e que,
por esse motivo, sao taxados como nao possuidores de nenhum tipo
de talento especial. Seu trabalho evidencia a necessidade de o pro-
fessor oferecer oportunidades para que todos os estudantes possam
brilhar, cada qual a sua maneira.

Refletindo sobre essas questdes no campo da Educa¢ao Mate-
maética Critica, Skovsmose (2013) enaltece a criagao de um curriculo
critico com principios imbuidos de valores que duelam com os
curriculos atuais, que sdo dissociados de problemas distantes do
ambiente escolar. Sendo o bullying um tema que atinge diversas
classes sociais, dentro do universo escolar, ele pode ser visto como
uma possibilidade para a elaboracao de atividades que podem servir
de base para o desenvolvimento de projetos por meio de tarefas
significativas e humanizadas.

Segundo o caderno de préticas e-aprofundamentos de apoio a
implementacdo da BNCC (BRASIL, 2019c), as competéncias socioemocio-
nais como fator de protecéo a satide mental e ao bullying encontram-se
presentes em todas as competéncias gerais e sugerem que as escolas as
contemplem em seus curriculos.

Diante dessa demanda, a educacdo socioemocional refere-se ao
processo de entendimento e manejo das emogdes, com empatia e pela
tomada de decisdo responsavel, sinalizando que, para que isso ocorra,
é fundamental a promocao desse tipo de educacao nas mais diferentes
situacdes, dentro e fora da escola, pelo desenvolvimento de competéncias
como a habilidade de interacao social, que se relaciona com as habilida-
des de ouvir com empatia, falar clara e objetivamente, cooperar com os
demais, resistir a pressao social inadequada (ao bullying, por exemplo),
solucionar conflitos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar
0 outro quando for o caso.

Em uma perspectiva de caracterizacdo daquilo que é quantificavel,
Ferreira (2019) sugere que os dados matematicos a respeito do bullying,
por exemplo, podem se constituir de significados quando interpretados
a luz das questdes sociais. Com esse olhar, a investigacdo matematica
pode ser utilizada pelo professor como metodologia ativa, visando a
interpretacdo de dados e de informagdes pelos estudantes, além dos
ndmeros dispostos em uma tabela. Nesse sentido, dados estatisticos
a respeito do bullying podem nortear a compreensao do processo, do
como e do porqué ele acontece. Da mesma maneira, dados histéricos
a respeito de casos de bullying podem ser interpretados em uma ten-
tativa de compreendé-los para, porventura, aborda-los por meio da
promocao de debates sobre dados estatisticos reais, que fizeram ou
fazem parte da realidade.

Em uma atividade como essa, é possivel envolver outros professores
ou até diferentes profissionais, como psicélogos, e promover palestras ou
outras acoes que tratem da importancia de combater os diversos tipos
de violéncia, especialmente o bullying.

Nessa linha, a educagdo socioemocional também permite a promo-
¢do da salde mental. Segundo o Levantamento internacional de boas
prdticas de saude mental nas escolas (2021), uma “escola promotora de
salide é aquela que se fortalece constantemente como ambiente seguro
e saudavel para viver, aprender e trabalhar, envolvendo aspectos fisicos,



socioemocionais e psicoldgicos, além dos resultados educacionais posi-
tivos”. Assim, é importante ter em vista que devem ser pensadas agoes
de promocado, prevencdo e recuperac¢ao da saide mental, que devem ser
adotadas em momentos oportunos (VOZES DA EDUCACAOQ; FUNDACAO
LEMANN, 2021).

Nesse sentido, hd algumas possibilidades de atividades que po-
dem ser desenvolvidas para a promogao da saide mental de modo
interdisciplinar, considerando a participacdo de profissionais da saude,
que consistem em rodas de conversa, nas quais os estudantes treinem
a habilidade de reconhecer os proprios sentimentos, de ouvir os outros
de forma respeitosa e de expressar o proprio ponto de vista sobre temas
relevantes a eles. Também podem ser ofertados materiais diversos que
gerem um gatilho para as conversas com os estudantes, como podcasts,
filmes, livros, artigos, histérias em quadrinhos etc.

No entanto, embora as atividades extracurriculares proporcionem
um bom momento para o trabalho com as competéncias socioemo-
cionais, é importante o professor ter em vista que elas devem ser
estimuladas a todo momento, ou seja, todas as aulas geram oportu-
nidades para o trabalho com as competéncias socioemocionais, que
pode vir a tona por causa de um conflito surgido entre estudantes,
de um tema proposto no livro didatico, do trabalho com algum Tema
Contempordneo Transversal ou até de um assunto que esteja em voga
na sociedade.

Essas novas demandas trazem desafios e oportunidades. Nesta obra,
ha atividades que podem e devem ser adaptadas pelos docentes de
acordo com a realidade de sua escola e, dentro de uma mesma unidade
escolar, de suas diferentes turmas, pois cada uma delas é singular.

Tendo tudo isso em vista, espera-se que o professor tenha um olhar
para as diferencas, para as nuances das producoes discentes, para as res-
postas divergentes, considerando que um mesmo problema matematico
deve ser observado por um prisma que permite a visdo de um amplo
espectro de respostas, que podem ser intrinsecamente coerentes. Como
diz Balacheff (1995), pode ndo se tratar de um erro, mas de um conheci-
mento deslocado de seu dominio de validade. Assim, muitas vezes, antes
de avaliar o estudante, se faz necessario ouvi-lo, buscando compreender
sua forma peculiar de pensamento.

» Avaliacio em Matematica

Em um cenario no qual muitos estudantes no Brasil ndo aprendem
Matematica, a proposta apresentada pela BNCC para essa area curricular
representa uma possibilidade significativa de mudanca, principalmente
pelo foco que tem no desenvolvimento do letramento matematico e
de processos de raciocinio a ele relacionados, que permitem que se
aprenda o contelido adequado a faixa etaria, indo além do conheci-
mento de fatos e procedimentos. No entanto, o Instituto Retina (2020)
alerta sobre duas situagoes:

A primeira diz respeito ao distanciamento existente entre as altas
expectativas de aprendizagem para Matematica trazidas pelos cur-
riculos alinhados 8 BNCC e as aprendizagens atuais dos estudantes
nessa disciplina — e esse distanciamento ndo é pequeno, a considerar os
dados de proficiéncia das avaliagoes de escala. A segunda diz respeito a
interrupgio da implementagao dos curriculos causada pela suspensao
das aulas em face da pandemia da covid-19. Juntos, esses dois aspectos
podem comprometer o avango dos estudantes na aprendizagem adequada
de Matemitica (p. 13).

Esse aspecto apresenta uma série de implicacdes imediatas para as
escolhas didaticas do professor, o qual precisa ter foco nas competéncias
e nas habilidades que deseja desenvolver nos estudantes, em especial
no letramento matematico, selecionar os temas e as atividades, planejar
e replanejar cuidadosamente e avaliar de modo constante. Portanto,
faz-se extremamente necessério ndo perder de vista que planejamento
e avaliacdo devem caminhar juntos.

As avaliagdes auxiliam no monitoramento permanente dos resulta-
dos de aprendizagem dos estudantes, subsidiando a tomada de decisao
e o planejamento de a¢des com base em evidéncias pelos diversos atores
educacionais em variadas instancias.

O documento do Pisa 2022 propde um ciclo de desenvolvimento do
raciocinio matematico que envolve as capacidades de interpretar e ava-
liar sendo utilizadas na definicao de literacia matematica, que se centra
na capacidade dos individuos de refletir sobre solu¢ées matematicas,
resultados ou conclusoes e interpretd-los no contexto da vida real. Isso
envolve a traducéo dos resultados matematicos em solucoes adequadas
eaavaliacdo de sua razoabilidade no contexto, conforme o ciclo proposto

na figura a seqguir.

Raciocinio
matematico

X

Ciclo de desenvolvimento do
raciocinio matematico.

Fonte: ORGANIZACAO
PARA A COOPERACAO E
O DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO (OCDE).
PISA 2022: Quadro Conceptual de
Matematica Draft. 2022. Disponivel
em: https://pisa2022-maths.oecd.
org/pt/index.html#Home. Acesso
em: 3 jul. 2022.

Especificamente, esse processo de interpretacao, aplicacdo e ava-
liacdo de resultados matematicos inclui atividades de interpretar infor-
magdes apresentadas na forma de gréficos e/ou diagramas; avaliar um
resultado matematico; interpretar um resultado matematico no contexto
do mundo real; avaliar a razoabilidade das solu¢es matematicas de um
problema do mundo real; entre outras.

No dmbito da Avaliacdo em Matematica do Pisa 2021, os resultados das
avaliagdes sdo relatados em uma tinica escala unidimensional e subescalas
para o dominio principal em cada ciclo, ao descrever as competéncias dos
estudantes em diferentes dreas da Matematica, que permitem que os
formuladores de politicas compreendam melhor o foco das atividades de
remedia¢do e mudangas no curriculo. (BRASIL, 2021, p. 74-75).

Além das matrizes de avaliacdo em larga escala, a avaliacdo forma-
tiva tem sido foco de discussao continua no ambito educacional nacional
e internacional, j& que ela rompe os tipos de avaliagdo mensuraveis
tradicionalmente adotados em diversos contextos escolares.
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E reconhecido internacionalmente que a avaliacdo formativa tem ainda pouca aderéncia na sala de aula de
Matematica, verificando-se que existe uma supremacia de praticas de avaliacdo somativa em detrimento de praticas
avaliativas formativas (SANTIAGO et al., 2012). As praticas de avaliacao formativa, em particular na area de Mate-
matica, permanece configurando-se em uma dificuldade o seu desenvolvimento de forma expressiva e continuada.

Na avaliacdo formativa,

o professor investiga durante todo o tempo, na sala de aula, se os alunos estdao ou nao apren-
dendo e por qué. Essas informagdes servem para replanejar as atividades seguintes, de modo a
atender as necessidades da turma ou de grupos de estudantes. Também permitem ao docente
dar as orienta¢des que os alunos precisam para se desenvolverem melhor, estimulando o
protagonismo deles (YURIE, 2022).

Nesse aspecto, os estudos de Santos (2022) sinalizam que o feedback pode ser um poderoso instrumento para apoiar a
aprendizagem, de modo que da a oportunidade de o estudante voltar a pensar, a refletir sobre o que fez, decidindo como
prosseguir para seu aperfeicoamento. A avaliacdo formativa tem a missao de atribuir aos estudantes o papel de sujeitos
coautores e participativos no desenvolvimento de sua aprendizagem e, consequentemente, no seu processo de formacao.

Nesta cole¢do, trazemos sugestdes de tipos de avaliacdo a serem aplicados durante o ano letivo. Para isso, faz-se ne-
cessario que o professor compreenda os instrumentos desse tipo de avaliacdo que visam situar o nivel de desenvolvimento
dos estudantes. No esquema a seguir, hd as avali¢des sugeridas, onde encontré-las e o momento sugerido para aplica-las.

Manual do Professor O Livro do Estudante
° o O
T 3
% b —(Av;agéo diagnéstica
€ © r -
§5 ¥

O
@—{Atividades de revisao

O
Autoavaliacao O
O

O
Sugestoes de
avaliacoes formativas
O
@—{Segéo Para finalizar
O

O
@—{Avaliagéo de resultado]
O

O
O

A primeira avaliacao proposta, para ser aplicada no inicio do ano letivo, é a diagnéstica, cujo objetivo é averiguar
0s conhecimentos e as habilidades dos estudantes trazidos de anos anteriores.

As autoavaliagdes, por sua vez, que sdo encontradas nas Orientagées, neste Manual, ao final de cada capitulo,
tém o intuito de promover a reflexdo dos estudantes sobre dificuldades de aprendizagem, de modo a proporcionar
a eles o agir com autonomia e a responsabilidade quanto a suas aprendizagens.

Ja na secao Atividades de revisdo, os estudantes fazem exercicios que retomam o conteudo estudado.

No Livro do Estudante, encontra-se também uma secdo denominada Para finalizar, na qual os estudantes sao
estimulados a organizar as ideias trabalhadas durante as secées, analisar o que foi estudado em cada capitulo da
Unidade e avaliar os aprendizados, no intuito de consolidar o conhecimento adquirido. As questdes apresentam-se
em forma de sintese dos conceitos trabalhados nas unidades.

No que diz respeito as avaliagdes formativas, hd uma sugestao de avaliacdo para cada capitulo deste volume
disponivel mais adiante, neste Manual. Eimportante avaliar a pertinéncia e aadequacao das propostas, bem como de
suas orientacoes, para que tanto o professor quanto o estudante estejam cientes e comprometidos com tal avaliacao.

[ Fim do ano letivo ] [(:) Durante o ano letivo (:)]
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Ainda, sobre a avaliacdo de resultado, disponivel apds o tltimo capitulo do Livro do Estudante, sugerimos sua
aplicacdo no fim do ano letivo. O objetivo é averiguar os conhecimentos e as habilidades dos estudantes apreen-
didos durante o ano.

Para aplicar essas avaliacdes, sugerimos que sejam escolhidos diferentes métodos, como escrita individual,
escrita em dupla, atividade oral, por meio de trabalhos ou com resolugao de atividades no quadro, com jogos
etc. Dessa forma, a visdo da aprendizagem dos estudantes poderd ser amplificada e serd possivel replanejar
o trabalho docente em sala de aula, caso seja necessério. Ja, para colher os resultados, é importante ter em
mente que as avaliacdes nao devem ser vistas somente como mais uma prova; é preciso que sejam analisadas
todas as respostas dos estudantes. Hd sempre uma intencionalidade por tras de uma resposta, e elas sempre
trazem uma indica¢do do conhecimento do estudante. Quando ele assinala certo item considerado errado,
o faz por alguma razédo: por confundir algum conceito, nao ter ainda aquele conhecimento consolidado, ter
dificuldade para interpretar a questao, entre outras razoes, as quais devem ser analisadas caso a caso.

Conforme ja salientado, as avaliagdes propostas neste material buscam averiguar a aprendizagem dos estu-
dantes em cada fase do processo de ensino e as habilidades desenvolvidas por eles nesse percurso. Nesse sentido,
vale explanar que as habilidades evidenciadas em nossas avalia¢des, em especial a diagndstica, as formativas e a
de resultado, foram escolhidas tendo por base os Mapas de Foco da BNCC, propostos pelo Instituto Retina. Dado o
recente cendrio pandémico e que os estudantes talvez apresentem defasagens em seu aprendizado, esses mapas
foram criados com o intuito de identificar as habilidades da BNCC essenciais aos estudantes. Desse modo, foram
assim classificadas: aprendizagens focais, aprendizagens complementares e expectativa de fluéncia. As aprendi-
zagens focais sdo aquelas consideradas elementares para o desenvolvimento dos estudantes; sao “inegocidveis
e essenciais para aprender e avancar em um componente” (INSTITUTO REUNA, 2020, p. 8) — e essas é que foram
priorizadas em nossas avaliagcoes. As aprendizagens complementares séo as que podem ser desenvolvidas com
as focais. J4 as expectativas de fluéncia compreendem os conhecimentos que precisam ser mobilizados com
fluéncia ou automaticidade no intuito de facilitar o desenvolvimento das aprendizagens focais (REUNA, 2020).

Para que os mapas cumpram sua funcao de apoiar a selecdo de habilidades para a flexibilizagdo curricular, o
Instituto Relina recomenda a andlise e a selecéo criteriosa das habilidades classificadas como focais, por serem as
mais estruturantes e essenciais para o desenvolvimento dos estudantes. Essa anélise podera oferecer elementos
tanto para avaliar o que ja foi trabalhado e assegurado aos estudantes quanto para projetar o futuro, definindo
aquilo que sera priorizado e o tempo para sua efetivacao.

Além das avaliagdes propostas nesta cole¢do, o professor pode planejar outras, tendo em vista o cendrio em que
se encontra e a realidade de sua turma. Nesse sentido, tambémindicamos que sejam feitas perguntas aos estudantes
apos a leitura de textos — atividade que pode ser realizada em duplas, dando também margem para uma organiza-
¢do de trabalhos em grupo. Ainda, sugerimos que seja proposto aos estudantes em grupos que criem problemas
e compartilhem com os colegas, de modo que resolvam os problemas elaborados por eles. Nessa proposta, caso
nao consigam resolver algum problema, peca que justifiquem o motivo: se faltou informacées no enunciado, se o
enunciado ndo era claro ou havia erros ou conflitos de informagéo etc., o que configura um exercicio potencialmente
rico para avaliarem o que é importante ter em mente ao criar um problema.

No que tange a proposta do trabalho em grupo, a avaliacdo do professor podera ser efetivada com base
em trés aspectos, conforme a figura a seguir.

Aspectos da avaliacao de

trabalhos em grupo

Relatério Relatorio
[ oral | em grupo individual

Aspectos a serem considerados nas avaliagdes em grupo.

Fonte: Os autores.

Caso o professor julgar necessario, poderd propor atividades que auxiliem os estudantes a superar as dificulda-
des diagnosticadas na compreensao dos conceitos. Nesta cole¢do, hd atividades sugeridas que podem ser usadas
para esse fim. E também sugerido que o professor adapte ou crie novas atividades, de acordo com o contexto e a
realidade da turma.
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A COLECAO

> Estrutura e secoes

A colegdo estd dividida em quatro volumes, com quatro unidades cada um. A obra apresenta a seguinte es-
trutura: Abertura de Unidade, Contetidos, Atividades, Estatistica e Probabilidade, Atividades de revisdo, Compreender
um texto, Educacdo financeira, Informdtica e Matemdtica, Trabalho em equipe, Para finalizar, Recorde, Mostre o que
vocé aprendeu e Mostre o que vocé jd sabe.

Ao longo da obra, além de atividades e problemas envolvendo situacdes contextualizadas, a cole¢do propde
o uso da calculadora, a resolucdo de desafios, o trabalho em grupo, o célculo por estimativa e os calculos mentais.
A obra incentiva os estudantes a raciocinar, relacionar ideias, usar a experiéncia adquirida fora da escola, refletir
sobre a resolu¢do de problemas e sobre os procedimentos utilizados para chegar a solugao, produzir analises criticas,
criativas e propositivas e desenvolver as capacidades de argumentar e de inferir.

Abertura

Em todas as unidades, ha uma pagina de abertura.

A principal funcdo da Abertura é servir de ligagdo entre o que os estudantes ja sabem e o que devem saber aofinal
da Unidade. Por esse motivo, em cada uma hd o boxe Para comecar..., cuja finalidade € identificar os conhecimentos
prévios deles. As atividades desse boxe podem ser discutidas em grupo, e suas conclusoes, compartilhadas com a turma.

Conteudo e atividades

Em todas as unidades, procura-se desenvolver os contetudos de forma clara e precisa, ampliando-os a cada
abordagem e proporcionando, assim, uma visdo global do assunto. Os contetidos estdo subdivididos em tépicos,
intercalados por se¢des de atividades que exploram o contetdo tratado naquele tépico.

No trabalho com os contetidos, ha questionamentos variados em boxes, como Para analisar, Para resolver, entre
outros, que tém o objetivo de levar os estudantes a reflexao, a investigacao, ao aprofundamento ou a deducéo de
algo que continuard estudando. Na se¢do Atividades, o objetivo é apresentar situagdes em que o contetido pode ser
aplicado. Elas sdo organizadas da mais facil para a mais dificil, incentivando os estudantes a raciocinar.

As atividades propostas envolvem os trés niveis de conhecimento que podem ser acionados na resolu¢do de uma
questdo: os conhecimentos de nivel técnico, em propostas de atividades simples, que correspondem a aplicagdes
imediatas do conhecimento desenvolvido no tdpico; os conhecimentos de nivel mobilizdvel, identificados no enun-
ciado da atividade, mas que necessitam de reflexdo antes de ser colocados em funcionamento; e os conhecimentos
de nivel disponivel, que correspondem a situagdes propostas sem nenhuma indicagao de resolucao em seu enunciado.

A seguir, apresentamos um exemplo de cada tipo de atividade.

simbolos romanos:

Técnico Mobilizavel Disponivel
Atividade 3, pagina 24. Atividade 5, pagina 40. Atividade 8, pagina 41.
Volume: 62ano Volume: 62 ano Volume: 62 ano
Escreva no caderno os Lucia e Carla trabalham em um mesmo Observe o contracheque de Mariana e responda
seguintes nimeros usando escritério. Lucia é projetista e recebe um a questao.

salario de 2950 reais. Carla é advogada e

b) CXLIX d) MMMDLX

o
a) 97 recebe 500 reais a mais que Lucia. Qual é o §§
< w
b) 149 valor do saldrio de Carla? 238
) 1500 2
(&)
d) 3560 3
2
S
« Qual é o salario de Mariana?
Respostas: Resposta: 3450 reais. Resposta: 1600 reais.
a) Xavil c) MD
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Entre as atividades, destacamos algumas especiais, que sao os
desafios e as atividades de calculadora e de calculo mental, distri-
buidas por toda a colecdo, em momentos variados.

F Recorde

Esta secéo foi elaborada para ajudar vocé, professor, a identificar as
possiveis dificuldades, individuais ou coletivas, em relagdo aos principais
conteudos estudados em anos anteriores, considerados pré-requisitos
para as habilidades que serdo desenvolvidas neste volume. Esperamos
que esta secao contribua com o diagnéstico para que vocé possa ava-
liar a necessidade de intervengdes ou retomada de algum contetdo.
A maneira como os estudantes demonstram entendimento sobre o
assunto, os registros e os calculos dao indicios dos principais equivocos
cometidos por eles.

Mostre o que vocé ja sabe

Por meio desta se¢do, que esta localizada no inicio do volume, vai ser
possivel fazer uma avaliacdo diagnéstica dos conhecimentos prévios dos es-
tudantes. As questdes que compdem essa avaliacao sdo de multipla escolha,
sempre com quatro alternativas, sendo trés distratores e uma resposta correta.
0 contetido das questdes é relativo ao que foi trabalhado no ano anterior, mas
tem relacdo com alguma habilidade importante do ano corrente.

Mostre o que vocé aprendeu

A exemplo da secdo Mostre o que vocé jd sabe, que busca dar um
diagnéstico dos conhecimentos prévios dos estudantes, esta secao,
Mostre o que vocé aprendeu, tem a intencdo de avaliar o que eles apren-
deram durante o ano letivo. Por essa razao, ela aparece sempre no fim
do volume. As questdes que compdem essa avaliacdo sao de multipla
escolha, sempre com quatro alternativas, sendo trés distratores e uma
resposta correta. O contetdo das questoes é relativo ao que foi traba-
Ihado no ano corrente.

«g/% Estatistica e Probabilidade

A sociedade contemporanea exige a selecéo e a andlise de uma
diversidade de informagdes. A Estatistica, com seus conceitos e métodos
para coletar, analisar e organizar dados, tem se revelado um poderoso
aliado para compreender a realidade. Por esse motivo, a se¢do Estatistica
e Probabilidade recebeu destaque nesta colec¢éo.

Os conhecimentos que esta secdo explora referem-se a capacidade
de analisar indices, fazer sondagens, escolher amostras e outras situagdes
importantes ao cotidiano.

@ % Atividades de revisdo

As atividades de revisao proporcionam aos estudantes a oportunida-
de de retomar os contetidos estudados no capitulo. Muitas dessas ativida-
des sdo contextualizadas tendo como base assuntos do interesse deles.

0O uso desta secao deve se adequar ao planejamento do curso e ao
andamento de cada turma; ela pode ser trabalhada em grupo, como
atividade para ser realizada em casa ou indicada como opcional.

@ % Compreender um texto

Na secdo Compreender um texto, é apresentado um texto de inte-
resse dos estudantes, acompanhado de atividades. Essas atividades

estao relacionadas a compreensao do texto e aos assuntos matematicos
tratados na Unidade.

O trabalho com textos ndo pode ser restrito a area de Lingua
Portuguesa. E importante que todos os professores, incluindo os de
Matematica, trabalhem as competéncias leitora e escritora, pois elas
devem ser desenvolvidas pela escola como um todo. Atualmente,
muitos textos de circulacdo social, como reportagens, informativos
variados e relatérios, quase sempre sdo acompanhados de numeros,
e a ndo apropriacdo da grandeza numérica envolvida, ou ainda da
nocdo de porcentagem, por exemplo, inviabiliza sua compreensao.

C‘—’)% Educacdo financeira

Na secdo Educagdo financeira, apresenta-se uma situacdo coti-
diana que envolve financas e, a partir dai, sdo discutidas possibili-
dades para resolver e enfrentar a situagcdo — os estudantes devem se
imaginar naquela situagdo (O que vocé faria?) e procurar solugdes.
Depois, em Calcule, sao apresentadas algumas atividades referentes
a situacao inicial ou alguma similar. E, em Reflita, os estudantes sao
questionados sobre suas-acoes e atitudes diante de determinadas
situacdes financeiras.

O foco dessas discussdes ndo sao conceitos como juro e porcentagem,
mas a postura como consumidor. Sdo abordadas questdes como consumo
consciente, controle da impulsividade diante de tantas op¢des e direitos
e deveresdo consumidor.

% Informdtica e Matemdtica

Esta secao trabalha os conteudos matematicos por meio de tec-
nologias digitais como softwares de Geometria dinamica, planilhas
eletronicas etc. Ela é composta de duas partes: Construa e Investigue. Em
Construa, é apresentado um texto instrucional para que os estudantes
sigam os passos e construam as figuras solicitadas. Ap6s a construgao,
em Investigue, por meio das ferramentas do software, que permitem
uma vasta possibilidade de testes e andlises, eles podem medir, inves-
tigar e levantar hipéteses a respeito da figura que construiram, o que
fomenta a discussdo e a interacdo entre eles e o aprofundamento do
conteudo estudado.

@%DF Trabalho em equipe

A secao Trabalho em equipe, como o préprio nome diz, € muito im-
portante para o desenvolvimento de atitudes como saber esperar sua
vez de falar, comprometer-se com uma tarefa, ajudar os colegas, lidar
com diferentes opinides, fazer uma exposicdo oral com desenvoltura etc.
Em todas as unidades, essa secao apresenta os objetivos, a justificativa,
o produto do trabalho e algumas orienta¢des para que a atividade seja
realizada a contento.

E® > Para finalizar

A secdo Para finalizar é dividida em duas partes. Em Organize suas
ideias, os estudantes fazem uma retrospectiva do que aprenderam na
Unidade e respondem a algumas questdes. Dessa forma, fazem uma
autoavaliacdo, e o professor pode acompanhar o progresso de suas
turmas. Em Para conhecer mais, sugerimos a leitura de livros e sites que
complementam os assuntos explorados na Unidade para enriquecer o
contetldo matematico.
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» As habilidades da BNCC na colecao

A seguir, sdo apresentados quadros que relacionam os capitulos da colecéo aos objetos de conhecimento e as

habilidades a serem desenvolvidas no 6° ano, segundo a BNCC.

Essas correlagdes também aparecem indicadas nas orientagdes pagina a pagina do guia em formato lateral.

A unidade tematica Numeros no 6° ano

sem fazer uso da “regra de trés

financeira, entre outros.

Objetos de conhecimento Habilidades Capitulos do livro
(EFO6MAOQ1) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e niUmeros Capitulo 1
Sistema de numeracéo decimal; | facionais cuja representacéo decimal é finita, fazendo uso da reta numérica. Capitulo 8
caracteristicas, leitura, escrita (EFO6MA02) Reconhecer o sistema de numeracdo decimal, como o que
e comparacao denimeros | revaleceu no mundo ocidental, e destacar semelhancas e diferencas com
naturais e de nimeros racionais | /o5 sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, Capitulo 1
representados na forma valor posicional e funcéo do zero), utilizando, inclusive, a composicéo e Capitulo 8
decimal decomposicio de nlimeros naturais e nimeros racionais em sua representacéo
decimal.
Operacdes (adicao, subtracao,
multiplicacéo, divisao e (EFO6MAO3) Resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou
potenciacao) com nimeros escritos, exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias Canitulo 2
naturais variadas, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso P
de calculadora.
Divisdo euclidiana
(EFO6MAO04) Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por
Fluxograma para determinar fluxograma que indique a resolucdo de um problema simples (por exemplo, Capitulo 4
a paridade de um nimero se um numero natural qualquer é par).
natural o . . .
(EFO6MAO05) Classificar nimeros naturais em primos e compostos, estabelecer
- - relagdes entre numeros, expressas pelos termos “é multiplo de’, “é divisor de”, .
Multiplos e divisores de um s ” P . P A .. p . R, Capitulo 4
nmero natural é fator de’, e estabelecer, por meio de investigacdes, critérios de divisibilidade
por2,3,4,5,6,8,9,10,100 e 1000.
NUmeros primos e compostos (EFO6MAO6) Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de mdiltiplo Capitulo 4
e de divisor. P
(EFO6MAQ7) Compreender, comparar e ordenar fracdes associadas as ideias .
S Yy » . - . Capitulo 5
de partes de inteiros e resultado de divisao, identificando fragdes equivalentes.
) o (EFO6MAO08) Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser
Fracoes: significados (parte/ expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer relacdes entre essas Capitulo 8
todo, quoc~|ente?, :equwalenua, representagdes, passando de uma representacao para outra, e relaciona-los P
comparagao, adicao e a pontos na reta numérica.
subtracao; célculo da fragcdo de
um numero natural; adicdo e (EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam o célculo da fracao Capitulo 5
subtracdo de fracoes de uma quantidade e cujo resultado seja um nimero natural, com e sem uso de Capitulo 6
calculadora. P
(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adicdo ou subtracao Capitulo 6
com numeros racionais positivos na representacgao fracionaria. P
. - . (EFO6MAT11) Resolver e elaborar problemas com nimeros racionais positivos
Operacodes (adicdo, subtracdo, < ) N .
A na representacao decimal, envolvendo as quatro opera¢des fundamentais
multiplicacao, diviséo e o . o o S .
o . e a potenciagado, por meio de estratégias diversas, utilizando estimativas e Capitulo 9
potencia¢do) com nimeros o .
L arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com e sem uso
racionais
de calculadora.
Aproximacao de nimeros para (EFO6MA12) Fazer estimativas de quantidades e aproximar niumeros para Capitulo 2
multiplos de poténcias de 10 multiplos da poténcia de 10 mais proxima. P
. (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com
Célculo de porcentagens por S . . “ P .
) e base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés’, utilizando Capitulo 6
meio de estratégias diversas, - L < .
, | estratégias pessoais, cdlculo mental e calculadora, em contextos de educacéo Capitulo 9
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Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 300-305.




A unidade tematica Algebra no 6° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades

Capitulos do livro

(EFO6MA14) Reconhecer que a relacdo de igualdade matematica néo se altera

- . o L . Capitulo 2
. . ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um .
Propriedades da igualdade . o < . . Capitulo 6
mesmo numero e utilizar essa no¢ao para determinar valores desconhecidos na Capitulo 9
resolucdo de problemas. P
Problemas que tratam da particao .
q partis (EFO6MA15) Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de
de um todo em duas partes . L N -
L i uma quantidade em duas partes desiguais, envolvendo rela¢des aditivas e .
desiguais, envolvendo razées Capitulo 6

entre as partes e entre uma das
partes e o todo

multiplicativas, bem como a razdo entre as partes e entre uma das partes e
o todo.

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 300-305.

A unidade tematica Geometria no 6° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades

Capitulos do livro

Plano cartesiano: associacao dos

(EFO6MA16) Associar pares ordenados de nimeros a pontos-do plano

vértices de um poligono a pares cartesiano do 12 quadrante, em situa¢ées como a localizacao dos vértices de Capitulo 10
ordenados um poligono.
Prismas e piramides: planificacées | (EFO6MA17) Quantificar e estabelecer relagdes entre o nimero de vértices,
e relagdes entre seus elementos faces e arestas de prismas e piramides, em fun¢ao do seu poligono da base, Capitulo 3
(vértices, faces e arestas) para resolver problemas e desenvolver a percepcao espacial.
(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados,
vértices e angulos, e classifica-los em regulares e nao regulares, tanto em suas Capitulo 10
representacdes no plano como em faces de poliedros.
Poligonos: classificagdes quanto ao
numero de vértices, as medidas de | (EFO6MA19) Identificar caracteristicas dos triangulos e classifica-los em relacéo Capitulo 10
lados e angulos e ao paralelismo e | as medidas dos lados e dos angulos.
perpendicularismo dos lados
(EFO6MA20) Identificar caracteristicas dos quadrilateros, classifica-los em
relacdo a lados e a dngulos e reconhecer a inclusdo e a interseccao de classes Capitulo 10
entre eles.
Construgao de flgu.ras~ < (EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em situagdes de ampliacédo
semelhantes: ampliacdo e reducao x - . .
) e dereducao, com o uso de malhas quadriculadas, plano cartesiano ou Capitulo 10
de figuras planas em malhas Bt
- tecnologias digitais.
quadriculadas
(EFO6MA22) Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares Capitulo 7
para representacdes de retas paralelas e perpendiculares e construcao de Capitulo 10
Construcao de retas paralelas e quadrilateros, entre outros. Capitulo 11
perpendiculares, fazendo uso de
réguas, esquadros e softwares (EFO6MA23) Construir algoritmo para resolver situagdes passo a passo (como na Capitulo 7
construcdo de dobraduras ou na indica¢do de deslocamento de um objeto no Capitulo 11

plano segundo pontos de referéncia e distancias fornecidas etc.).

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 300-305.

A unidade tematica Grandezas e medidas no 6° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades

Capitulos do livro

Problemas sobre medidas
envolvendo grandezas como
comprimento, massa, tempo,
temperatura, area, capacidade e
volume

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos),
capacidade e volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situacdes
reais e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

Capitulo 11
Capitulo 12
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A unidade tematica Grandezas e medidas no 6° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades

Capitulos do livro

(EFO6MA25) Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as

do lado

lados, para compreender que o perimetro é proporcional a medida do lado, o
gue ndo ocorre com a area.

figuras geométricas. Capitulo7
Anqulos: nocio. usos e medida (EFO6MA26) Resolver problemas que envolvam a no¢do de angulo em diferentes Capitulo 7
9 -nogao, contextos e em situagbes reais, como angulo de visdo. P
(EFO6MA27) Determinar medidas da abertura de angulos, por meio de Capitulo 7
transferidor e/ou tecnologias digitais. P
Plantas baixas e vistas aéreas (EFO6MA28) Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de Capitulo 11
residéncias e vistas aéreas. P
Perimetro de um quadrado como (EFO6MA29) Analisar e descrever mudancas que ocorrem no perimetro e na area
g . . de um quadrado ao se ampliarem ou reduzirem, igualmente, as medidas de seus .
grandeza proporcional a medida Capitulo 11

Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 300-305.

A unidade tematica Probabilidade e estatistica no 6° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades

Capitulos do livro

Célculo de probabilidade como
a razao entre o nimero de
resultados favoraveis e o total
de resultados possiveis em um
espago amostral equiprovavel

(EFO6MA30) Calcular a probabilidade de um evento aleatério, expressando-a

gréficos e fluxogramas

empresa etc.).

por nimero racional (forma fracionaria, decimal e percentual), e comparar esse Capitulo 10
Célculo de probabilidade por numero com a probabilidade obtida por meio de experimentos sucessivos.
meio de muitas repeticdes de
um experimento (frequéncias
de ocorréncia e probabilidade
frequentista)
Capitulo 3
(EFO6MA31) Identificar as variaveis e suas frequéncias e os elementos Capitulo 4
constitutivos (titulo, eixos, legendas, fontes e datas) em diferentes tipos de Capitulo 7
gréfico. Capitulo 8
Leitura e interpretacao de Capitulo 9
tabelas e graficos (de colunas
ou barras simples ou mdltiplas) Capl:tulo 1
refer.e,nte.s a variaveis categoricas | (EpogMA32) Interpretar e resolver situacdes que envolvam dados de pesquisas gap[tu:o 4
€ variavelS@imeieas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, Cap[:ulo Z
entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de C:p:’tzlz 7
gréficos, e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusées. p’
Capitulo 8
Capitulo 9
Coleta de dados, organizagao
e registro (EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais Capitulo 2
escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletronicas para registro, Capitulo 11
Construcéo de diferentes tipos representacdo e interpretacao das informagdes, em tabelas, vérios tipos de Capitulo 12
de graficos para representa-los e | graficos e texto. P
interpretacao das informacoes
. . (EFO6MA34) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as
Diferentes tipos de . . e . .
N . . relagcdes entre os objetos representados (por exemplo, posicdo de cidades Capitulo 1
representacdo de informacodes: . ; . R .
considerando as estradas que as unem, hierarquia dos funcionarios de uma Capitulo 2
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» Os Temas Contemporaneos Transversais na colecao

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) foram assim distribuidos no 6 ano.

Macroareas Temas Capitulos do livro

®

Capitulo 1
Capitulo 2
Capitulo 6
Capitulo 9

Educacdo Ambiental

Capitulo 2

Educagao para o Consumo Capitulo 12

Va

Capitulo 3
Capitulo 6
Educacao Financeira Capitulo 9
Capitulo 11
Capitulo 12

Capitulo 8
Saude Capitulo 9
Capitulo 11

Educacgao Alimentar e Nutricional Capitulo 1

Capitulo 1
Vida Familiar e Social Capitulo 2
Capitulo 6

Capitulo 1

Educacdo para o Transito Capitulo9

Educacao em Direitos Humanos Capitulo 9

» Sugestoes de cronogramas

0 quadro a seguir oferece possibilidades de trabalho com os capitulos do volume 6 da cole¢do durante o ano
letivo. O professor pode e deve se sentir a vontade para adaptar as sugestdes aqui indicadas de acordo com a rea-
lidade e as necessidades da turma e da escola.

O arranjo deste quadro possibilita ao professor a previsdo de uma organizagdo bimestral, trimestral ou semestral.

Sugestoes de cronogramas (bimestral, trimestral e semestral)

Capitulos do volume 6

Bimestres

Trimestres

Semestres

Unidade 1

Capitulo 1 - NUmeros naturais e sistemas de numeracao

Capitulo 2 - Operag¢des com nlimeros naturais

Capitulo 3 - Geometria: nogdes iniciais

1° bimestre

Unidade 2

Capitulo 4 - Divisibilidade: multiplos e divisores

Capitulo 5 - Fragbes

Capitulo 6 - Operagdes com fracdes

2° bimestre

12 trimestre

Unidade 3

Capitulo 7 - Retas e angulos

Capitulo 8 - NUmeros decimais

Capitulo 9 - Operag¢des com nimeros decimais

32 bimestre

2° trimestre

12 semestre

Unidade 4

Capitulo 10 - Localizacéo e poligonos

Capitulo 11 — Medidas de comprimento e medidas de area

Capitulo 12 - Medidas de tempo, de massa, de temperatura, de volume
e de capacidade

4° bimestre

39 trimestre

2° semestre
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> Justificativa dos objetivos

Unidade 1 (capitulos 1, 2 e 3)

Nesta Unidade, serdo trabalhados os objetos de conhecimento
relacionados as unidades teméticas Numeros, Algebra, Geometria e
Probabilidade e estatistica, que, entre outros objetivos, favorecerao
o desenvolvimento das habilidades da BNCC: EFO6MAO1, EFO6MAQ2,
EFO6MAO3, EFO6MA12, EFO6MA14, EFO6MA17, EFO6MA31, EFO6MA32,
EFO6MA33 e EFO6MA34.

De modo a corroborar com o processo da construcdo de niimero, é
importante que os estudantes compreendam o fato de que os simbolos
numéricos eram diferentes dos usados hoje e que eles foram criados
conforme a necessidade de cada povo. Dessa maneira, encaminhamos
o estudo da origem e das caracteristicas do sistema de numeragdo de-
cimal, destacando o valor posicional dos algarismos e a fun¢do do zero.

Também, por meio de situacdes diversas, os estudantes sdo incenti-
vados a mobilizar diferentes estratégias — como célculo mental, arredon-
damento, algoritmos e o uso de calculadora — para resolver problemas e
célculos envolvendo as operagdes de adicao, subtracao, multiplicacao e
divisdo com nimeros naturais.

Ja o estudo da igualdade é explorado, inicialmente, com base em
uma balanga de dois pratos em equilibrio, para que os estudantes possam
compreender de forma mais ilustrativa o conceito de igualdade e suas
propriedades para que, depois, possam elaborar igualdades equivalentes
e aplica-las na resolucao de problemas.

Em relagdo ao estudo da Geometria neste volume, o ponto de partida
é entender que o conhecimento geométrico é resultado do desenvolvi-
mento de varios povos em diferentes momentos. O estudo dos sélidos
geométricos e das figuras planas contribui com o desenvolvimento
da percepcao espacial dos estudantes, bem como das capacidades de
comunicacao, de andlise e de reflexao.

Além disso, a Unidade explora o assunto das fake news para discussao
em saladeaula, aliado a um fluxograma, representando uma linguagem para
descrever um algoritmo a fim de analisar criticamente se uma informagéo
merece ou nao ser compartilhada. A exploracao desse tema se faz necessaria,
uma vez que os estudantes tém acesso a uma grande quantidade de infor-
magcdes e é imprescindivel que eles reflitam sobre a veracidade do contetdo
antes de compartilha-lo com outras pessoas, por meio digital ou nao.

Por fim, a leitura e ainterpretagdo de dados em tabelas e graficos, bem
como a transposicao desses dados entre as representagdes, contribuem
para que os estudantes compreendam diferentes situagdes e contextos.

Unidade 2 (capitulos 4, 5 e 6)

Nesta Unidade, serao trabalhados os objetos de conhecimento relacio-
nados as unidades tematicas Nimeros, Algebra e Probabilidade e estatistica,
que, entre outros objetivos, favorecerdo o desenvolvimento das habilida-
des da BNCC: EFO6MAO04, EFO6MA05, EFO6MA06, EFO6MAQ7, EFO6MAQ9,
EFO6MA10, EFO6MA13, EFO6MA14, EFO6MAT15, EFO6MA31 e EFO6MA32.

0 estudo envolvendo fragdes parte de situacdes cotidianas com o
intuito de explorar os conhecimentos prévios que os estudantes trazem
sobre esse assunto, de modo a validar os contextos em que 0s numeros
naturais nao foram suficientes para representar a medida de uma gran-
deza ou o resultado de uma diviséo, por exemplo. Assim, sdo ampliadas
as situagdes em que as fragoes estao relacionadas as ideias de parte-todo,
medida, razao, quociente e operador.

Ja a introducédo do conceito de fragdes equivalentes permite aos

XXX

estudantes reconhecerem que um mesmo nimero pode ser representado
por infinitas fracdes equivalentes. Esse entendimento é fundamental no
trabalho com as operagdes que envolvem fracdes de denominadores
diferentes, principalmente a adicéo e a subtracdo — momento em que
havera aampliagdo do sentido das operacdes com nlimeros naturais para
aquelas com numeros na forma fracionaria. A investigacao das relagdes
de igualdade é ampliada com a resolucao de problemas.

Também se faz necessario relacionar a porcentagem a notacdo
fraciondria e vice-versa, uma vez que essa compreensdo possibilita
que os célculos sejam realizados usando diferentes estratégias. Estudar
porcentagem é fundamental para a compreensao de questdes que en-
volvem temas de educacao financeira, como o uso consciente de recursos
financeiros, além de informacdes divulgadas na midia, contribuindo para
a formacao critica e cidada dos estudantes.

Em relagdo ao trabalho com a leitura e a interpretacao de gréficos e
de tabelas de dupla entrada, contribui-se para o desenvolvimento dos
sensos analitico e critico, da convivéncia em grupo e da capacidade de
elaborar questdes com base nessas representacdes.

Unidade 3 (capitulos 7, 8 e 9)

Nesta Unidade, serao trabalhados os objetos de conhecimento rela-
cionados as unidades tematicas Ntimeros, Algebra, Grandezas e medidas
e Probabilidade e estatistica, que, entre outros objetivos, favorecerao
o desenvolvimento das habilidades da BNCC: EFO6MAO01, EFO6MAO02,
EFO6MAO08, EFO6MA11, EFO6MA13, EFO6MA14, EFO6MA22, EFO6MA23,
EFO6MA25, EFO6MA26, EFO6MA27, EFO6MA31 e EFO6MA32.

Nesta Unidade, os estudantes reconhecem que os nimeros racio-
nais positivos também podem ser expressos na forma fracionaria e na
forma decimal, realizando a transposicdo de uma representa¢do para
outra e vice-versa. Nesse sentido, cabe o destaque para o fato de que a
representacdo na reta numérica de um niimero racional positivo, seja na
forma decimal, seja na forma fracionaria, é semelhante a representacao
de fragcoes em figuras geométricas, exigindo a subdivisao da reta (assim
como das figuras geométricas) em partes iguais.

Além disso, com a intencdo de ampliar as regras do sistema de
numera¢do decimal (SND) para a representacdo decimal, as ideias de
decomposicdo e de valor posicional sdo retomadas. A leitura, a escrita,
a comparagdo e a ordenagdo de ndmeros racionais positivos na forma
decimal também sdo propiciadas em contextos que envolvem o sistema
monetdrio brasileiro, medicdes e recordes de modalidades esportivas.

Ja acompreensao das operagdes (adicao, subtracdo, multiplicacao e
divisdo) com niimeros na forma decimal esta atrelada ao entendimento do
modo como as realizamos com nimeros naturais. As diferentes estratégias
apresentadas visam ampliar o repertério de estratégias de calculo dos
estudantes; assim, convém deixa-los livres para empregar a que julgarem
ser mais adequada na resolu¢do dos problemas. Além disso, fazer calculos
aproximados é uma habilidade importante no dia a dia e contribui para
que os estudantes verifiquem a razoabilidade dos resultados obtidos ao
realizar célculos via algoritmo usual, por exemplo.

Acresce-se que relacionar a representacao de uma porcentagem
com a escrita fraciondria e a decimal permite a resolucao de problemas
por meio de diferentes estratégias, com a ideia de proporcionalidade.

Em relagéo ao estudo do ponto, da reta e do plano, este precede o
estudo de angulos, como a identificagdo e a classificacao deles. A utiliza-
¢do de instrumentos, como a régua e o compasso, bem como de software
de Geometria dinamica contribui com o exercicio de investigacdo, de
testes de hipdteses e com o desenvolvimento da linguagem matematica.



Adicionalmente, a transposicao de dados apresentados em tabelas de
dupla entrada para gréficos de barras duplas propicia uma representacéo
mais sofisticada, geralmente empregada pelos meios de comunicacao
para veicular informacoes. Nesse sentido, este é um momento oportuno
para por em debate assuntos atuais, a0 mesmo tempo que os estudantes
identificam caracteristicas especificas dos graficos.

Nesta Unidade, os estudantes ainda constroem gréficos de setores
considerando que a medida de abertura do angulo central de cada setor
do grafico é diretamente proporcional a porcentagem que ele represen-
ta. Tal proposta favorece a compreenséo das relagdes entre diferentes
campos da Matemdtica, neste caso entre NUmeros, Geometria e Esta-
tistica, possibilitando aos estudantes aplicar seus conhecimentos com
autonomia, a fim de buscar solu¢des para representar dados estatisticos.

Unidade 4 (capitulos 10, 11 e 12)

Nesta Unidade, serdo trabalhados os objetos de conhecimento
relacionados as unidades tematicas Geometria, Grandezas e medidas
e Probabilidade e estatistica, que, entre outros objetivos, favorecerao
o desenvolvimento das habilidades da BNCC: EFO6MA16, EFO6MAT1S,
EFO6MA19, EFO6MA20, EFO6MA21, EFO6MA22, EFO6MA23, EFO6MA24,
EFO6MA28, EFO6MA29, EFO6MA30 e EFO6MA33.

Para o estudo dos poligonos, os estudantes mobilizam os assuntos
estudados na Unidade anterior e, entdo, classificam-nos quanto ao nu-
mero de vértices, as medidas de comprimento dos lados, as medidas de
abertura dos dngulos e ao paralelismo e ao perpendicularismo dos lados.
Tal processo se da pela observacéo e apreciacao de obras de arte e pelo
uso de software de Geometria dinamica.

Com relagdo aos problemas envolvendo grandezas e medidas, é
importante que os estudantes compreendam a no¢do de que medir é
comparar uma unidade de medida padrdo com o que se pretende medir.
Assim, esse objeto de estudo é propicio para integrar as unidades tema-
ticas Grandezas e medidas e NUmeros, pois muitas vezes as medidas sao
indicadas como um niimero racional na forma decimal. As unidades de
base do Sistema Internacional de Unidades (SI) também corroboram para
o estudo desse assunto. Assim, os estudantes resolvem problemas envol-
vendo medidas de comprimento e de area, diferenciando e estabelecendo
relagdes entre a medida do perimetro e a medida de area de quadrados.

Ademais, as situacoes apresentadas sobre as medidas de tempo
envolvem o uso de relégios analdgicos e digitais, refletindo o cotidiano
das pessoas. A rotina também é uma situagcdo que contribui com esse
estudo, uma vez que os horarios e intervalos estao presentes.

J4 a elaboracéo e a resolucao de problemas nesta Unidade in-
cluem: as unidades de medida de massa e as relacdes entre elas, as
unidades de medida de volume e as relacdes entre elas e as unidades
de medida de capacidade e as relagdes entre elas.

Adicionalmente, é importante os estudantes terem consciéncia de
como a medida da temperatura esta presente em nosso dia a dia e como
sua variacdo pode interferir na vida, seja na agricultura, seja na pecuaria,
por exemplo.

Por fim, para compreender e calcular a probabilidade como a medida
da chance de um evento acontecer, os estudantes mobilizam os conhe-
cimentos relacionados a fragdes e porcentagens. Esse estudo refere-se
as noc¢oes de probabilidade, com a identificacdo de eventos aleatorios
e do espaco amostral de um evento, que serao ampliadas nos préximos
anos do Ensino Fundamental.

> Sugestodes de avaliacdo formativa

Capitulo 1 - Nimeros naturais e sistemas
de numeracao

Objetivos Questoes
Identificar o antecessor e o sucessor de um niimero 1
natural terminado em 0 ou 9.
Identificar as semelhancas e diferengas entre os )

sistemas egipcio e indo-arabico.

Associar nimeros naturais de diferentes classes
as suas respectivas representacoes escritas 3
(por extenso).

Reconhecer caracteristicas do sistema de
numeracgao decimal.

Interpretar dados organizados em tabelas. 5

1. Copie e escreva no caderno o antecessor e o sucessor de
cada nimero a seguir.

a) __,999000,

b) __ ,10100999, .
¢) ___,12000000,

d) __,9000099,

2. Os antigos egipcios usavam simbolos chamados hieréglifos
para representar os niimeros. Sobre esse sistema de nume-
ragao, identifique a alternativa correta.

a) O simbolo correspondia sempre ao mesmo valor, indepen-
dentemente da posi¢ao que ocupava, e tinha um simbolo
especifico para unidade, dezena, centena, milhar etc.

b) Ovalor do niimero variava conforme a posicao do simbolo.

c) Era um sistema que exigia menos simbolos para re-
presentar um numero que o sistema indo-arabico, que
usamos hoje.

d) Havia um simbolo para representar o zero, ou seja, a
auséncia de quantidade.

3. Associe cada nimero a sua escrita por extenso.

a) 900 I) Nove mil.

b) 9000 II) Novecentos mil.
c) 900000 I1I) Nove milhdes.
d) 9000000 IV) Novecentos.

4. Classifique os itens a seguir em V (verdadeiro) ou F (falso),

considerando o sistema de numeracao decimal indo-ardbico.

a) Sao empregados apenas dez simbolos - denominados
algarismos - para representar qualquer namero.

b) Ovalor de cada algarismo é o mesmo, independentemente
de sua posi¢do na representacdo do numero.

¢) Ha um simbolo que representa o zero, indicando a au-
séncia de quantidade.

d) Uma dezena sao 10 unidades, uma centena sdo 100 de-
zenas e uma unidade de milhar sdo 1000 centenas.

5. Produto Interno Bruto (PIB) é a soma de todos os bens e
servicos finais produzidos por um pais, estado ou cidade,
geralmente durante um ano. A tabela a seguir mostra o
PIB aproximado de apenas cinco estados brasileiros que
representam mais da metade da participagao na produgao
nacional de riquezas.
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Estados com os 5 maiores PIB - 2019
Estado PIB (em milhoes de reais)
Séo Paulo 2348
Rio de Janeiro 780
Minas Gerais 652
Rio Grande do Sul 482
Parand 466

5. Respostasincorretas indicam que o estudante possivelmente
teve dificuldade em interpretar os dados contidos na tabela,
nao conseguindo identificar aqueles que correspondem a
valores maiores do que 500 milhoes ou, ainda, na represen-
tacdo de nimeros na forma mista. Nesse caso, retome os
elementos principais que constituem as tabelas e mostre
novamente como os nimeros podem ser apresentados com
algarismos e por extenso.

alternativa c

Capitulo 2 - Operacdoes com nameros naturais

Fonte: IBGE. Produto Interno Bruto - PIB. 2022. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/explica/pib.php. Acesso em: 4 jul. 2022.

Em 2019, quantos estados brasileiros obtiveram PIB maior
do que 500 milhoes de reais?

a)l
b) 2
c 3
d) 4

Resolucdes e comentdrios da avaliacédo

1.

Espera-se que os estudantes nao demonstrem dificuldade
em escrever o antecessor e o sucessor de nimeros naturais.
Podem fazé-lo mentalmente, subtraindo ou adicionando
uma unidade. Possiveis equivocos estdo relacionados a
ordem dos numeros “grandes”, multiplos de 10 (no caso do
antecessor) ou terminados em 9 (no caso do sucessor), pois
essas operacoes resultam em alteragdo na ordem do niumero.

a) 998999; 999001

b) 10100998; 10101000
c) 11999999; 12000001
d) 9000098; 9000100

Caso os estudantes apontem as alternativas b, c ou d, é
necessario retomar o sistema egipcio e construir exemplos
de representagdo dos numeros. Leve-os a perceber que um
numero de apenas 4 algarismos, por exemplo, 3456, exige
o uso de quase 30 hierdglifos, ressaltando que o sistema
posicional permite usar um mesmo simbolo para indicar
valores diferentes.

alternativa a

Caso os estudantes demonstrem dificuldades no reconheci-
mento das classes dos milhées, dos milhares e das unidades
simples pelos agrupamentos de trés ordens por vez, da
direita para a esquerda, retome outros exemplos com mais
de um tipo de representacdo possivel, como o quadro de
ordens, o @baco por escrito ou o material dourado.

a-1V; b-I; ¢-1I; d-1III

Respostas diferentes da esperada indicam que o estudante
possivelmente tem dificuldade em reconhecer algumas das
caracteristicas do sistema de numerag¢do decimal. Nesse
caso, é conveniente propor exemplos que ressaltem que o
sistema decimal utiliza apenas 10 simbolos, que possui um
simbolo que representa o zero, que contamos formando
grupos de 10 e, principalmente, que o valor de cada algaris-
mo depende de sua posi¢do na representacdo do numero.
Se achar conveniente, peca aos estudantes que justifiquem
os itens que julgam ser falsos.

verdadeiros: a, c; falsos: b, d
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Objetivos Questoes

Reconhecer as propriedades da adicdo e da
multiplicacdo com niimeros naturais.

Determinar poténcias de base 10. 2

Reconhecer a ordem de calculo em expressdes
numéricas com as opera¢oes basicas.

Reconhecer que o quociente nao se altera ao
multiplicar ou dividir o dividendo e o divisor pelo 4
mesmo numero diferente de zero.

Efetuar arredondamentos em diferentes ordens
numeéricas.

1. Classifique os itens a seguir em V (verdadeiro) ou F (falso),
considerando as propriedades da adicao e da multiplicagao
com os numeros naturais:

a)la+bl+c=a++c e a-b=b-a
b)a+b=Db+a fa-1=1-a=1
c)a+0=0+a=0 g a-b+cl=a+b-a+c

d)fa-bl-c=a-b-d

2. Associe cada poténcia de base 10 ao seu resultado.

a) 10° ) 10
b) 10* 1) 100
c) 102 111) 1000
d) 10° v) 1

3. Copie e complete a frase a seguir, substituindo cada m pelo
nome da operagao, de acordo com a ordem que deve ser
seguida para calcular o valor de qualquer expressao nu-
mérica que contenha as operagdes de adicdo, subtracao,
multiplicacdo, divisdo e potenciagao.

Calculamos primeiro, as M, na ordem em que aparecem; depois, as
M e as W, também na ordem em que aparecem; e, por ultimo, as |
e as M, na ordem em que aparecem.

4. Em uma divisao, ao multiplicar ou dividir o dividendo e o

divisor pelo mesmo numero, diferente de zero, o quociente
nao se altera. Observe.

164 |34 642 122

16 |3 64 |12 32 |6
-15 5 -60 5 -30 5

1

N
o

Descubra o valor do ® em cada caso.
a) ®:6=120:60

b)15:3=@:6

c) 120:24=40:c

d) 100: @=25:1



5. Copie e complete o quadro, efetuando os arredondamentos.

Numero Arredondamento para Resultado
631 dezena
1250 centena
15700 unidade de milhar
458625 dezena de milhar

Resolucoes e comentdrios da avaliacdo

1. Para resolver esta questdo, os estudantes precisam reco-
nhecer as propriedades da adicao e da multiplicacdo em
sua representacao algébrica, levando em consideragdo que
elas sdo validas para qualquer a, b e ¢ naturais. Possiveis
equivocos estdo relacionados a nogao de generalizacdo. Por
isso, é importante apresentar diversos exemplos numeéricos
para que a abstracao aconteca de forma natural. Se achar
conveniente, peca aos estudantes que justifiquem os itens
que julgam ser falsos.

verdadeiros: a, b, d, e; falsos: ¢, f, g

2. Para resolver esta questdo, os estudantes precisam reco-
nhecer que uma poténcia de base 10 tem como resultado o
nimero 1 como primeiro algarismo, seguido de tantos zeros
quantos indicar o expoente. Caso demonstrem dificuldades,
escolha alguns estudantes para responder aos itens propos-
tos e explicar como chegaram aquela resposta, de modo que
fique claro como resolver de maneira pratica poténcias de
base 10, sem precisar realizar calculos.

a-1V; b-I; c-II; d-III

3. E importante enfatizar que existe uma ordem entre as
operacdes em uma expressdo numérica, dando prioridade
para as potenciagoes, depois para as multiplicacoes e
divisoes e, por Ultimo, para as adi¢Oes e subtragdes, com
excecdo daquelas que estiverem entre parénteses, colchetes
e chaves. Possiveis equivocos estdo relacionados a nogéo de
generalizacdo. Por isso, apresente diversos exemplos numé-
ricos e contextualizados para que a abstragao aconteca de
forma natural.

potenciacoes; multiplicagoes; divisoes; adi¢oes; subtracoes

4. Respostas incorretas indicam que o estudante nao
identificou a relacdo de igualdade existente ou, ainda, que
compreendeu a relacdo, mas teve dificuldades no cédlculo
da operacao inversa necessaria para determinar o nimero
pelo qual o dividendo e o divisor foram multiplicados/di-
vididos. Nesse caso, faca comparagoes entre as igualdades
em contextos de balancas de dois pratos, questionando-os
sobre se a balanga continuaria em equilibrio caso a medida
de massa de ambos os pratos fosse duplicada, triplicada,
reduzida pela metade etc.

a) ®:6=120:60
12

b)15:3=@:6
30

€) 120:24=40: @
8

d) 100: @=25:1
4

5. Respostas incorretas indicam que o estudante ndo com-
preendeu as técnicas de arredondamento utilizadas ou ainda
confunde a ordem numeérica. Proponha novas atividades que
utilizem as técnicas de arredondamento e em que haja a
oportunidade para comparar calculos exatos e aproximados,
ressaltando que o arredondamento facilita o cédlculo por
estimativas.

Numero Arredondamento para Resultado
631 dezena 630
1250 centena 1300
15700 unidade de milhar 16000
458625 dezena de milhar 460000
Capitulo 3 - Geometria: nocoes iniciais
Objetivo“ Questoes
Classificar sélidos geométricos. em poliedro 1
ou corpo redondo.
Identificar po.ligdros e corpos redondos com )
nomes especiais.
Distinguir as caracteristicas dos prismas e 3

das piramides.

Quantificar e estabelecer relagdes entre o nimero
de vértices, faces e arestas de prismas e piramides 4
em fungao do seu poligono da base.

Identificar semelhancas e caracteristicas entre um

cilindro e um cone.

1. Classifique os s6lidos geométricos a seguir em poliedro ou
corpo redondo.

b)

2. Associe cada sélido ao seu nome.
a) b)
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ILUSTRACOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



ILUSTRACOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

5.

I) Prisma de base triangular.
II) Pirdmide de base hexagonal.
I1I) Poliedro.

IV) Cone.

Para cada item, escreva se o texto traz as caracteristicas dos

prismas ou das pirdmides.

a) As faces laterais sao sempre paralelogramos. Possuem
duas faces paralelas e congruentes, chamadas bases.

b) As faces laterais sdo sempre triangulares. A base pode ser
um poligono qualquer.

Copie e complete o quadro a seguir com as quantidades de
arestas de uma das bases (a), faces (F), arestas (A) e vértices
(V) de cada prisma.

A

Quais regularidades podemos observar entre:
e aeA?
e aeF?

Cite ao menos uma semelhanca e uma diferenga entre as
caracteristicas do cilindro e do cone.

Resolucoes e comentdrios da avaliacdo

1.

Possiveis equivocos sdo indicios de que o estudante nao se
apropriou dos critérios para classificar os s6lidos em polie-
dros ou corpos redondos ou que ainda os confunde. Nesse
caso, retome as caracteristicas desses sélidos, evidenciando
o formato arredondado na superficie, quando houver, se
possivel com o auxilio de materiais manipulaveis, como
embalagens de produtos.

poliedros: b, ¢; corpos redondos: a, d

Possiveis equivocos sdo indicios de que o estudante ndo
distingue uma pirdmide e um prisma entre poliedros e nao
distingue o cone entre corpos redondos. Podem indicar
também que o estudante reconhece as caracteristicas desses
poliedros e corpos redondos, mas confunde os nomes.

a-1I; b-I; c-1V; d-III

XXXIV

3. Caso os estudantes invertam a resposta, possivelmente
demonstram que desconhecem ou nao reconhecem as prin-
cipais caracteristicas que diferenciam prismas e piramides
sem o suporte de imagens. Retome os conceitos e as carac-
teristicas de prismas e piramides, se possivel recorrendo a
objetos manipulaveis.

a) Prismas. b) Pirdmides.

4. Espera-se que os estudantes observem os prismas e suas
respectivas quantidades de vértices, faces, arestas e arestas
de uma das bases, estabelecendo, assim, relacoes entre elas.
Pode ocorrer de alguns estudantes ndo conseguirem perceber
as regularidades nas relacdes e encaminharem respostas
diferentes das esperadas. Respostas diferentes podem estar
relacionadas a contagem incorreta de algum dos elementos.
Varias respostas incorretas no mesmo sélido possivelmente
se devem a inversdo ou a ndo apropriacdo dos conceitos de
face, aresta e vértice.

a 3 4 6
"4 6 8 12
F 5 6 8
A 9 12 18

Espera-se que os estudantes observem que a quantidade de
arestas do sélido é igual ao triplo da quantidade de arestas
de uma das bases (A = 3a); e que a quantidade de faces de
cada prisma é igual a quantidade de arestas de uma das
bases mais 2 (F=a + 2).

5. Espera-se que os estudantes reconhegam pelo menos uma

semelhanca e uma caracteristica entre o cilindro e o cone,
principalmente relacionada a superficie formada por uma
parte arredondada. Caso eles demonstrem dificuldades
nesta atividade, possivelmente ndo associam o nome ao sé-
lido ou apenas nao conseguem se expressar usando termos
adequados, como base e vértice.
Exemplo de resposta: uma semelhanca é o fato de que
o cilindro e o cone sdo corpos redondos, e uma das suas
diferencas é que o cone tem um vértice, ja o cilindro nao
tem vértices.

Capitulo 4 - Divisibilidade: multiplos e divisores

Objetivos Questoes

Reconhecer os numeros primos e compostos
em uma sequéncia de numeros naturais.

Reconhecer um algoritmo que descreve os passos

. . . . 2
na verificacdo de um numero: se é par ou impar.
Resolver problemas que envolvam as ideias 3
de multiplo.
Identificar caracteristicas relacionadas a multiplos 4
e divisores de nimeros naturais.
Interpretar dados organizados em gréficos de barras. 5
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1.

Qual sequéncia apresentada em cada um dos itens a seguir
é composta apenas de nimeros primos?

a) 3;13; 33; 43; 53 c) 2;13;15;17;23
b) 7;17; 27; 37; 47 d) 2; 7; 11; 23; 37

O algoritmo a seguir descreve o passo a passo para verificar
se um nuimero natural é par ou impar. No entanto, estdo
faltando alguns termos.

1°) Escolha um nimero.
2°) Divida esse nimero por 2.
39) Verifique o resto da divisao.

4°) Se o resto da divisao for , 0 nimero sera .Seo
resto da divisdo ndo for , 0 numero sera .

Identifique a alternativa que contém os termos que com-
pletam as lacunas, na ordem correta.

a) 0; impar; O; par c) 0; par; 1; impar

b) O; par; 0; impar d) 1; par; 1; impar

Certa arvore de Natal é decorada com um cordao de luzes
azuis e vermelhas, que piscam com frequéncias diferentes
e ficam acesas por 1 segundo. As azuis piscam a cada 2 se-
gundos e as vermelhas piscam a cada 5 segundos. Ao ligd-las
pela primeira vez, as duas cores piscam ao mesmo tempo.
Quanto tempo, no minimo, é necessario para que as duas
luzes pisquem juntas novamente depois de ligadas?

a) 2 segundos
b) 5 segundos

c) 10 segundos
d) 20 segundos

Classifique as afirmacodes a seguir em verdadeiras (V) ou
falsas (F).

a) O zero é divisor de todos os niimeros naturais.
b) O 1 ndo é divisor de nenhum nimero natural.

c) Todo nuimero natural diferente de zero tem como divisor
ele mesmo.

d) A quantidade de divisores de um numero natural dife-
rente de zero é finita.

e) O numero zero nao é primo nem composto.
f) O ntmero 1 é primo.
g) O numero 2 é primo.

O grafico a seguir apresenta a quantidade de estudantes
matriculados do 6° ao 9° ano em certa escola.

ESTUDANTES MATRICULADOS DO 6°A0 9° ANO

120 7 >

104
| 95
100 .
S04 70
60 -
40
20
0
6° 70 g° ge

Dados obtidos pela secretaria da escola em margo de 2023.

Quantidade de estudantes

Ano

a) Qual é o ano com maior nimero de matriculas?

b) Quantos estudantes, no total, estdo matriculados do 6°
a0 9¢ ano nessa escola?

Resolucdes e comentdrios da avaliacdo

1.

5.

Espera-se que os estudantes percebam que, nas sequéncias
dositens a,b e ¢, 0s nimeros 33,27 e 15, respectivamente, sao
multiplos de 3 (ou sdo divisiveis por 3), uma vez que a soma
de seus algarismos é um ntmero divisivel por 3. Respostas
sobre essas alternativas indicam que o estudante possivel-
mente ndo aplicou ou aplicou incorretamente o critério de
divisibilidade e néo foi até a alternativa d.

alternativa d

Possiveis equivocos podem estar relacionados a interpreta-
¢ao do algoritmo, especialmente no ultimo passo ou, ainda,
na inversao dos conceitos de par e impar. Ao indicar o item
¢, por exemplo, o estudante pode ter lido a tltima frase do
quarto passo com desatencao, considerando que “se o resto
da divisdo for 1, o numero serd impar”, ndo percebendo a
negativa na frase do enunciado.

alternativa b

Para resolver esta questao, os estudantes devem considerar
a sequéncia dos multiplos naturais de 2 e a sequéncia dos
multiplos naturais de 5 e identificar, com excecdo do zero,
quais sdo os multiplos comuns de 2 e 5 simultaneamente,
em particular, o menor deles. Embora envolva o conceito de
minimo multiplo comum, pode ser resolvido por estratégias
diversas, sem a aplicacdo de algoritmos, pratica que deve
ser estimulada.

Espera-se que os estudantes indiquem a alternativa c como
resposta; no entanto, alguns estudantes poderao cometer
equivocos de calculos ou ndo compreender o enunciado
e indicar outra alternativa. O estudante que assinalou a
alternativa d, por exemplo, possivelmente verificou que 20
é multiplo de 2 e de 5 simultaneamente, mas nio consi-
derou que 10 é o menor multiplo comum desses niimeros,
ou seja, o tempo minimo necessario para as duas luzes
piscarem juntas.

alternativa c

Possiveis equivocos estdo relacionados ao conceito de mul-
tiplos e divisores ou a nogdo de generalizagdo. Por isso, é
importante apresentar diversos exemplos e contraexemplos
numéricos para que a abstracdo aconteca de forma natural,
principalmente com os nimeros zero e 1. Verifique se os
estudantes compreenderam a correspondéncia entre “é
multiplo de” e “é divisivel por”. Se achar conveniente, peca
a eles que justifiquem os itens que julgam ser falsos.

verdadeiras: c, d, e, g; falsas: a, b, f

A resolucdo desta atividade depende da identificacdo dos
elementos constitutivos de um grafico de barras verticais.
Para responder ao item a, os estudantes devem identificar
o valor correspondente a maior barra vertical, comparando
nado somente a altura de cada barra, mas também o valor
informado acima dela. Ja para responder ao item b, os estu-
dantes devem obter a soma das quantidades nas quatro bar-
ras. £ possivel que uma resposta diferente esteja associada
a equivocos na comparagao, na adi¢do ou na interpretagao
incorreta dos dados.

a) 62 ano
b) 357 estudantes
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Capitulo 5 - Fracodes

Objetivos Questoes

Identificar, em uma figura dividida em partes iguais,
as partes pintadas, associa-las a uma fracao dessa 1
figura e reconhecer fragdes equivalentes.

Identificar pares de figuras cuja parte pintada

- . 2
representa fragdes equivalentes.
Reconhecer conceitos de fragao de um inteiro e de 3
fragoes equivalentes.
Relacionar nimero misto a uma fragdo com o auxilio 4
de imagens.
Comparar fragées com denominadores iguais 5

e diferentes.

1. Qual fracdo abaixo corresponde a parte pintada da figura a

seguir?

)13 93
1 1

b) 3 d) 3

2. Associe os pares de figuras que representam fragoes equivalen-
tes, escrevendo a letra e o nimero romano correspondentes.

a) ])

b) 1)

) 101)

XXXVI

3. Classifique as afirmagoes a seguir em verdadeiras (V) ou
falsas (F).

a) Em uma fracdo, o nimero acima do trago representa a
quantidade de partes iguais em que o todo foi dividido. J&
o numero abaixo do trago indica a quantidade de partes
consideradas do todo.

b) Quando adicionamos um mesmo nimero natural ao nu-
merador e ao denominador de uma fragdo ou subtraimos
deles esse numero, obtemos uma fracdo equivalente a
fracao inicial.

¢) Quando duas ou mais fracoes tém o mesmo denominador,
a maior delas é a que tem o maior numerador.

d) Quando simplificamos uma fragao e obtemos numerador
e denominador que tém apenas o 1 como divisor comum,
dizemos que a fragdo é irredutivel, ou seja, ela ndo pode
ser mais simplificada.

4. Qual nimero misto corresponde a parte pintada das figuras
a seguir?

a) 41 b) 17 Q1 d) 2%

E]

4

5. Complete, no caderno, os itens a seguir, substituindo cada
m pelo simbolo > (maior que) ou < (menor que).

b)2m; J2m dZml

)
a) 33 z%3

Resolucoes e comentdrios da avaliacédo

1. Espera-se que os estudantes percebam que a fragao pintada

é % ereconhecam entre as alternativas que a fragao equiva-
1

lente é 3 Ha dois momentos de construgdo da resposta que

devem ser observados: o primeiro é a verificagao de se todos

identificaram a fragao % - se os estudantes apresentarem

dificuldades, é possivel que optem pela alternativa a, con-
tando um setor a menos —; o segundo esta na identificacao
da fracdo equivalente, ou seja, na possibilidade de simpli-

ficagdo da fragao % dividindo numerador e denominador

sucessivamente por 2 ou uma Unica vez por 4 — nesse caso,
se apresentarem dificuldades, é possivel que optem pelas
alternativas b ou ¢, que representam fragoes irredutiveis.

alternativa d

2. Ha mais de uma maneira de determinar os pares de figuras
que representam fragoes equivalentes. Uma delas é visual-
mente, pela associagdo dos pares a-III e b-I, pois as partes
pintadas estdo em regides correspondentes da figura. Outra
possibilidade é escrever a fragdo correspondente de cada
figura e determinar fracdes equivalentes. Equivocos geral-
mente estao relacionados ao procedimento de obtencao da
fracdo equivalente, por exemplo; alguns estudantes podem
tentar adicionar ou subtrair um mesmo nimero natural ao
denominador e ao numerador da fracdo, pensando em obter
uma fracdo equivalente a primeira.

a-IIL; b-I; ¢-1I
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3.

Possiveis equivocos estdo relacionados aos conceitos de
fracdo de um inteiro, de fracao equivalente ou fracao irre-
dutivel. Por isso, é importante apresentar alguns exemplos
e contraexemplos numéricos para que a abstragdo aconteca
de forma natural, principalmente com a propriedade das
fragdes equivalentes e os procedimentos para determinacao
delas ou, ainda, com a nocéo de fracao de um inteiro, caso
alguns estudantes julguem a afirmacgado a verdadeira. Se
possivel, promova um momento de discussdo para que 0s
estudantes justifiquem os itens que julgam ser falsos.

verdadeiras: ¢, d; falsas: a, b

Ao indicar as alternativas a ou d, o estudante possivelmente
associou a parte inteira a quantidade de partes pintadas no
inteiro a esquerda ou aos dois inteiros, respectivamente. Ao
indicar a alternativa c, talvez tenha associado a parte fracio-
naria a quantidade total de partes pintadas nos dois inteiros.

alternativa b

Espera-se que os estudantes ndo demonstrem dificuldade na
comparacao de fracdes com denominadores iguais, exceto
pelo fato de que as fragoes ndo acompanham a respectiva
representacdo por meio de figuras. Ja no caso de pares de
fragoes com denominadores diferentes, alguns estudantes
poderdo cometer equivocos, possivelmente por terem com-
parado apenas o numerador, sem obter fracoes equivalentes
as fragOes iniciais ou, ainda, por terem dificuldade para reali-
zar o procedimento para determinar as fragoes equivalentes.

a) < b) > c) > d) <
Capitulo 6 - Operacoes com fracoes
Objetivos Questoes
Resolver problemas que envolvam subtracao 1
de niimeros na forma fracionaria.
Reconhecer os processos para realizar operagoes 2
com fragdes.
Efetuar adicOes, subtragdes, multiplicacbes e 3
divisdes com nimeros na forma fracionaria.
Associar a representacao de 25% a quarta parte 4
do todo em um contexto financeiro.
Interpretar dados organizados em tabelas de dupla 5
entrada.

1.

Lais encheu o tanque do seu carro e foi viajar. A imagem
a seguir representa o mostrador de combustivel ap6s um
trecho da viagem.

Qual operacao representa a quantidade de combustivel con-
sumida nesse trecho, em relacdo a medida de capacidade
do tanque?

a)1-2 b)

Classifique as afirmagoes a seguir em verdadeiras (V) ou

falsas (F).

a) Para calcular a soma ou a diferenca de duas fracdes, basta
adicionar ou subtrair os numeradores e adicionar ou sub-
trair os denominadores, conforme a operacdo desejada.

b) O produto de duas fragées tem como numerador o pro-
duto dos numeradores e como denominador o produto
dos denominadores.

c) Para dividir uma fragéo por outra fracdo, basta dividir os
numeradores e os denominadores.

d) Nas porcentagens, o todo sempre é indicado por 100%,
que significa “100 partes em cada 100” e é equivalente

Associe cada operacao ao resultado correspondente.

Vi ) 35
b)3-1 1 3
021 ) 2
q3:1 ) 2

Na vitrine de uma loja, esta exposto o seguinte cartaz.

Todos os produtos com 25% de desconto.

Isso indica que os produtos serdo comercializados com
desconto de:

a) trés quartos do valor original.
b) dois quintos do valor original.
c) um quarto do valor original.

d) um centésimo do valor original.

A tabela a seguir mostra as notas de Lucas nos quatro bimes-
tres para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Notas obtidas por Lucas em 2021
- Bimestre 10 20 30 20
Disciplina
Lingua Portuguesa 7,8 9,5 10 7,8
Matematica 58 9,3 7,7 59

Dados obtidos por Lucas em dezembro de 2021.

a) Qual foi a nota de Lucas em Matemadtica no 3° bimestre?

b) A menor nota do 2°bimestre foi em qual disciplina? Qual
foi essa nota?

c) Em qual bimestre e disciplina Lucas obteve a maior nota?

Resolucdes e comentdrios da avaliacdo

1.

Os estudantes que indicaram uma alternativa diferente da
esperada possivelmente interpretaram a situagdo de ma-
neira equivocada, invertendo a ordem dos termos (alterna-
tiva b), confundindo a operacao desejada (alternativa d) ou,
ainda, enganando-se na leitura do enunciado e assinalando
a operacao que resulta na fracdo para a qual o mostrador
aponta (alternativa c).

alternativa a

Possiveis equivocos estdo relacionados ao fundamento ou
aos processos envolvidos nas operacdes de adic¢ao, subtra-
¢ao, multiplicacgao, divisao ou célculo de porcentagens. Por
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isso, é importante explorar outros exemplos para que a
abstracdo aconteca de forma natural. Caso os estudantes
julguem verdadeiras as afirmativas a e c, possivelmente
estdo recorrendo aos conhecimentos ja construidos so-
bre adic@o e subtragdo com numeros naturais. No caso
da multiplicacao, leve-os a perceber, por exemplo, que

o resultado de % + % nao pode ser % = %, pois estariamos
adicionando duas metades e obtendo uma metade como

resposta.
verdadeiras: b, d; falsas: a, ¢

Possiveis equivocos estdo relacionados aos processos envol-
vidos nas operacdes de adicao, subtracao, multiplicagdo ou
divisdo com fragoes. Por isso, é importante explorar outros
exemplos numéricos, com denominadores iguais ou diferen-
tes, para verificar se os estudantes estdo apenas adicionando
e subtraindo numeradores e denominadores (no caso da
adicdo e da subtrac¢ao), se estdo repetindo o denominador (no
caso da multiplicagdo) ou, ainda, efetuando simplificacoes
equivocadas, por exemplo. Analise as respostas e os regis-
tros apresentados pelos estudantes e verifique as diferentes
respostas apresentadas por eles.

a-IIL; b-1V; c-I; d-II

4. Os estudantes que indicaram a alternativa a podem ter

associado 25% a % de maneira correta, mas interpretado o
enunciado de maneira diferente da esperada, pensando que,
se o desconto é de %, entdo o produto é comercializado por%

do valor original. Os estudantes que optaram pela alternativa
b podem ter associado o numerador e o denominador da
fracdo aos algarismos de 25%. Ja aqueles que optaram pela
alternativa d possivelmente nao compreendem o significado
de 25%, escolhendo apenas pela associacao dos termos “por
cento” e “centésimo”.

alternativa c

Respostas incorretas indicam que o estudante possivelmente
teve dificuldade em interpretar os dados em uma tabela de
dupla entrada. Alguns estudantes podem identificar o valor
de maneira correta nos itens a e ¢, mas apresentam dificul-
dade quando é preciso analisar todos os valores de apenas
uma coluna ou linha, como no item b. Podem ocorrer ainda
equivocos de pré-requisito na comparagdo de nimeros na
forma decimal, principalmente quando as partes inteiras
sdo iguais. E importante verificar o motivo caso a caso, para
levantar as dificuldades individuais ou coletivas, de modo
que os estudantes reconhecam o significado dos valores em
uma linha, em uma coluna e no cruzamento entre elas.

a) 7,7
b) Matematica; 9,3
c) 3°bimestre; Lingua Portuguesa

Capitulo 7 - Retas e angulos

Objetivos Questoes
Reconhecer caracteristicas de pontos, retas, planos, 1
semirretas e segmentos de reta.
Identificar angulos reto, raso, obtuso e agudo. 2
Classificar pares de retas no plano em paralelas, 3
concorrentes ou perpendiculares.
Interpretar gréficos de barras duplas. 4

XXXVII

1.

Classifique as afirmacoes a seguir em verdadeiras (V) ou
falsas (F).

a) Uma semirreta possui duas extremidades.

b) Um segmento de reta possui uma Unica extremidade, a
qual é chamada origem.

c) Segmentos de reta que possuem a mesma medida de
comprimento sdo chamados congruentes.

d) Na Geometria, ponto, reta e plano nédo tém definicao, isto
é, podemos apenas imagind-los.

Associe cada angulo a sua respectiva classificagao, escre-
vendo a letra e o simbolo romano correspondentes.

a)

»

111) Angulo raso
IV) Angulo agudo

I) Angulo reto
1) Angulo obtuso

Copie e complete a frase a seguir no caderno, substituindo
cada m por paralelas, concorrentes ou perpendiculares.

Quando duas retas no plano ndo possuem pontos em comum,
dizemos que elas sao M. Caso elas tenham um ponto em comum,
elas sdo chamadas de m. Em particular, quando as retas sdo M e
formam um angulo de 90° entre elas, dizemos que sdo M.

Em uma cidade, uma pesquisa foi realizada com o intuito
de registrar a quantidade de pessoas vacinadas contra gripe
em 2023. O grafico a seguir mostra a quantidade de homens
e mulheres vacinados em cada trimestre.

POPULACAO VACINADA
CONTRA GRIPE EM 2023

I Mulheres
I Homens

Trimestre

0 500 1000

Populacao

Dados obtidos pela prefeitura da cidade.



De acordo com o grafico, podemos afirmar que:
a) foram vacinados 250 homens no terceiro trimestre.
b) foram vacinadas mais mulheres do que homens.

c) aquantidade de mulheres nessa cidade é maior do que a
quantidade de homens.

d) foram vacinadas 610 mulheres no segundo trimestre.

Resolucoes e comentdrios da avaliacdo

1.

Caso os estudantes demonstrem dificuldades em relembrar
ou compreender as caracteristicas dos elementos geométri-
cos, retome as definigoes de semirreta e segmento de reta,
bem como seus elementos, como extremidades e origem.
Além disso, pergunte aos estudantes como fariam para de-
finir ponto, reta e plano. Apés algum tempo de discussao,
lembre-os de que os conceitos de ponto, reta e plano sao
primitivos e, por isso, ndo tém definicao.

verdadeiras: ¢, d; falsas: a, b

Caso alguma dificuldade se manifeste em relacdo a esta
atividade, desenhe no quadro quatro relégios de ponteiro
apresentando diferentes horarios, por exemplo: 3 h 10 min,
2 h 40 min, 12 h 30 min e 12 h 45 min. O menor angulo for-
mado por esses ponteiros representa de maneira genérica
os tipos de angulo estudados: agudo, obtuso, raso e reto,
respectivamente. Em seguida, classifique o menor angulo
em cada caso. Para verificar a compreensao dos estudantes
sobre o assunto, desenhe novos relégios com horérios dife-
rentes e questione-os sobre a classificagdo do menor angulo
formado pelos ponteiros.

a-1V; b-1I; ¢-III; d-I

Algumas dificuldades quanto a classificacdo das posicoes
relativas entre retas no plano podem surgir durante a rea-

lizacdo desta atividade. Caso isso aconteca, faca algumas
perguntas para facilitar a compreensao dos estudantes:

e Asretas possuem ponto em comum? Se sim, sdo concor-
rentes; se nao, sdo paralelas.

e Asretas concorrentes formam um angulo de 90° entre
elas? Se sim, sdo perpendiculares; se nao, sao ape-
nas concorrentes.

paralelas; concorrentes; concorrentes; perpendiculares

Caso algum estudante indique as alternativas a ou d, ele
pode ter visto que as barras horizontais se aproximam des-
ses valores. Porém, ndo ha registro dessas informagoes no
grafico.Ja se o estudante indicar a alternativa c, ele pode ter
feito essa suposicao considerando equivocadamente que o
grafico representa o total da populagao de homens e mulhe-
res daquela cidade. Em todo caso, promova um momento de
discussao e andlise das alternativas e das justificativas dos
estudantes, levando-os a perceber os equivocos.
alternativa b

Capitulo 8 - Niumeros decimais

Objetivos Questoes
Transformar nimeros decimais em fragdes e 1
vice-versa.
Reconhecer a escrita por extenso de valores )
monetarios.
Reconhecer caracteristicas na representacao e na 3
comparagao de numeros decimais.
Comparar nimeros racionais com diferentes 4
representacoes.
Identificar nUmeros racionais na reta numeérica. 5
Ler e interpretar gréficos de barras duplas. 6

Copie no caderno e complete o quadro abaixo com as repre-
sentagdes correspondentes.

Decimal 0,43 [ ] [ ] 0,008
Fracionaria [ | 10 5 [ |

Ana foi ao restaurante e pagou R$ 50,25 por tudo que
consumiu.

Identifique a alternativa que apresenta o valor gasto por
Ana escrito por extenso.

a) Cinco mil e vinte e cinco reais.

b) Quinhentos e dois reais e cinquenta centavos.

c) Cinquenta reais e vinte e cinco centavos.

d) Cinco reais e vinte e cinco centavos.

Classifique as afirmacgoes a seguir em verdadeiras (V) ou

falsas (F).

a) Fracoes com denominador igual a 10, 100, 1000, ... sdo
chamadas fra¢oes na forma decimal.

b) Em um nimero na forma decimal, a virgula separa a parte
inteira da parte decimal.

¢) Um numerona forma decimal nédo pode ser representado
em uma reta numérica.

d) Para comparar dois nimeros na forma decimal, basta
comparar as partes inteiras.

Dos nimeros apresentados a seguir, podemos afirmar que
0 Unico maior que % é:

a) 2 b) 2 0 1,75 d) 2

2 4

Associe o numero na forma decimal ou fraciondria a sua
posicdo na reta numérica, escrevendo a letra e o simbolo

romano correspondentes.

) 23 m 3 ) 2 V) 3,2
Edgar e Alessandra estdo estudando para participar de um
concurso. O grafico a seguir mostra a quantidade de horas

que cada um estuda de segunda-feira a sdbado.

ESTUDO DIARIO DE EDGAR E ALESSANDRA

Medida de tempo (hora)

Dia da semana

| I Edgar [ Alessandra

Registros de Edgar e Alessandra em 2023.
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De acordo com o grafico, responda:

a) Em quais dias da semana Edgar estuda mais tempo do
que Alessandra?

b) Quem estuda mais tempo durante a semana: Edgar ou
Alessandra? Justifique sua resposta.

Resolucdes e comentdrios da avaliacédo

1.

XL

Os estudantes podem encontrar algumas dificuldades ao
realizar esta atividade, como a passagem de uma represen-
tagdo para outra. Caso isso aconteca, leve-os a perceber por
meio de exemplos que:

¢ namudanca da representacdo decimal para a fracionaria,
é necessario contar a quantidade de casas a direita da
virgula para determinar o denominador da fragao cor-
respondente. O numerador dela é obtido pelo nimero
decimal retirando a virgula;

e namudanca da representacao fraciondria para a decimal,
é preciso verificar se o denominador é divisor de alguma
poténcia de base 10. Em seguida, deve-se dividir a po-
téncia de base 10 correspondente pelo de denominador
e multiplicar o numerador pelo valor obtido. Agora, basta
contar a quantidade de zeros na poténcia de base 10, para
determinar a localizagdo da virgula.

Decimal 0,43 34 4,2 0,008 12,3
.. 43 34 21 8 123
Fracionaria 700 70 T 7000 0

Caso algum estudante apresente dificuldade em relacdo a
leitura dos nimeros, sugira a ele que separe a parte inteira e
a parte decimal do nimero. Em seguida, oriente-o a associar
a parte inteira a quantidade em reais e a parte decimal a
quantidade em centavos. Para realizar a separacao, pode-
-se utilizar um quadro de ordens ou modelos.de cédulas e
moedas de real.

alternativa c

Se algum estudante encontrar dificuldades conceituais
referentes as afirmacoes a e b, retome as definicoes apre-
sentadas na teoria e dé exemplos relacionados quando for
necessario. Ja se algum estudante apresentar dificuldade em
relacionar a representacao de nimeros na forma decimal a
pontos na reta numeérica e em comparar dois nimeros na
forma decimal, referentes as afirmacoes c e d, realize uma
discussao com a turma sobre o que cada um respondeu,
pedindo aos estudantes que justifiquem e reescrevam as
afirmativas falsas e apresentem contraexemplos, quando
necessario. A interagdo com os colegas pode melhorar a
compreensao sobre o tema.

verdadeiras: a, b; falsas: ¢, d

Se os estudantes apresentarem dificuldade para determinar
aresposta correta, oriente-os a transformar os nimeros das
alternativas em uma tnica forma. Se decidirem representa-
-los na forma fraciondria, sugira a eles que representem
todos os niimeros com o mesmo denominador e comparem
o numerador. Caso contrario, sugira-lhes que utilizem a reta
numeérica como suporte.

alternativa d

5.

Caso os estudantes tenham dificuldade em avaliar a lo-
calizacdo correta nas alternativas, peca que escrevam os
numeros na forma decimal e observem se a parte inteira
desse numero estd compreendida entre os niimeros naturais
fixados na reta numérica.

A-IIL; B-IL; C-I; D-IV

Os estudantes podem concluir equivocadamente que Edgar
estuda mais tempo do que Alessandra durante a semana,
pois, na alternativa a, pede-se que determinem o dia da se-
mana em que Edgar estuda mais tempo que ela. Pode ocorrer
ainda confusdo na associacdo das barras com a legenda.
Lembre-os de que é importante a leitura e a interpretagdo
correta de graficos para que nao sejam transmitidas infor-
macoes falsas. Diga a eles que, para obter a quantidade de
horas semanais de estudos de cada um, eles devem adicionar
a quantidade de horas de cada dia apresentada no grafico.

a) Quarta-feira e quinta-feira.
b) O tempo de estudo de Edgar e Alessandra é o mesmo.

Capitulo 9 - Operacdoes com numeros decimais

Objetivos Questoes

Interpretar e resolver problemas empregando
a adicdo de numeros racionais positivos 1
na representacao decimal.

Interpretar e resolver problemas empregando
a multiplicacao de niumeros racionais positivos 2
na representagao decimal.

Efetuar calculos com nimeros racionais na
representagdo decimal envolvendo as quatro 3
operacdes fundamentais.

Calcular poténcias de nimeros racionais
na representacao decimal e comparar os 4
resultados obtidos.

Resolver problemas envolvendo porcentagens
e operacdes com nUmeros racionais na 5
representacao decimal.

Calcular porcentagens utilizando dados
apresentados em um gréfico de setores.

1.

Gabriel comprou um sanduiche natural por R$ 6,90 e um
copo de suco de laranja por R$ 3,20. Quanto ele gastou?

a) R$ 9,10 c) R$10,10
b) R$ 9,90 d) R$ 10,00

Rosana esta produzindo lagos de fita para decoracdo. Para
a confeccao de cada lago, ela mede 0,55 metro de compri-
mento de fita. Se confeccionar 8 desses lagos, que medida
de comprimento, em metro, de fita utilizara?

a) 0,44 metro

b) 4,40 metros
c) 4,04 metros
d) 44,0 metros

Copie no caderno e complete cada expressao a seguir, subs-
tituindo o m pelo resultado correto.

a) 1,05+123=m c) 1,2x0,42=m
b)9,1-7,04=m d)896+128=m
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4.

Qual das seguintes poténcias resulta no maior nimero?
a) (0,7)?
b) (0,2)
c) (1,2)?
d) (3,5)°

Daniel pretende comprar um novo aparelho de celular. O preco
original desse aparelho era R$ 1000,00, porém a loja na qual
ele pretende fazer a compra ofereceu um desconto de 10%,
além do pagamento em 6 parcelas iguais.

Nessas condigoes, qual sera o valor de cada parcela?

a) R$ 100,00

b) R$ 150,00

¢) R$ 167,00

d) R$ 200,00

O gréfico a seguir apresenta o resultado de uma pesquisa

feita na escola Gamma sobre os esportes preferidos dos
estudantes.

ESPORTES PREFERIDOS DOS ESTUDANTES DA ESCOLA GAMMA

Outros
Natacao

) Futebol
Volei \\

Basquete

Dados obtidos pela escola Gamma em novembro de 2023.

Essa pesquisa foi feita com todos os 500 estudantes dessa
escola e cada estudante escolheu somente um esporte.
Com base nessas informacoes, determine quantos estudan-
tes escolheram o basquete como esporte preferido.

Resolucoes e comentdrios da avaliacdo

1.

Para resolver esta questdo, o estudante deve efetuar uma
adicdo entre nimeros racionais positivos na representagao
decimal. Assim, o estudante que indicar a alternativa a pos-
sivelmente tem dificuldades em efetuar trocas entre ordens,
desconsiderando os 10 décimos que devem ser convertidos
em uma unidade para a obtencdo do resultado correto. Se
algum estudante indicar a alternativa b, ele pode ter descon-
siderado os décimos de um dos valores, considerando apenas
a parte inteira de um dos numeros envolvidos na adi¢do. Por
fim, o que indicar a alternativa d pode ter efetuado incorre-
tamente a adi¢do entre 9 e 2, considerando o resultado 10
em vez de 11.

alternativa c

Para resolver a atividade, o estudante precisa efetuar uma
multiplicacdo entre um numero natural e um nimero
racional positivo na representagao decimal. Se indicar

as alternativas a ou d, possivelmente o estudante tem
dificuldade em posicionar corretamente a virgula apds
efetuar a multiplicacdo. Se indicar a alternativa c, ele pode
ter dificuldade em identificar a posicao de cada algarismo
apos calcular a multiplicagcdo, ndo reconhecendo as ordens
correspondentes e agrupando-as de forma incorreta.

alternativa b

Para esta atividade, o estudante deve efetuar calculos de
adicdo, subtracao, multiplicacdo e divisdo envolvendo
numeros racionais positivos na representacdo decimal.
Possiveis inconsisténcias nas respostas podem ser geradas
por dificuldades na compreensao da estrutura dos nimeros
na forma decimal, considerando as ordens correspondentes,
bem como no uso dos algoritmos relacionados a cada opera-
¢do. Assim, para favorecer a compreensdo desse conteudo, é
importante reforcar a aplicagao dos algoritmos dessas ope-
racoes em outros exemplos, destacando as especificidades
de cada um deles.

a) 13,35
b) 2,06

c) 0,504
d) 7

Na resolugao desta questao, o estudante deve calcular as
poténcias de numeros racionais na representacao decimal
e comparar os resultados obtidos, selecionando o maior
resultado. Se indicar a alternativa a, possivelmente o estu-
dante escolheu a poténcia cuja base tem o maior algarismo
na ordem dos décimos. Se indicar a alternativa b, ele pode
ter relacionado o maior resultado com o maior expoente. Ja
0 que optar pela alternativa d, pode ter comparado apenas
a base, desconsiderando que poténcias de expoente zero e
base diferente de zero sdo iguais a 1.

Assim, temos que: a) 0,49; b) 0,008; c) 1,44; d) 1
alternativa c

Para esta questdo, o estudante precisa empregar dois pro-
cedimentos: o cédlculo de porcentagens e a divisdo entre
numeros racionais. Se optar pela alternativa a, o estudante
pode apenas ter dividido o valor da compra por 10, sem in-
terpretar corretamente os significados dessas informacoes
diante do contexto. Se indicar a alternativa ¢, o estudante
pode ter efetuado a divisdo do preco do celular por 6, sem
considerar o desconto oferecido nesse tipo de pagamento.
E, se optar pela alternativa d, ele pode ter interpretado
incorretamente o enunciado, nao observando quais sdo os
dados corretos a serem utilizados na resolucdo da questao,
ou pode ter feito uma estimativa que ndo corresponde a
melhor opc¢ao entre as alternativas apresentadas.

Calculo do desconto: 10% de 1000 = 100

Valor total do celular com desconto: R$ 900,00
Calculo do valor de cada parcela: 900 : 6 = 150
Logo, cada parcela sera de R$ 150,00.
alternativa b

Para resolver esta questao, o estudante precisa interpretar
os dados do enunciado e do grafico de setores apresentado,
utilizando-os no célculo de porcentagens. Possiveis equivo-
cos que podem ser verificados na resolucao desta questao se
referem a dificuldade de interpretacéo do grafico de setores
e ao nao reconhecimento do total (500 estudantes), além de
dificuldades na representacao de porcentagens nas formas
fracionaria ou decimal para efetuar o calculo solicitado. Além
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disso, podem surgir dificuldades no célculo da multiplicacao
que permite a identificagdo da porcentagem, como o reco-
nhecimento das ordens e o posicionamento da virgula. Para
contribuir com a superacao das dificuldades, permita aos
estudantes que compartilhem com os colegas as estratégias
que utilizaram, visando ao reconhecimento dos equivocos
cometidos e ao ajuste das estratégias para o emprego delas
em atividades posteriores, considerando a participacado de
todos os estudantes nessa etapa.

9 =30 . 500=
30% de 500 = 100 500 =150

Portanto, 150 estudantes escolheram o basquete como es-
porte preferido.

Capitulo 10 - Localizacdo e poligonos

Objetivos Questoes

Localizar vértices de um poligono no
plano cartesiano.

Reconhecer as diferencas entre quadrilateros. 2
Identificar e reconhecer poligonos regulares. 3
Classificar triangulos com respeito a seus lados. 4
Calcular a probabilidade de eventos aleatérios. 5

1. Observe trés dos quatro vértices de um quadrado no plano
cartesiano.

y
64
51
44
311
S
e
5 : —t | >
00 1 2345 6%

As coordenadas do vértice D omitido sdo:

2. Associe o nome de cada quadrilatero a sua respectiva repre-
sentacao geomeétrica, escrevendo a letra e o simbolo romano

correspondentes.

)

m @ o
o o

XLII

4.

5.

111)

IV) -]

ol ol

a) Reténgulo.
b) Quadrado.
c) Trapézio.
d) Losango.

Classifique as afirmacdes a seguir em verdadeiras (V) ou
falsas (F).

a) Todo tridngulo é um poligono regular.
b) Todo quadrado é um poligono regular.
c) Todo losango é um poligono regular.

d) Todo retangulo é um poligono regular.

Copie e complete a frase a seguir, substituindo cada m pelo
tipo adequado de triangulo.

Quando o triangulo tem os trés lados com a mesma medida de
comprimento, ele € chamado de M. Caso o tridngulo tenha apenas
dois lados com a mesma medida de comprimento, dizemos
gue o tridangulo é M. Quando todos os lados tém medidas de
comprimento diferentes, dizemos que o triangulo é m.

A professora realizard um sorteio na sala de aula a fim de
escolher um estudante para representar a turma em uma
competicao. Para realizar o sorteio, a professora utilizara a
lista de chamada, que é enumerada de 1 a 37, sem niimeros
faltantes.

a) Qual é a probabilidade de a professora sortear um numero
par? E um nimero impar?
b) Qual é a probabilidade de a professora sortear o numero 40?

c) Qual é a probabilidade de a professora sortear um multiplo
de 67

Resolucoes e comentdrios da avaliacdo

o

O estudante que indicou as alternativas a ou ¢ possivelmen-
te escolheu a coordenada de um dos vértices dados, talvez
por desatencdo na leitura do enunciado. Ja o estudante que
indicou a alternativa d provavelmente inverteu abscissa
e ordenada. £ possivel, ainda, que alguns estudantes néo
tenham associado a figura do quadrado ao quadrilatero
cujos lados possuem a mesma medida de comprimento.
Em todo caso, oriente-os a inserir os pontos propostos nas
alternativas e contar os quadrinhos da malha a fim de obter
o quadrado desejado.

alternativa b

Os estudantes podem nao compreender ou nao recordar as
caracteristicas dos quadrilateros mencionados na atividade.
Caso isso aconteca, instrua-os a separar os quadrilateros em
duas colunas: uma relacionada a medida de comprimento
dos lados e outra, a medida de abertura dos angulos. Em
seguida, oriente-os a classificar os quadrilateros de acordo
com a separacao realizada.

a-II; b-1V; c-III; d-I



Os estudantes podem nao compreender ou nao recordar
que, para que um poligono seja regular, ele deve satisfazer
simultaneamente duas condigdes: ter o comprimento de
todos os lados e a abertura de todos os angulos com a mesma
medida. Assim, se os estudantes indicarem as alternativas
cou d, eles podem ter esquecido uma das condigoes. Caso
isso aconteca, relembre-os das duas condicoes e explique
que devem cumprir ambas simultaneamente.

verdadeira: b; falsas: a, ¢, d

Espera-se que os estudantes consigam classificar os trian-
gulos de acordo com a medida de comprimento de seus
lados, assim como apresentado na teoria. E possivel que
eles reconhecam as caracteristicas desses tridngulos, mas
nao recordem os nomes. Em caso de alguma dificuldade se
manifestar, mostre alguns exemplos no quadro, explicando
cada tipo de tridngulo. O uso de malhas triangulares pode
ajudar na compreensao.

equilatero; isésceles; escaleno

Verifique se alguns estudantes invertem o numerador e
o denominador na representacdo de uma probabilidade.
Equivocos podem também estar associados a contagem ou
a ideia de numeros pares e impares, no caso do item a, ou,
ainda, de multiplo de 6, no caso do item c. Caso os estudantes
tenham dificuldade em realizar esta atividade, relembre-os
de que a probabilidade pode ser representada por uma fragao
cujo numerador é a quantidade de eventos favoraveis e o
denominador é o nimero total de eventos.
a) NUmeros pares — eventos favoraveis: 18 (2, 4, 6, 8, 10, 12,
14, 16, 18, 20, 22, 24, 26, 28, 30, 32, 34, 36)
Numeros impares — eventos favoraveis: 19 (1, 3, 5, 7, 9, 11,
13,15,17, 19, 21, 23, 25, 27, 29, 31, 33, 35, 37)
Total de eventos (todos os numeros entre 1 e 37):37

Assim, a probabilidade de sortear um nimero par é %,

e a de um numero impar é %

b) Nimero 40 - evento favoravel: O
Total de eventos (todos os numeros entre 1 e 37): 37
Assim, a probabilidade de sortear o numero 40 € 0.

c) Numeros multiplos de 6 entre 1 e 37 — eventos favoraveis: 6
(6,12, 18, 24, 30, 36)
Total de eventos (todos os nimeros entre 1 e 37): 37

Assim, a probabilidade de sortear um multiplo de 6 é %
Capitulo 11 - Medidas de comprimento
e medidas de area
Objetivos Questoes
Determinar data e horario de um evento. 1
Resolver um problema envolvendo medida ’
de comprimento.
Determinar as medidas de comprimento e de area
de quadrados apés variacao da medida de 3
comprimento dos lados.
Converter unidades de medida de comprimento. 4
Resolver um problema envolvendo a vista superior 5
de uma planta baixa.

1.

Geraldo deve tomar 5 doses de um remédio, de 8 em 8 horas.
Complete o quadro a seguir sabendo que Geraldo tomou a
12 dose no dia 31 de dezembro de 2021 as 17 h.

Dose Data Hora

12 31 de dezembro de 2021 17 h 00 min

2. José comprou 540 centimetros de arame para consertar uma

cerca. Se o metro de arame custa R$ 20,90, podemos afirmar
que José pagou no total:

a) R$ 11,28. ) R$ 112,86.
b) R$ 70,00. d) R$ 120,90.
Observe a figura a seguir.

T =4

Tuc

-1 [

: :

‘ 1Tuc ‘

Legenda:

u.c.: unidade de comprimento
u.a.: unidade de éarea

Se aumentarmos em 1 unidade de comprimento a medida
dos lados do quadrado, a medida do perimetro e a da area
do novo quadrado serao, respectivamente:

a) 8u.c.e4 u.a.
b) 4u.c.edu.a.
c) 8u.c.elu.a.
d) 4u.c.elu.a.

Classifique as afirmacgoes a seguir em verdadeiras (V) ou
falsas (F).

a) 1 metro equivale a 1000 centimetros.
b) 1 quiléometro equivale a 1000 metros.
¢) 1000 milimetros equivalem a 1 metro.
d) 100 metros equivalem a 1 centimetro.

Na planta baixa a seguir, as paredes opostas sdo paralelas.
2m 4m 5m
Area o
de. Sala de jantar Cozinha Quarto )2
servico =
[§°
10 m? o)

/]
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De acordo com a planta baixa, responda:
a) Quais sdo as dimensoes da area de servigo?
b) Qual é a medida de area da cozinha? E a do quarto?

Resolucdes e comentdrios da avaliacdo

1.

Caso os estudantes tenham dificuldade em realizar esta
atividade, oriente-os a adicionar 8 horas a partir das 17 h.
Em seguida, o excedente de 24 horas é contabilizado como
a hora do dia seguinte. Repetir esse processo até a 5 dose.
Se necessario, utilize um calendario para que possam ver a
sequéncia dos dias corretamente.

equivocos estdo associados a dificuldade de estabelecer
relacdo entre a area dada e as dimensdes do cémodo em
uma planta baixa. Se algum estudante encontrar dificuldade
para resolver esta atividade, enfatize que as paredes opostas
sao paralelas e que deve ser usada como ponto de partida
a area de servico, caso ele nédo tenha identificado a medida
da area informada.

a)2mx5m
b) 20 m? (4 m - 5m =20 m?; 25m? (5m - 5 m =25 m?

Capitulo 12 - Medidas de tempo, de massa,

Se os estudantes tiverem dificuldades ao realizar esta ativida-
de, oriente-os a fazer a conversao da medida de comprimento
da cerca em centimetro para metro. Em seguida, instrua-os
a efetuar a multiplicacdo entre a medida de comprimento
em metro e o valor do arame por metro. Verifique também
se eles demonstram dificuldades em efetuar operacdes com
numeros na forma decimal, principalmente relacionados a
troca de ordens e a posicao da virgula.

540 cm =5,40 m

5,40 - 20,90 = 112,86

Logo, José pagou R$ 112,86 no total.
alternativa ¢

Se algum estudante indicar as alternativas b ou c, ele pode
ter considerado o aumento da medida de comprimento dos
lados apenas no calculo da medida da drea ou do perimetro,
respectivamente. Caso indique a alternativa d, pode ter con-
siderado o quadrado original da imagem em vez do novo. Se
isso acontecer, diga a ele que o aumento é referente a me-
dida de comprimento de todos os lados do quadrado. Sendo
assim, o calculo deve ser feito utilizando o novo quadrado
tanto para a medida do perimetro quanto para a da area.

Medida do perimetro: 2 +2 +2 +2 =38
Medida da area: 2 -2 =4

Logo, o perimetro do novo quadrado mede 8 u.c. e a area
mede 4 u.a.

alternativa a

Se algum estudante nao compreender ou nao recordar
como sao feitas as conversoes entre as medidas de com-
primento milimetro, centimetro, metro e quilometro,
retome a teoria correspondente e, caso seja necessario, dé
exemplos no quadro. O uso de instrumentos de medicao
em atividades praticas, como régua e trena, pode auxiliar
nesta compreensao.

verdadeiras: b, c; falsas: a, d

Espera-se que os estudantes obtenham as dimensdes da
area de servico a partir da sua medida de drea. Em seguida,
observando que as paredes opostas sao paralelas, pode-se
obter a medida de area da cozinha e do quarto. Possiveis

XLIV

de temperatura, de volume e de capacidade
Dose Data Hora

12 31 de dezembro de 2021 17 h 00 min Objetivos Questdes
Resolver problema envolvendo conversédo de 1

22 12 de janeiro de 2022 1h 00 min medida de tempo.

32 10 de janeiro de 2022 9 h 00 min Calcular a medida do volume de um paralelepipedo. 2
Reconhecer grandezas e identificar

42 1° de janeiro de 2022 17 h 00 min algumas equivaléncias. 3

5a 2 de janeiro de 2022 1 h 00 min Reconhecer o uso de unidades de medida de
tempo, de massa, de temperatura, de volume e de 4

capacidade em situacoes reais.

Reconhecer o uso de unidades de medida de massa
em situagoes reais.

Identificar as etapas do planejamento de uma

pesquisa.

1. Aline vai ao cinema assistir a um filme cuja duragao é de
140 minutos, na sessdo das 13 h.

Se o filme iniciar no horario previsto, em qual horario da
tarde ele terminara?

a) 1 h 40 min
b) 2h 20 min
c) 2 h 40 min
d) 3 h 20 min

2. Qual é a medida de volume do paralelepipedo representado
a seguir?

a) 6,5m
b) 9 m?

c) 18 m?
d) 27 m?

3. Classifique as afirmacdes a seguir em verdadeiras (V) ou
falsas (F).

a) Uma hora equivale a 60 minutos.
b) Um quilograma equivale a mil gramas.
c) Uma tonelada equivale a mil quilogramas.

d) No Brasil, o Kelvin (K) é a unidade usual de medida de
temperatura.

ARQUIVO DA EDITORA
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e) Volume é a medida do espago ocupado por um corpo.

f) A medida de volume de um paralelepipedo é determi-
nada pela adicdo das medidas de suas trés dimensoes:
comprimento, largura e altura.

g) Um litro equivale a mil metros cibicos.

Copie as frases em seu caderno, substituindo o M pela uni-
dade de medida adequada (h, min, kg, g, °C, m* ou L).

a) Hoje de manha o termdmetro registrou 12 m.

b) Em 1 W, o maior ponteiro do relégio da uma volta com-
pleta, que corresponde a 60 M.

c) A medida de volume interno de uma piscina é de 18 m,
ou seja, ela possui capacidade para 18000 W de agua.

d) Lucas comprou 2,5 M de carne, que equivalem a 2500 M.
Por meio de estimativas, associe cada animal a uma pos-

sivel medida de massa, escrevendo a letra e o simbolo
romano correspondentes.

a) Elefante.

b) Formiga.

c) Gato.

d) Passarinho.

I) Entre5kge 20 kg.

II) Entre 30 ge 100 g.

III) Mais de 1 t.

IV) Menos de 1 g.

Para fazer uma pesquisa estatistica, algumas etapas devem
ser cumpridas. As etapas a seguir estao fora de ordem.
I) Interpretacdo dos dados.

II) Coleta dos dados.

I1I) Escolha do tema.

1V) Organizacao dos dados.

Em que ordem essas etapas devem ocorrer?

a) IIL; IV; I1; 1

b) 1V; II; I1I; I

) IV; I, IIL; 11

d) IIL; II; IV; I

Resolucoes e comentdrios da avaliacdo

1. Os estudantes que indicaram a alternativa a possivelmen-

te converteram de maneira equivocada 140 minutos em
1 hora e 40 minutos, considerando que 1 hora equivale a
100 minutos. Os estudantes que indicaram a alternativa c
provavelmente pensaram da mesma forma e acrescentaram
uma hora, referente ao horario de inicio do filme. Ja os estu-
dantes que indicaram a alternativa b, podem ter convertido
140 minutos em horas e minutos de maneira correta, mas
néo levaram em consideracdo o horario de inicio do filme.

140 min = 60 min + 60 min + 20 min

Logo, o filme terminara as 15 h 20 min, ou seja, 3 h 20 min
da tarde.

alternativa d

2.

Para resolver esta atividade, o estudante precisa calcular
a medida de volume do paralelepipedo pela multiplicacao
das medidas de suas trés dimensoes, além de identificar
a unidade de medida adequada. Se o estudante indicou a
alternativa a, ele possivelmente calculou a soma das medi-
das indicadas na figura, demonstrando que nao sabe como
calcular a medida de volume de um paralelepipedo. Se optou
pela alternativa ¢, provavelmente tem dificuldade em efetuar
o célculo da medida de volume, podendo ter calculado os
produtos 3-2e2-1,5 e, depois, multiplicado os resultados.
Ja seindicou a alternativa d, pode ter calculado a medida da
area das faces em vez da medida do volume, manifestando
dificuldade em diferenciar tais grandezas.

Medida de volume: 1,5-3-2=9
O volume do paralelepipedo mede 9 m?.
alternativa b

Alguns estudantes poderdao encaminhar respostas dife-
rentes da esperada, principalmente por nao conseguirem
estabelecer relagoes entre diferentes grandezas ou, ainda,
por desatencao na leitura da alternativa, como a troca do
termo “multiplicacao” por “adicao” no item f e a inversao das
unidades no item g. O estudante que julgar a alternativa d
verdadeira possivelmente ndo reconhece ou nao se lembra
da unidade grau Celsius (°C) ou talvez considere a unidade
oficial do SI. Para intervir, é importante retomar a questdo
proposta na avalia¢ao e oportunizar momentos de discussao
e argumentacao para evidenciar os motivos dos equivocos
cometidos:

verdadeiras: a, b, c, e; falsas: d, f, g

Espera-se que os estudantes nao demonstrem dificuldades
na identificacdo das unidades de medida adequadas nas
situagoes apresentadas. No entanto, possiveis equivocos
podem ocorrer nas equivaléncias, ao inverter as unidades:
1 min =60 h (alternativa a), 18 L = 18000 m? (alternativa c)
ou 2,5 g = 2500 kg (alternativa d). Em todo caso, favorega
momentos de discussao e argumentacao para evidenciar
os motivos dos equivocos cometidos e uma possivel in-
tervencao individual ou coletiva.

a) °C

b) h; min

c) m3% L

d) kg g

Possiveis equivocos nesta questdo estdo associados ao
ndo reconhecimento ou a confusdo no uso das unidades
de medida, principalmente na associagdo dos simbolos de
grama (g), quilograma (kg) e tonelada (t) com os respectivos
significados. O desenvolvimento de atividades utilizando
contextos de situagoes reais, como animais e objetos, con-
tribui para a compreensao das relacdes entre grandezas e
suas unidades de medida.

a-III; b-1V; c-I; d-II

Alguns estudantes poderao cometer equivocos na ordem da
etapa IV, talvez por considerar que a organizacao dos dados
seja uma etapa anterior a escolha do tema e das perguntas
(alternativa c) ou, ainda, a coleta das informacoes (alternati-
vas a e b). Para ajudar os estudantes a superar as dificuldades
observadas, é importante verificar se eles entenderam as
etapas antes de ordena-las.

alternativa d
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Resolucoes
» Avaliacdo diagnéstica
MOSTRE O QUE VOCE JA SABE > piginas12¢13

1. Cada algarismo tem um valor de acordo com a posi¢ao que
ocupa no numero. No caso do nimero 263121, temos:

263121

L— 1 unidade
2 dezenas =2 x 10 = 20 unidades

1 centena =1 x 100 = 100 unidades

3 unidades de milhar = 3 x 1000 = 3000 unidades

6 dezenas de milhar =6 x 10000 = 60000 unidades

2 centenas de milhar = 2 X 100000 = 200000 unidades

Portanto, o algarismo 3 representa 3 unidades de milhar
ou 3 mil.

alternativa a

2. De acordo com o algoritmo usual da divisdo, temos:

708 |5

-5 141 — quociente
20
-20
08
- 5
3 —resto

Portanto, o quociente da divisao é 141 e o resto, 3.
alternativa b

3. Vamos analisar as alternativas.

a) Nao esta correta, pois 0,071 < 0,710. A representagao da
distribuicdo correta dos nimeros na reta numeérica é:

071
0,071 J
e : : :
0 1 2 3 4

b) Néo estd correta, pois 2,8 < 2,9. A representacao da dis-
tribuicdo correta dos nimeros na reta numérica é:

29

t t t ‘l#
0 1 2 |3 4
2,8

Y

c) Nao esta correta, pois 3,01 < 3,1. A representacao da dis-
tribuicdo correta dos nimeros na reta numeérica é:

3,01
. 3

1
Uy T .

0 1 2 3 4

d) A representacao da distribuicdo dos nimeros na reta
numérica estd correta.

alternativa d

4. Paracalcular a quantidade de quilogramas de pao que foram
vendidos, no total, nos dois periodos, podemos efetuar:

20,325
+ 8,200

28,525

Portanto, foram vendidos 28,525 quilogramas de pao.
alternativa a

XLvI

10.

1

E possivel verificar que o poligono é composto de 6 lados.
Logo, trata-se de um hexagono.

alternativa d

Espera-se que os estudantes recordem que é chamado de
agudo o angulo de medida de abertura maior que 0° e me-
nor que 90°. £ chamado de obtuso o dngulo de medida de
abertura maior que 90° e menor que 180°.

a) Nesse tridngulo, hd um &angulo obtuso cuja medida de
abertura é de 120°.

b) Nesse tridngulo, hd um angulo obtuso cuja medida de
abertura é de 91°.

c) Nesse tridngulo, os dngulos internos sao todos agudos.

d) Nesse tridngulo, ha um angulo obtuso cuja medida de
abertura é de 130°.

alternativa c

Espera-se que os estudantes percebam que os quadrila-
teros desenhados na malha quadriculada representam
paralelogramos, pois sdo quadrilateros que tém dois pares
de lados paralelos.

alternativa c
Quando falamos em 100%, estamos fazendo referéncia ao

valor original total. Portanto, quando se fala em 50%, o des-
conto faz referéncia a metade do valor original.

alternativa b

Espera-se que os estudantes percebam que essas fracoes
sdo equivalentes, pois, ao simplifica-las, obtemos:
1_3_2

8 24 16

Portanto, Amanda, Bianca e Camila percorreram a mesma
medida de distancia.

alternativa d

Analisando os possiveis valores dados para B nas alternati-
vas, temos:

=125 ou =2,25

9
4

AN[E

A B
[N

0 1 2

Observando a reta numeérica, conclui-se que o valor de B s6
pode ser % porque a posicao dele estd entre 1 e 2. Dessa ma-
neira, conclui-se que os valores de A e B sdo, respectivamente
A=0,25eB= % pois A estd mais préximo de zero e B, de 1.
alternativa a

. Espera-se que os estudantes identifiquem o nimero misto

2%, dois inteiros e um quarto, ou seja:
2+%=2+0,25 =225

Portanto, Jodo dirigiu 2,25 do percurso compreendido entre
sua casa e o trabalho.

alternativa c



12.

13.

14.

15.

16.

Espera-se que os estudantes identifiquem a expressao
correta que representa o problema descrito, destacando as
principais informagoes do texto:

* um lapis e uma borracha custam ao todo 4 reais;

* 0 lapis custa o triplo do valor da borracha.

Logo, a igualdade que representa o problema é 1 +3-1=4.
alternativa b

Para resolver esse problema, podemos dividir o total de
brinquedos em trés partes iguais, pois em uma das caixas
serd guardada uma parte dos brinquedos e na outra duas
partes dos brinquedos. Sendo assim, temos: 30 : 3 = 10
Logo, uma parte equivale a 10 brinquedos, e duas partes,
a 20 brinquedos (2 - 10 = 20). Portanto, Jean deve guardar
10 brinquedos em uma caixa e, na outra, 20 brinquedos.

alternativa b

Para calcular o resultado do problema de Fabio, podemos
montar a seguinte expressdo numeérica:

1, 12 g =
3 12+8_6+8 2+8=10

Portanto, o resultado é 10.
alternativa ¢

No lancamento de um dado comum, os resultados possiveis
sdo: 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Nessa situacdo, héa 6 possibilidades e
todos tém a mesma chance de ocorrer. Acompanhe como
podemos calcular a probabilidade de obter uma face com
nuimero par no langamento.

Primeiro, observamos que, entre as possibilidades, ha 3 fa-
ces com numeros pares: as faces 2, 4 e 6. Isso significa que
a probabilidade de obter uma face com numero par é de 3

em 6, que podemos indicar por% = % ou 0,5 ou 50%. Observe

que a probabilidade pode ser indicada por uma fragao, por
um nimero na forma decimal ou por uma porcentagem.

alternativa c

De acordo com o tangram, temos: 2 tridngulos grandes;
1 tridngulo médio; 2 tridngulos pequenos; 1 quadrado;
1 paralelogramo. Portanto, podemos afirmar que as pecas
de um tangram séo tridngulos e quadrilateros.

alternativa a

» Unidade 1

Capitulo 1

ATIVIDADES » Piginas17e18

1.

a) Resposta pessoal. Neste item, é possivel que os estudantes
apresentem respostas que variam desde 0, representan-
do a menor quantidade, ou seja, aqueles que sao filhos
Unicos, até quantidades como 1, 2, 3 ou mais. Se julgar
conveniente, a titulo de curiosidade, comente com os es-
tudantes a respeito de um casal russo que teve 69 filhos,
registrado até no Guinness Book.

b) Resposta pessoal. Neste item, é importante validar e
explorar algumas das respostas apresentadas pelos es-
tudantes, levantando alguns questionamentos, como:
E possivel que um bebé recém-nascido meca 10 centi-
metros de comprimento? Nessa dindmica, é possivel que
algum estudante ndo saiba a medida de seu comprimento
no momento do nascimento, ou ainda, é provavel que

algum estudante apresente valores ndo inteiros, por
exemplo, 49,7 cm. Comente que a menor medida de
comprimento de um bebé registrada até hoje é de uma
recém-nascida alema prematura, que nasceu medindo
22 cm de comprimento.

c) A resposta deste item depende de onde o estudante se
senta na sala de aula. Validar as respostas de alguns es-
tudantes, de preferéncia em pontos estratégicos da sala
de aula. Assim, eles terdo exemplos de varias posi¢oes
diferentes. O estudante sentado na 12 carteira da 32 fi-
leira em relacdo a porta ou entdo o estudante sentado
na 42 carteira da 52 fileira em relagdo a janela sdo alguns
exemplos. Para essa dinamica, é importante definir um
ponto de referéncia, de modo que os estudantes facam a
contagem das fileiras a partir desse ponto dado.

d) A resposta a este item depende da localidade onde o
estudante reside. £ importante esclarecer que o cédigo
de discagem direta de cada cidade é composto de um
numero de dois algarismos, geralmente indicados antes
do numero do telefone, que variam de acordo com a re-
gido. Por residirem na mesma localidade, é provavel que
os estudantes respondam todos o mesmo cédigo. Nesse
caso, cite exemplos de cédigos de outras localidades,
como o cédigo da cidade do Rio de Janeiro (R]), que é 21,
de cidades de Santa Catarina, que pode ser 47, 48 ou 49,
dependendo da regido, e assim por diante.

e Espera-se que os estudantes respondam que o nimero
que indica quantidade foi dado como resposta ao item a;
o nimero que indica medida foi dado como resposta ao
item b; 0 que indica cédigo, como resposta ao item d; e o
que indica ordem, como resposta ao item c.

a) Lucia. Em 2021, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) estimou que a populacdo brasileira em
2042 sera de 200000000 a 400000000 habitantes.

b) Mateus. Dos 5 aos 15 anos de idade, a medida da massa
de Liana variou de 10 a 50 quilogramas.

c) Jodo. Segundo o IBGE, em 2022, a populacao residente no
municipio de Carnaubeira da Penha, em Pernambuco, era
de 10000 a 50000 habitantes.

d) Daniela. A bancada de marcenaria em que Pedro trabalha
mede de 1 a 5 metros de comprimento.

e) Lucas. A distancia entre as cidades do Rio de Janeiro e de
Sao Paulo mede de 100 a 500 quilémetros.

Nesta atividade, espera-se que os estudantes respondam
que o:

a) sucessor de 99 é 100, pois 99 + 1 = 100.
b) sucessor de 1100 é 1101, pois 1100 + 1 = 1101.
c) antecessor de 1100 é 1099, pois 1100 -1 = 1099.

d) antecessor do antecessor de 2000 é 1998, pois 2000 -1 =
=1999e1999-1 =1998.

e) sucessor do sucessorde0é2,pois0+1=1el+1=2.

a) A sentenca deste item é verdadeira, pois 7 < 10.

b) A sentenca deste item é falsa, pois 56 + 0 = 56 e 56 # 560.
c) A sentenca deste item é verdadeira, pois 24 > 8.

d) A sentenca deste item ¢é falsa, pois 750 > 75.

€) A sentenca deste item é verdadeira, pois 100 - 100 = 0.

f) A sentenca deste item é falsa, pois 8 > 0.

XLvil
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5. a) Como o menor nimero da sequéncia é 23, o representa-
mos a esquerda. Em seguida, adicionamos 1 para obter
os préximos nimeros.

23 23+1=24 24+1=25

Portanto, a sequéncia é (23, 24 e 25).

b) Como o numero do meio é 36, preenchemos o quadrinho
do meio com esse numero. A partir do nimero do meio,
adicionamos 1 a cada nimero para encontrar os dois maio-
res nimeros da sequéncia (nimeros a direita de 36). Do
mesmo modo, a partir do nimero do meio, subtraimos 1
de cada numero para encontrar os dois menores nimeros
da sequéncia (nimeros a esquerda de 36).

‘35—1:34‘36—1:35‘ 36 ‘36+1=37‘37+1=38‘

Portanto, a sequéncia é (34, 35, 36, 37 e 38).

) E importante lembrar que, nesse caso, ndo entram os
extremos do intervalo. Portanto, nos trés maiores nume-
ros entre 20 e 30 ndo se pode incluir o 30. Como o maior
deles é o 29, preenchemos o quadrinho da direita com
esse numero. Depois, subtraimos 1 de cada nimero para
obter os numeros anteriores.

28-1=27 29-1=128 29

Portanto, a sequéncia é (27, 28 e 29).

6. A diferenca entre dois nimeros naturais consecutivos é igual
a 1. Por exemplo, os nimeros 26 e 27, em que 27 -26 =1, ou
ainda, 18 e 19, em que 19-18 = 1.

7. @) 96+1=97;97+1=98;98+1=299;99 +1 =100

1‘unidac‘ie
6 100
N~ A~ A~ 7
+1 +1 +1 +1

Logo, o niimero é 100.
b) 1004 -1 =1003; 1003 -1 = 1002

1004+ 1 =1005; 1005+ 1 = 1006, 1006 +1 = 1007,

1007 +1=1008

1 unidade

1002 1004 1008
L WA A N A N A N 4
-1 -1 +1 41 +1 41

Logo, os nimeros sao 1002 e 1008.
€) 257 +1=258; 258 + 1 =259; 259 + 1 = 260; 260 + 1 = 261

1‘unidad‘e

57 .= 261
~ A A A 7
I

Logo, os numeros sao 259 e 261.
d) 1001-1=1000; 1000 -1 =999; 999 — 1 = 998; 998 — 1 = 997;
997 -1 =996; 996 - 1 = 995; 995 -1 = 994; 994 - 1 = 993

1 qnidqde
993 995 997 1001

Logo, os numeros sdo 997, 995 e 993.

XLvilI

8. a) Argentina e Estados Unidos.
b) Paraguai.

ATIVIDADES » Pigina22

1. a) Os maias, os babilonios e os egipcios. Os maias viveram
na América Central, mais precisamente onde hoje es-
tdo localizados o sul do México, Guatemala, Honduras
e El Salvador. Os babildnios viveram na regido da
Mesopotamia, entre os rios Tigre e Eufrates, onde hoje
é o Iraque. Os egipcios viveram as margens do rio Nilo,
no Egito.

b) Nao. Os egipcios desenvolveram seu sistema de numera-
¢do ha 5000 anos, os babilonios, hd 4000 anos, e os maias,
ha 1500 anos.

c) Para representar quantidades, os babilénios utilizavam:

Y -

1 10

Os maias utilizavam:

<<

0 (auséncia de unidade)

1 5

E os egipcios utilizavam:

R

1 (10

» | &

100000

100 | 1000 | 10000 1000000

Os maias foram os primeiros a utilizar um simbolo para
0 zero.

d) Nao. Para usar os simbolos, era preciso obedecer as regras
de cada sistema de numeracao.

2. a) Do numero zero.
b) Os maias e os babildnios.
c) Para escrever nimeros ou para simbolizar o vazio.

> Numero Egipcio Babilonico Maia
4 11 TYTY
10 N - S
21 nN | <Y :

33 nNNIil

NN
AN

<=<=<TYY

<< JTT7Y o,
< YT

49

ATIVIDADES » pigina 24

1. a) 8 horas ou 20 horas.

b) 4 horas e 45 minutos, ou 16 horas e 45 minutos, ou faltam
15 minutos para as 5 horas, ou faltam 15 minutos para as
17 horas.



c) 11 horas e 35 minutos ou 23 horas e 35 minutos.

d) 1 hora e 45 minutos, ou 13 horas e 45 minutos, ou faltam
15 minutos para as 2 horas, ou faltam 15 minutos para
as 14 horas.

2. Os filmes indicados na atividade sao:
Uma aventura na neve - MMXIV: 2014
Férias na Savana - MCMXCIV: 1994
Animais divertidos - MCMXCVIIL: 1998
Histérias de um menino curioso — MMXIIL: 2013
O filme mais antigo indicado é o Férias na Savana, de 1994.

3. a) XCVII
b) CXLIX

c) MD
d) MMMDLX
4. Nei. Por exemplo, 0 nimero 1500 é escrito com dois simbolos

romanos (MD), e o numero 149, que é menor que 1500, com
cinco simbolos romanos (CXLIX).

5. a) Aresposta a este item depende do ano vigente. Por exem-
plo, considerando o ano de 2022, temos:

Indo-ardbico Egipcio Romano

2ENNII

b) A resposta a este item depende do ano em que o es-
tudante nasceu. Por exemplo, considerando o ano de

2022 MMXXII

2011, temos:
Indo-arabico Egipcio Romano
2011 22N MMXI

6. a) Os simbolos podem representar as quantidades 1, 5 e 20.
O simbolo da mao esté relacionado a quantidade de dedos
em uma mao e o simbolo do boneco esta relacionado a
quantidade de dedos que uma pessoa possui, juntando
os dedos das maos e dos pés.

b) Espera-se que os estudantes percebam que a mudanca na
posicdo dos simbolos nao altera o valor do niimero, pois
o que importa é o valor que cada simbolo representa.

ATIVIDADES » péginas 2829

1. a) 3 x 100 = 300, ou seja, ha 300 unidades em 3 centenas.

b) 100 dezenas = 1 milhar, ou seja, 300 dezenas =
= 3 milhares.

c) 1000: 10 = 100, ou seja, 100 dezenas.

2. a) 6 centenas + 11 dezenas + 15 unidades:
6x100+11x10+15x1 =600+ 110+ 15 =725
b) 19 centenas + 12 dezenas + 20 unidades:
19% 100 +12x 10+ 20 x 1 =1900 + 120 + 20 = 2040
c) 5 centenas + 123 dezenas + 15 unidades:
5x100+123x 10+ 15x1 =500+ 1230+ 15=1745

3. a) 3 milhoes, 120 mil e 5 unidades:
3000000 + 120000 + 5 = 3120005
b) 135 milhoes e 124 unidades:
135000000 + 124 = 135000 124
c) 1bilhao e 100 milhoes:
1000000000 + 100000000 = 1100000000

d) 256 bilhoes e 758 mil
256000000000 + 758000 = 256 000 758 000
e) 323 bilhoes e 526 unidades
323000000000 + 526 = 323000000526

4. a) 1578000000: 1 bilhdo e 578 milhdes
b) 58000256 000: 58 bilhoes e 256 mil

5. a) 15249000: quinze milhdes, duzentos e quarenta e nove mil.
b) 2000000200: dois bilhdes e duzentos.
c) 45875056: quarenta e cinco milhdes, oitocentos e setenta
e cinco mil e cinquenta e seis.

d) 38000587 005: trinta e oito bilhdes, quinhentos e oitenta
e sete mil e cinco.

6. Espera-se que os estudantes preencham o recibo da seguinte
maneira:

358785,00

Trezentos e cinquenta e oito mil, setecentos e
oitenta e cinco reais.

7. a) 1 mil: 1000
b) 1 milhao: 1000000
c) 1 bilhao: 1000000000
d) 1 trilhao: 1000000000000
* “Em 1 quatrilhao ha 15 zeros.
¢ Espera-se que os estudantes percebam que, a cada classe
que se aumenta no nimero, acrescentam-se trés zeros.

Como um trilhdo tem doze zeros, entdao um quatrilhao
devera ter trés zeros a mais, ou seja, 15 zeros.

8. Os numeros que podem ser formados sdo: 123, 132,
213, 231, 312 e 321. Caso os estudantes apresentem
dificuldades, reproduza no quadro o esquema indicado
a seguir.

2— 3/ 123 71— 37213
1< 2<
3— 27 X132 3— 1 231

71— 23X 312

3<
2 — 17X 321

9. No texto,aparecem os numeros 2 600000000, 2050 e 9 bilhdes.
Representando os nimeros com algarismos, temos: 2050;
2600000000; 9000000000
Comparando os trés nimeros, concluimos que o maior nd-
mero que aparece no texto é 9000000000, ou seja, 9 bilhoes.

10. Entre os dias 1 e 31, temos: 2, 12, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29. Portanto, Joana escreveu 13 vezes o algarismo 2.

11. a) O menor numero com quatro algarismos é o 1000, pois,
para ser de quatro algarismos, a ordem das unidades de
milhar precisa ser ocupada pelo menor algarismo nao nulo,
ou seja, o 1. As demais ordens devem ser ocupadas pelo
menor algarismo, que é 0 0.

P AL

O menor algarismo possivel é 1,
pois com o zero terilamos um
numero com trés algarismos.

Logo, o menor nimero com quatro algarismos é 1000.

1
O menor algarismo
possivel é o zero.

REPRODUGAO/ARQUIVO DA EDITORA
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b) O maior nimero com dez algarismos, sem repeticao, é
9876543210. A maior ordem, a unidade de bilhdo, deve
ser ocupada pelo maior algarismo, ou seja, 9. A segunda
maior ordem, a centena de milhao, ndo pode ser ocupada
pelo algarismo 9, pois nao pode haver repeticao de alga-
rismos. Portanto, deve ser ocupada pelo segundo maior
algarismo, que é o 8, e assim por diante.

[ —

O maior algarismo Como ndo pode haver repeticao, o
possivel é 9. préximo maior algarismo possivel é 8,
o0 seguinte é 7 e assim por diante.

Logo, o maior nimero com dez algarismos, sem repetir
nenhum deles, é 9876543 210.

c) O menor numero com dez algarismos, sem repeticao, é o
1023456789. A maior ordem, a unidade de bilhao, deve
ser ocupada pelo menor algarismo possivel diferente de
zero, pois, se anularmos essa ordem, o nimero passa a
ter nove ordens em vez de dez. A segunda maior ordem
deve ser ocupada pelo menor algarismo, que é o zero.
As outras ordens devem ser ocupadas pelo restante dos
algarismos, de maneira decrescente de valor.

X

O menor algarismo O menor Como nao pode haver
possivel é 1, pois com algarismo  repeticdo, o préximo

0 zero teriamos um possivel menor algarismo
ndmero com nove é o zero. possivel é 2, 0 seguinte

algarismos. é 3 e assim por diante.

Logo, o menor numero com dez algarismos, sem repetir
nenhum deles, é 1023456 789.

12. Reescrevendo o texto apenas com algarismos, temos:
“A vida no planeta Terra surgiu ha cerca de 4600000000 de
anos, mas os primeiros ancestrais dos seres humanos sé
apareceram ha aproximadamente 4000000 de anos. O Homo
habilis, outro ancestral, surgiu ha cerca de 2300000 anos: E
nosso ancestral mais direto, o Homo erectus, apareceu ha
apenas 1800000 anos. Ja nossa espécie, Homo sapiens, surgiu
entre 400000 e 100000 anos atras. Perceba que nossa exis-
téncia na Terra é recente.”
Espera-se que os estudantes percebam que a leitura dos
numeros é mais facil quando se usa o nome das classes.

13. a) 276
b) 2 centenas ou 20 dezenas ou 200 unidades.
c) 4 algarismos.

COMPREENDER UM TEXTO » Paginas 30e31
Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Piginas 33 e 34

1. a) A quantidade de espécies de vertebrados da fauna brasi-
leira ameacadas de extingao.

b) Em duas colunas: grupo de animais e quantidade de
espécies.

c) Peixes continentais, pois, comparando a quantidade de
espécies de cada grupo de animais, os peixes continentais
sdo o grupo de vertebrados que apresenta maior quanti-
dade de espécies em risco de extingao.

2. a) Referem-se as multas aplicadas na cidade de Curitiba
de janeiro a marco de 2017. Foram obtidos no site:
http://www.curitiba.pr.gov.br/noticias/maio-amarelo-
tem-blitz-e-orientacao-nas-escolas-sobre-respeito-no-
transito/42016. Acesso em: 19 abr. 2022.

b) Transitar com velocidade superior a maxima permitida
em até 20%.

c) Transitar com velocidade superior a maxima permitida em
até 20%, estacionar em desacordo com a regulamentacao,
ndo manter o veiculo na faixa destinada a ele, estacionar
em local ou horario proibido, estacionar na calcada.

d) Trés: estacionar em desacordo com a regulamentacao,
estacionar em local ou horario proibido, estacionar na
calcada.

€) 69528 x 130 = 9038640
Portanto, foram arrecadados pela prefeitura de Curitiba
aproximadamente 9038640 reais.

3. a) Mais tempo: vidro (milhares de anos). Menos tempo:
organico (de 2 a 12 meses).

b) Os materiais organicos levam de 2 a 12 meses para se
decompor.

c) A diferenca de tempo de decomposicao entre um objeto
de nailon e um chiclete é de 25 anos.

d) Os materiais que podem ser reciclados sdo papel, tecido,
nailon, isopor, vidro. Podem ser reciclados também o
aluminio e o plastico, que ndo constam na tabela, mas
sdo os grandes campedes de reciclagem.

4. 3) Chegada de turistas ao Brasil
Ano Numeros de turistas
2010 5200000
2011 5400000
2012 5700000
2013 5800000
2014 6400000
2015 6300000
2016 6500000
2017 6600000
2018 6600000
2019 6400000

Dados obtidos em: BRASIL. Ministério do Turismo. Anudrio
Estatistico de Turismo. Disponivel em: https://www.gov.br/
turismo/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/
observatorio/anuario-estatistico. Acesso em: 5 ago. 2022.

b) O Brasil recebeu mais turistas no ano de 2018.

c) II. A tabela apresenta apenas informacoes de 10 anos,
de 2010 a 2019, entdo nao podemos tirar conclusoes a
respeito dos ultimos 20 anos.

III. A tabela mostra o numero de turistas, ndo a arreca-
dagao com o turismo.

IV. As duas sentencas sdo verdadeiras (o Brasil sediou
as Olimpiadas e o pais recebeu mais turistas nesse ano
do que no ano de 2015), mas, com base na interpretagao
da tabela, ndo podemos afirmar que os dois fatos estao
relacionados.

5. a) Sim, Daniela levard agasalho, pois na quarta-feira a me-
dida da temperatura é menor que 22 °C.
b) Nao, Daniela nao levaria agasalho, pois na quinta-feira a
medida da temperatura prevista é maior que 22 °C.

ATIVIDADES DE REVISAO » Pgina3
1. a) antecessor: 201 - 1 = 200; sucessor: 201 + 1 = 202

‘ 201-1=200 ‘ 201 ‘ 201 +1=202 ‘

> 7

b) antecessor: 2001 -1 = 2000;
sucessor: 2001 + 1 =2002

‘2001—1:2000‘ 2001 ‘2001+1:2002‘

Ve, s




c) antecessor: 99999999 — 1 = 99999 998;
sucessor: 99999999 + 1 = 100000000

99999999 -1 =
=99999998

99999999

99999999 + 1 =
= 100000000

Ve, s

10.

c) Giotto di Bondone, um dos principais artistas da pintura
gbtica, nasceu por volta de MCCLXVII na Itélia e 14 faleceu
em MCCCXXXVIL.

d) antecessor: 1000000 - 1 = 999999;
sucessor: 1000000 + 1 = 1000001

1000000 -1 =
=999999

1000000

1000000 + 1 =
=1000001

~_ T~ 7

a) 1234567980 = 1000000000 + 200000000 + 30000000 +
+ 4000000 + 500000 + 60000 + 7000 + 900 + 80

b) 847002 = 800000 + 40000 + 7000 + 2

* No primeiro numero: 200000000, ou 200 milhdes, ou
duzentos milhdes; no segundo ntimero: 2, ou 2 unidades,
ou dois.

As afirmacoes verdadeiras sao:
a) 1centena de milhar é o mesmo que 10 dezenas de milhar.

b) Sao necessarias 10000 unidades para formar 100 cen-
tenas.

d) 1 bilhao é o mesmo que 1000 milhoes.

Entre os nimeros 0 e 50, temos: 4, 14, 24, 34,40, 41,42,43, 44,
45,46,47,48 e 49. Portanto, escrevemos 15 vezes o algarismo
4 na sequéncia de nameros naturais até 50.

a) Os numeros que obedecem as condi¢oes dadas sdo: 103,
130, 310 e 301.

b) Os niimeros que obedecem as condi¢oes dadas sao: 100,
101, 110 e 111.

8 vezes por dia, sendo elas: 0:00, 1:11, 2:22, 3:33, 4:44, 5:55,
11:11 e 22:22.

Os nimeros naturais impares possiveis de serem obtidos,
escritos em ordem decrescente, sd0:6423,6243,4623,4 263,
2643 e 2463.

Das fichas dadas, o Gnico nimero maior que 9 é o 11.
Portanto, o 11 s6 pode ser colocado na 23 linha da 12 coluna.
Todos os restantes, 8, 5 e 7, séo menores que 10. Portanto,
qualquer um deles pode ser colocado na 1° linha da 1° co-
luna, sendo que, dos dois que sobrarem, o menor vai para a
32linha da 1° coluna, e o maior, para a 32 linha da 32 coluna.
Assim, as respostas possiveis sdo:

8 < 10 | | || 7 < 10 5 < 10
11 > 9 11 > 9 11 > 9
5 < 7 5 < 8 7 < 8

a) Salvador Dali, um dos mais importantes pintores surrea-
listas, nasceu em MCMIV, na Espanha, e 14 faleceu em
MCMLXXXIX.

b) Leonardo da Vinci, mestre do Renascimento, nasceu na
Italia em MCDLII e faleceu na Fran¢a em MDXIX.

Numero Egipcio Babil6nico Maia
20 NN << <>
33 NNl | <<=<TTY =
40 NNNN <<= @
o nnnANAL| T T
11. 1° passo: retirar o 1° e 0 4° palitos.

2° passo: com os palitos retirados, formar um X a esquerda
dos restantes, obtendo, assim, o namero XVII.

Y

Capitulo 2

ATIVIDADES » paginas 40 e 41

1.

Espera-se que os estudantes discutam a respeito do cuidado

na hora de apertar as teclas na calculadora. Na situacao

apresentada, o erro ocorreu ao adicionar 45 + 15 em vez de

405 + 15.

123 + 251 + 200 + 158 = 732

Alvaro gastou 732 reais.

Os itens a seguir apresentam uma sugestao de associagao

qgue pode ser efetuada pelos estudantes.

a) 0+45+15+12+8=0+45+15+(12+8/=0+60+20=
=80

b) 380 + 20 + 210 + 90 = (380 + 20) + (210 + 90) = 400 + 300 =
=700

c) 125+ 25+ 30 = (125 + 25) + 30 = 150 + 30 = 180

d) 23+7+250+0=(23+7)+250+0=30+250+ 0 =280

e) 1100 + 33 +7 =1100 + (33 + 7) = 1100 + 40 = 1140

Para descobrir a numeracao da catraca depois de entrarem
145 pessoas, podemos fazer:

marcagao na catraca

I_I_l
45989 + 145 = 46134
-

numero de pessoas que ainda entrardo

Logo, quando outras 145 pessoas tiverem entrado, a catraca

deverd marcar o nimero 46 134.

2950 + 500 = 3450

O salério de Carla é 3450 reais.

a) 278 + 306 + 299 + 337 + 270 + 256 + 280 + 262 + 305 +
+276 4+ 251 + 304 = 3424

O gasto total de energia elétrica dessa familia nos dltimos
12 meses foi de 3424 kWh.

LI
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b) 9468 + 238 = 9706

Caso a familia gaste 238 kWh até a proxima leitura, o
mostrador marcard 9706.

Ricardo: 7 h 45 min + 1 h = 8 h 45 min

Alexandre: 7 h + 1 h 30 min = 8 h 30 min

Danilo: 8 h + 40 min = 8 h 40 min

Portanto, Ricardo foi o ultimo a sair de casa. Ele saiu as
8 horas e 45 minutos.

1249 + 128 + 92 + 96 + 35 = 1600
O salario de Mariana é 1600 reais.

275456 + 378089 + 435720 = 1089265
Nesse dia, foram realizadas 1089265 conexoes.

ATIVIDADES » Piginas43 e 44

1.

LIl

34500 - 15000 = 19500
Faltam 19500 reais para Rodrigo comprar esse carro.

100000 - 58958 = 41042
Faltam 41042 pontos para Denise atingir os 100000 pontos.

50-38=12
A medida de massa de Floc é 12 quilogramas.

a) 115-40 =75

b) 40-35=5

d) 27-13 =14
alternativa ¢

A subtracgao deste item ndo pode ser definida porque o
subtraendo é maior que o minuendo.

64 -26 =38

Faltavam 38 quilometros para Ademar chegar a saida de
Cidade Alegre.

480-136 = 344

Faltam 344 paginas para Guilherme terminar de ler
esse livro.

a) * 6leo do motor: 8000 - 3837 = 4163
e filtro de ar: 16000 - 3847 = 12163
¢ fluido dos freios: 40000 — 3847 = 36153

Faltam 4 163 quilometros para a primeira troca de éleo do
motor, 12163 quilometros para a primeira troca do filtro
de ar e 36 163 quilémetros para a primeira troca do fluido
dos freios.

b) Como as trocas de 6leo do motor acontecem a cada
8000 quilometros, temos que a segunda troca de 6leo
do motor sera realizada com 8000 + 8000 = 16000, ou
seja, 16000 quildmetros. Ja as trocas do filtro de ar de-
vem acontecer a cada 16000 quilémetros. Portanto, as
trocas de 6leo do motor e do filtro de ar vao coincidir
a cada 16000 quilémetros rodados.

Para descobrir o valor total da compra de Marcela, devemos
adicionar o preco de cada produto adquirido.

4+ 2+2)+(2+2+2)=14
L || ]

T T
quantidade quantidade

de pacotesde de pacotes de
biscoito (2) salgadinho (3)

Assim, o valor total da compra de Marcela foi de 14 reais.

Como ela pagou a compra com uma nota de 20 reais, temos
20-14=6.

Portanto, Marcela recebeu 6 reais de troco.

ATIVIDADES » Piginas45e 46

1.

3.

a) 1720-243 = 1477

b) 12563 -4523 = 8040

c) 1235+ 7856 =9091

d) 5231 + 8653120 = 8658351

a) 318 + 47 = 365 — sentenca verdadeira

b) 1400 - 245 = 1155 — sentenga falsa

c) Roberto: 112000 + 32000 = 144000
Marina: 144 000 + 4000 = 148000
144000 # 148000 — sentenca falsa

d) 2030 -1996 = 34 — sentenca verdadeira
alternativas a ed

a) Na ordem das unidades, temos: 9—m = 5. Ou seja, 9-5 = 4.
Na ordem das dezenas, temos: m -5 =2.0u seja,5+2=7.
Na.ordem das centenas, temos: 4-2 = m. Ou seja, 4 -2 = 2.
Portanto:

479
- 254

225

b) Na ordem das unidades, temos:m-1=7.0useja,7 +1=8.

Na ordem das dezenas, temos: 2 -8 = m. Assim, temos
12 -8 =4.

Na ordem das centenas, temos: m - 5 = 1. Nesse caso, po-
demos dizer que o algarismo escondido é o 6. Mas, como
houve reagrupamento, entdo o algarismo serd o 7.

Portanto:

728
-581

147
c) Na ordem das unidades, temos: m-1=2.0useja, 2+ 1=3.

Na ordem das dezenas, temos: 2 -3 = 9. Assim, teremos
12-3=09.

Na ordem das centenas, temos: 4 —m = 7. Como houve o
reagrupamento, temos 13 -m = 7. Ou seja, 13-7 = 6.

Na ordem das unidades de milhar, temos: m -0 = 0.
Portanto, o m representa o numero 1 que, apds a troca,
passou a ser 0. Assim,0-0 = 0.
Portanto:
1423
- 631
792

d) Na ordem das unidades, temos: m -2 = 9. Ou seja,
9 +4 = 11. Logo, o algarismo que ocupa a posicao das
unidades é o 1.



Na ordem das dezenas, temos: 3-m = 8. Por conta do
reagrupamento, temos 2 - m = 8. Mas nao é possivel
retirar certo valor de 2 e obter 8 como resto. Portanto, é
preciso um novo reagrupamento. Assim, ficaria 12, o que
permitiria subtrair o 4 e sobrar 8.

Na ordem das centenas, temos: B — 7 = 9. Assim, um nu-
mero para subtrair 7 e sobrar 9 devera ser 16. Portanto,
o algarismo escondido deverd ser o 7.

1731
- 742

989
a) W —427 = 845 = 845 + 427 = 1272
b) m + 85 =460 = 460 - 85 = 375
c) m-m=339

Se o minuendo for 1236, entdo: 1236 -m = 339 =
= 1236 -339 =897

Se o subtraendo for 1236, entdo: m-1236 = 339 >
= 1236+ 339=1575

Exemplos de resposta:

a) De que numero subtrai 381 se o resultado foi 929?
O numero é 1310.

b) Que numero adicionei com 109 para obter 550?
O numero é 441.

c) A diferenca entre dois nimeros é 549. Se um numero é
847, qual é o outro?

O numero pode ser 1396 ou 298.
Efetuando os célculos, temos:

12 linha: 1 + 230 = 231; 231 -123 = 108; 108 + 1000
=1108; 1108 -798 =310

22 linha: 355-230 = 125; 355-123 = 232; 232 + 1000
=1232;1232-798 =434

32 linha: 972 + 123 = 1095; 1095 - 230 = 865; 972 + 1000 =
=1972;1972-798 = 1174

42 linha: 11864 - 1000 = 10864; 10864 + 123 = 10987;
10987 - 230 = 10757; 11864 — 798 = 11066

Portanto, o quadro preenchido fica:

+230 —123 +1000 —-798
7 w7 w7 T T T
1 231 108 1108 310
125 355 232 1232 434
865 1095 972 1972 1174
10757 10987 10864 11864 11066

* 23coluna:17+13+9=139

e 12linha: 12+ 17 =29;39-29 =10

e diagonal principal: 12 + 13 =25;39-25 =14
e 33coluna: 10 + 14 =24;39-24 =15

e 23linha: 13 +15=28;39-28=11

e 32linha: 9+ 14 =23;39-23=16

16 9 14

8. a) 58-23=35; falsa

Exemplo de resposta: Em uma subtracao em que o mi-
nuendo é 58 e o resto é 23, o subtraendo é igual a 35.

b) 1240 -870 = 370; falsa

Exemplo de resposta: Em uma adi¢do em que uma das
parcelas é igual a 870 e a soma é igual a 1240, a outra
parcela é igual a 370.

c) 85-32=53; verdadeira
d) 1550 - 250 = 1300; verdadeira
e) 7224 - 1254 = 5970; falsa

Exemplo de resposta: Em uma adicdo, a soma é igual a
7224, uma das parcelas é igual a 1254 e a outra parcela é
igual a 5970.

f) 784+ 128 = 912; falsa

Exemplo de resposta: Em uma subtracdo em que o sub-
traendo é igual a 128 e o resto é igual a 784, o minuendo
éigual a 912.

9. Exemplos de respostas:

a) Como a soma dos trés nimeros de uma mesma linha deve
ser 40 e nas duas linhas um deles é 10, entdo a soma dos
dois numeros de cada linha deve ser 30, pois 10 + 30 = 40.

b) Como a soma dos trés nimeros de uma mesma linha
deve ser 40 e nas duas linhas um deles é 20, entdo a
soma dos dois numeros de cada linha deve ser 20, pois
20 + 20 = 40.

@@

ATIVIDADES » Pigina 47
1. a) 358-139+421 =
I_'_I
=219+421=
I_'—I

=640

LIl
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b) 836-322-229 =
L —
=514-229 =

=285
c) 533+321-629=

=854-629 =
L—
=225

d) 754-236+125-18=

[
=518 +125-18 =

L—
=643-18 =
L—

=625

€) 1060 — (639 +421) =
I_'_I
=1060 - 1060 =
L'—I

=0

f) 936- (325 +249) =

L
=936-574=

=362

g) 533 - (21 + 62) + 106 =

L —
=533-83 + 106 =
L—

=450 + 106 =
I_'—I

=556

h) 982 - (514 - 325) + 277 =

=982-189 + 277 =
I_'—I

=793 4277 =
I_'—I

=1070

Apesar de o resultado do célculo (-77 + 3) estar errado, nessa
expressao, temos de efetuar as operacdes na ordem em que
aparecem. Assim: 348-77 +3=271+3=274

799 — 367 — 288 = 144

a) (60 - 18) + 24 = 66 ou 60 — 18 + 24 = 66
b) 50 - (45 - 32) = 37
c) (200 + 75) - (150 - 65) = 190

Exemplo de resposta: Vera tinha em seu cofrinho 533 reais,
resolveu usé-los para comprar um caderno de desenho
que custou 21 reais e uma caixa de lapis de cor que custou
62 reais. Para sua surpresa, no mesmo dia seu avd veio
visitd-la e lhe deu de presente 106 reais, que Vera correu pra
guardar em seu cofrinho junto com o que sobrou de suas
compras. Com quantos reais Vera ficou em seu cofrinho?

ATIVIDADES » Paginas49e50

1.

LIV

a) Exemplo resposta: No célculo de precos e medidas.

b) Exemplo de resposta: Para fazer um bordado, eram neces-
sarios 2,3 metros de comprimento de fita e eu arredondei
para 3 metros. Sobrou muita fita.

d) Exemplo de resposta: A Regido Sul do Brasil é formada
por trés estados: Parand, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul. A populacdo desses estados é, respectivamente,
10439601, 6249682 e 10695532 habitantes. Qual é a
populacao aproximada da Regido Sul do pais?
Resolucao: 10400000 + 6200000 + 10700000 = 27 300000
Aproximadamente 27 300000 habitantes.

Algumas compras possiveis de Léo sdo:

* 1 camiseta e 1 boné;

* 2bonés e 1 camiseta;

* 1boné e 1bermuda;

* 1 camiseta e 1 bermuda;

* 2 camisetas e 1 boné.

Para a centena de milhdo mais préxima, pois, se o arredon-
damento fosse para a unidade de bilhdo mais préxima, os
numeros ficariam iguais, ou seja, 1000000000. Dessa forma,
nao haveria motivo para comparacao.

Arredondando os nimeros para a unidade de milhar mais
préxima, temos:

a) 33000 + 45000 = 78000
b) 27000 + 41000~ 19000 = 49000
c) 567000 + 396 000 = 963000
d) 47000 - 35000 = 12000
* Incentive os estudantes a contar como fizeram os arre-
dondamentos.
a) Espirito Santo: 4000000
Minas Gerais: 21000000
Rio de Janeiro: 17 000000
Sao Paulo: 47 000000

b) A resposta desse item depende da localidade onde o
estudante mora. Exemplo de resposta: cidade de Séo
Bernardo do Campo (SP), no ano de 2020: 844 483 habitan-
tes. Arredondando esse valor para a unidade de milhar
mais préxima, temos 844 000 habitantes.

Numero Arredondamento
589 590
1245 1200
32500 33000
678965 680000
1786000 1800000

Quantidade de soja exportada nos ultimos quatro anos

Quantidade exportada

2o (em tonelada)
2016 100000000
2017 400000000
2018 700000000
2019 900000000

Dados obtidos pelos fazendeiros no final de 2019.



ATIVIDADES » Péginas 54 55

1. a) 5-32=160
b) 7-253=1771
) 12123 = 1476
d) 013247 =0
€) 251205 = 30125
f) 303406 = 102180

2. 8-600=4800
Orapaz percorrera a medida de 4800 metros de comprimento.
3. 4 (opgOes de cores) x 2 (opgoes de modelo) = 8 bicicletas
diferentes

4. 120000 -5 = 600000
Sd0 necessarios 600000 pneus por ano nessa fabrica.

5. 12lajotas (comprimento) x 7 lajotas (largura) = 84 lajotas

6. 12+ 12 = 24; 24 retangulos por fileira
20 - 24 =480
No total, foram usados 480 retalhos.

7. a) 967
x4 8

7736
+38680
46416

b) 1052
x71

1052
+73640
74692

O dobro de 5 2-5=10

O triplode 12 3-12=36

O quadruplo de 8 4.8=32

O quintuplo de 9 5.9=45

O dobro do dobro de 8 2.(2-8/=32

O triplo do dobro de 6 3-(2-6)=36

9. a)2-3=6

Com 2 copos de suco concentrado, Cintia podera fazer
6 copos de refresco.

b)3-3=9
Com 3 copos de suco concentrado, Cintia podera fazer
9 copos de refresco.

c)4-3=12
Com 4 copos de suco concentrado, Cintia podera fazer
12 copos de refresco.

d)5.3=15
Com 5 copos de suco concentrado, Cintia podera fazer
15 copos de refresco.

10. Espera-se que os estudantes efetuem a multiplicacdo 18 - 26 =
= 468 ou 26 - 18 = 468. Em ambos os casos, 0 maximo de

ingressos que podem ser vendidos para uma sessao nessa
sala é 468 ingressos.

11. Cabem 2 episédios em cada DVD. Assim, em 64 DVDs caberao
64 - 2 = 128, ou seja, 128 episddios.
12. a) 254 - 110 = 27940
O consumo minimo didrio seria de 27940 litros de agua.

b) Exemplo de resposta: A cidade de Sdo Bernardo do
Campo (SP) tem, aproximadamente, 840000 habitantes.
Considerando a quantidade minima de agua definida
pela ONU, calculamos 840000 - 110 = 92400 000. Portanto,
o consumo minimo didrio para essa cidade seria de
92400000 de litros de agua.

13. Espera-se que os estudantes encontrem a operagao:

391
x5 3

1173
+19550
20723

Portanto,m=1e A =0.
ATIVIDADES > Paginas 58 e 59
1. a) 2532428 3-14=

| T

=25-6+84-14=

€) 23+(100+10-90)-(8-7-7-8) =
e L

=23+ (IlOO + 9OOI) -|(56 - 56)I =

I
=23+1000-0=
I.l—l
=23+0=

=23

Lv
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O erro aconteceu na ordem da resolucao das operacoes
entre parénteses. Calculou-se o resultado de 2 + 4 antes do
resultado de 4 - 7. Nessa situagdo, a multiplicacdo deveria
ter sido efetuada em primeiro lugar. Assim:

45-(2+4-7)=45-(2+28)=45-30=15

a) 8-200=8-2-100 =16 - 100 = 1600

b) 25-200=25-2-100 =50 - 100 = 5000
c) 6-300=6-3-100 =18 - 100 = 1800

d) 12-300=12-3-100 =36 - 100 = 3600
e) 8-400=8-4-100=32-100 = 3200

f) 25-400=25-4-100 = 100 - 100 = 10000

(14 -5)+10=70+ 10 =80
Portanto, 80 bailarinas participardo do espetaculo.

Podemos calcular a quantidade de vidros fazendo:

22 - 18 8 =3168
L
quantidade quantidade quantidade
deandares dejanelas  devidros

Em todo o prédio existem 3168 vidros de janela.

Calculando o total gasto mensal dos 29 funcionarios, temos:
(1720 + 230) - 29 = 1950 - 29 = 56550
I_'_I

gasto quantidade de
com cada funcionarios
funcionario

O gasto mensal da empresa com esses funcionarios é
56 550 reais.

De acordo com o enunciado, temos:

* quantidade de pares de meias infantis: 3 - 38

* quantidade de pares de meias femininas: 3 - 27

* quantidade de pares de meias masculinas: 3 - 32

Logo, a quantidade total de pares de meias que Eva comprou
é dada por:
3-384+43-27+3-32=3-(38+27+32)=3-97 =291

Por fim, efetuamos: 291 - 4 = 1164

Portanto, vendendo cada par de meias por 4 reais, Eva ar-
recadard 1164 reais.

A quantidade de apartamentos em cada prédio é igual ao
produto da quantidade de andares pela quantidade de
apartamentos em cada andar. Como os dois prédios tém a
mesma quantidade de apartamentos, entao os dois produtos
sdo iguais. Assim:

12 . 6 = 6 . ?
numero de ndmero de numero de numero de
andares do apartamentos andares do apartamentos

prédio de Ana por andar prédio vizinho por andar

Portanto, pela propriedade comutativa da multiplicagao,
ha 12 apartamentos em cada andar no prédio vizinho ao
de Ana.

Usando as propriedades da multiplicacdo e o fato de que
x -y =97, temos:

a) (y-x)-10=x-y)-10=97-10=970
b)x-2-y=2-x-y=2-x-y)=2-97=19%

o x-[y-lj=x-y)-1=97-1=97
d)x-(y-x-y=x-y)-(x-y)=97-97 =9409

10. Pelo enunciado do problema, temos:
* quantidade de vagodes: 6
¢ quantidade de bancos por vagao: 6 - 32
* quantidade de passageiros: 2 - 6 - 32
* preco de cada passagem: 17
* quantidade de bancos vagos:3+4 =7
* quantidade de passageiros que nao viajaram: 2 -7 = 14
Com essas informacdes, a expressao que fornece a renda
com a venda das passagens é dada por:

17-12-6-32)-14] =17 - 1384 -14] = 17 - 370 = 6290

Logo, a renda arrecadada com a venda das passagens nessa
viagem foi 6290 reais.

11. a) Pelo enunciado, sabemos que Rubens chegou:
* 3vezesem 1°lugar: 3- 10
* 6vezesem 3°lugar:6-6
* 4vezesem 5°lugar: 4 -4
e lvezemé6°lugar:1-3
Assim, calculamos:
3.10+6-64+4-4+1-3=30+36+16+3=285
Portanto, Rubens marcou 85 pontos até a pentltima prova.

b) Até a penultima prova, ou seja, faltando uma pro-
va para o fim do campeonato, Edu tem 90 pontos e
Rubens, 85 pontos. Como 90 -85 = 5, entdo Rubens
precisa fazer, no minimo, 6 pontos a mais que Edu
para vencer o campeonato. Verificando as pontuagdes
do quadro, temos:

10 -4=6
L

1°lugar 5°lugar

8-2=6
o

2°|ugar 7°lugar

6-1=5
PR Nao é suficiente
°|ugar 8°lugar

3 r

Logo, para que Rubens seja campeado, é preciso que ele
chegue em 1° lugar e que Edu chegue, no maximo, em
5°lugar. Ou entao, que Rubens chegue em 2° lugar e Edu,
no maximo, em 7° lugar. Ou ainda, que ele chegue em
3°lugar e Edu ndo marque ponto.

12. De acordo com o enunciado, temos as informagoes a seguir:
e valor de cada trufa: 3 reais;
* quantidade de trufas produzidas em um unico dia: 20;
* quantidade de dias do més: 30.
Com isso, fazemos: 20 - 30 - 3 = 1800
Portanto, Rita arrecada 1800 reais em um més.
13. De acordo com o enunciado, temos:
* quantidade de garrafas rotuladas por hora: 9 - 720
* quantidade de garrafas rotuladas por dia: 8 -9 - 720
* quantidade de garrafas rotuladas em 5 dias: 5-8-9 - 720
Como 2 méquinas ficaram sem funcionar, temos:

* quantidade de garrafas que seriam rotuladas por hora:
2-720

* quantidade de garrafas que seriam rotuladas por dia:
8-2-720



e quantidade de garrafas que seriam rotuladas em 3 dias:
3.8.2-720

Assim, uma expressdo numérica que fornece a quantidade
de garrafas rotuladas nessa semana é:

9.720-8-5-2-720-8-3=259200 - 34560 = 224640
Logo, foram rotuladas 224 640 garrafas nessa semana.

14. Exemplo de resposta: Marcelo foi ao supermercado com
125 reais na carteira. Comprou trés unidades de um pro-
duto ao preco de 2 reais cada um e aproveitou uma oferta
comprando 28 unidades de outro produto ao preco de
3 reais cada. Com quantos reais Marcelo voltou para casa?

125-(3-2+28-3)=125-(6 + 84) = 125-90 = 35
Portanto, Marcelo voltou para casa com 35 reais.

15. O produto de duas dezenas exatas termina com dois zeros, com
excecaode20-50=2-10-5-10=10- 100 = 1000, que termina
com trés zeros. Logo:

3 zeros

10-20-30-40-50-60-70-80-90 - 100
I L [ L1 u

1 zero 2 zeros 2 zeros 2zeros 2 zeros

Calculando o total de zeros, temos:
1+4.-2+3=1+8+3=12
Portanto, esse produto termina com 12 zeros.

ATIVIDADES » péginas63 e 64

1. a) Efetuando a divisdo 200 : 3, temos 200 = 60 - 3 + 20.
Portanto, o quociente aproximado da divisao 200 : 3 é 60.

b) Arredondando o nimero 1562 para 1500 e efetuando
a divisao, temos 1500 = 150 - 10. Portanto, o quociente
aproximado da divisdo 1562 : 10 é 150.

c) Arredondando o numero 2439 para 2400 e efetuando
a divisao, temos 2400 = 200 - 12. Portanto, o quociente
aproximado da divisdao 2439 : 12 é 200.

d) Arredondando o nimero 1012 para 1000 e efetuando a
divisao, temos 1000 = 200 - 5. Portanto, 0 quociente apro-
ximado da divisao 1012 : 5 é 200.

2. Espera-se que os estudantes percebam que se o resto for
maior que o divisor, entdo a quantidade indicada no quo-
ciente poderia ser maior. No caso do exemplo, em vez do
quociente ser 10, deveria ser 11, pois 11 -2 = 22, que é um
valor mais préximo de 23.

23|12

-20 10
3 +1
-2 11
1

3. a) 4800:400 =12

4 8 0 0| 400

-400 12
800
-800

000

Esse atleta deu 12 voltas nessa pista.

b) 54:12 = 4 e sobra resto igual a 6.

54|12

-48 4
06

Paula precisara de, no minimo, 5 porta-CDs.

c) Para saber a quantidade de pessoas que podem ser trans-
portadas a cada vez, fazemos:
630:70=9
Logo, podem ser transportadas, no maximo, 9 pessoas de
cada vez.

d) Primeiro, calculamos a medida de distancia que o auto-
movel percorre com um litro de combustivel:
650:50=13
Assim, o automével percorre uma medida de distancia
de 13 quilédmetros com um litro de combustivel.

Agora, calculamos a quantidade de litros de combustivel
consumidos para percorrer uma medida de distancia de
1625 quilémetros:

Portanto, esse automovel consumira 125 litros de com-
bustivel para percorrer uma medida de distancia de 1625
quilometros.

4. Inicialmente, calculamos quanto Rafaela pagou pelos livros.
Para isso, fazemos:
100 reais — 28 reais = 72 reais
Assim, ela pagou 72 reais pelos 6 livros. Por fim, para deter-
minar o valor de cada livro, calculamos 72 : 6 = 12.
Portanto, o preco de cada livro foi 12 reais.

5. a) Como o time tem 12 componentes, Ana comprara 12 uni-
formes. Assim:

00

Logo, cada uniforme custara 104 reais.

b) Se os precos fossem iguais, cada cal¢do e cada camisa
custariam 52 reais, pois 104 : 2 = 52. Sendo 10 reais a di-
ferenca de preco entre as duas pecas e 10: 2 = 5, temos:
® 52reais + 5 reais = 57 reais
® 52 reais - 5 reais = 47 reais
Como a camisa é mais cara que o cal¢do, concluimos que
cada camisa custara 57 reais e cada calgdo, 47 reais.

6. Pelo enunciado e pela figura, temos que a medida de massa
total das latas é 120 gramas, pois 6 - 20 = 120. Como a balanca
estd em equilibrio, a medida de massa total dos 15 dados
também é 120 gramas. Logo, podemos encontrar a medida
de massa de cada dado calculando 120 : 15 = 8. Portanto, a
medida de massa de cada dado é 8 gramas.

Lvii



7. Inicialmente, seriam 35 pessoas que participariam da excursao.
Entdo, o valor que cada um pagaria seria 1120:35 = =32, ou
seja, 32 reais. Como desistiram 7 pessoas, entdo foram na ex-
cursao 35 -7 =28, ou seja, 28 pessoas dividiram o valor do frete
do 6nibus de maneira igual. Para determinar o valor que cada
uma delas pagou, fazemos: 1120 : 28 = 40. Ou seja, 40-32 8.
Portanto, cada um dos presentes pagou 8 reais a mais pelo frete
do 6nibus.

8. a) Pelo enunciado, temos que Jodao deu metade de 26400 reais

como entrada e parcelou o restante. Logo:

26400 : 2 = 13200

Entao, ele deu 13200 reais como entrada e o restante do
valor serd pago em 25 prestacoes iguais sem acréscimo.
Assim, temos:

Portanto, o valor de cada prestacdo serd 528 reais.
b) Podemos calcular o nimero de prestagoes fazendo:
13200825
- 825 16

Logo, se o valor das prestacgoes fosse 825 reais, Jodo pagaria
o carro em 16 prestagoes.

c) Podemos calcular o valor de cada prestagao fazendo:

13200|12

-12 1100
12
-12
00
Logo, se Joao pagasse o restante em 12 prestacoes iguais,
o valor de cada prestacao seria 1100 reais.
9. a)48:2=24;24:3=8
b) 19-2=138;38:2=19
Espera-se que os estudantes percebam que metade do dobro
de um numero é igual ao préprio numero.

10. a) Na primeira fase, 1275 pessoas serao divididas em 85
grupos. Logo:

Portanto, 15 pessoas participarao de cada grupo na pri-
meira fase da selecdo.

b) Duas pessoas de cada um dos 85 grupos passarao para a
segunda fase. Desse modo, fazemos 85 - 2 = 170, ou seja,
170 pessoas passarao para a segunda fase da selecao.

LVl

Como as 170 pessoas serdo divididas igualmente em
10 grupos, podemos calcular o nimero de pessoas em
cada grupo fazendo 170: 10 = 17.

Portanto, 17 pessoas participardo de cada grupo na se-
gunda fase da selecdo.

c) Para que sejam aprovadas 60 pessoas dos 10 grupos da
segunda fase, a quantidade de aprovados de cada grupo
pode ser calculada como 60 : 10 = 6.

Logo, deverao ser aprovadas 6 pessoas de cada grupo da
segunda fase.

11. a) Podemos descobrir o nimero que Paula digitou “desfa-
zendo” as operacoes realizadas.

(m-7+13):3=30
Desse modo, calculamos:

® 30-3=90;
*90-13=77;
e 77:7=11.

Portanto, Paula digitou o nimero 11 na calculadora.
b) Para descobrir o nimero obtido, podemos fazer:
(2-7+13):3=(14+13):3=27:3=9

Logo, se tivesse digitado o nimero 2, Paula teria obtido o
nuimero 9.

12. a,

~

Para calcular a quantidade de moedas, fazemos:
50:1=50
Logo, ela obtera 50 moedas de 1 real na troca.

b) Como 1 moeda de 1real equivale a 2 moedas de 50 centa-
vos, a quantidade de moedas serd o dobro da quantidade
obtida com moedas de 1 real, ou seja: 50 - 2 = 100

Logo, ela obtera 100 moedas de 50 centavos na troca.

c) Como 1 moeda de 1real equivale a 4 moedas de 25 centa-
vos, a quantidade de moedas serd o quadruplo da quanti-
dade obtida com moedas de 1 real, ou seja:

50 -4 =200
Logo, ela obterad 200 moedas de 25 centavos na troca.

d) Como 1 moeda de 1real equivale a 10 moedas de 10 centa-
vos, a quantidade de moedas sera dez vezes a quantidade
obtida com moedas de 1 real, ou seja:

50 - 10 =500
Logo, ela obtera 500 moedas de 10 centavos.

13. Primeiro, devemos calcular a medida do perimetro do ter-
reno onde as arvores serdo plantadas. Para isso, calculamos
60 + 45 + 60 + 45 = 210, ou seja, a medida do perimetro do
terreno mede 210 metros.

Agora, dividimos a medida do perimetro pela quantidade
de arvores que serdo plantadas e, assim, descobrimos a
medida de distancia que elas deverdo ter uma da outra.

210:14 =15

Portanto, a medida de distancia entre as arvores deve ser
15 metros de comprimento.
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1. a) 1532 =480; 483 -480 =3
b) 1089 -9 =1080; 1080 : 54 = 20
c) 72-68 =4896;4913-4896 = 17



d) 53.27 =1431;1443-1431 =12
e) 85-19=1615;1615+4=1619
f) 5670 -6 =5664;5664:96 =59
2. a)45-3-12+28.7-14=
I_'_I I_'_I
=45-36+196-14 =
L'_I
=9+196-14 =
I_'_I
=205-14 =
I_'_I
=191
b) (200 + 2 - [100 - (15 -3 + 20)} - 10 =
={200 + 2 - [100 - (45 + 20))} - 10 =
Ll_l
={200 + 2 - [100 - 65]| - 10 =
L'—I
=[200+2-35/-10=
I_'_I
={200 + 70}- 10 =
—
=270-10=
=260
c) 45-(37-4-[30-(8+4)-2]:2)=
=45-(37-4-[30-12-2]:2}=
|_I
=45-{37-4[30-24]:2]=

3. a) 12+2-5=12+10 = 22; logo, 22 # 70

Essa expressdo estd incorreta. Acrescentando os parén-
teses, temos: (12 +2)-5=70

b)5+8:2=5+4=9
Essa expressdo esta correta.

c) 3-5+8-4=15+32=47
Essa expressdo esta correta.

d) 80 :2+ 6 =40 + 6 = 46; logo, 46 # 10
Essa expressao esta incorreta. Acrescentando os parén-
teses, temos: 80:(2 +6)=80:8 =10

4. a) A expressao numeérica que resulta no valor de cada pres-

tagao pode ser representada por (1200 - 180) : 4

b) Calculando o valor da expressao do item anterior, temos:
(1200-180): 4 =1020:4 = 255
Logo, o valor de cada prestagdo é 255 reais.

c) Dividindo os 1020 reais em 6 prestacoes iguais, temos:
1020:6 =170

Logo, o valor de cada prestacao seria 170 reais.
a) Sabemos que Luana marcou o dobro de pontos de Rogério,

ou seja, 2 - 3040 = 6080. Assim, Luana e Rogério marcaram
juntos 3040 + 6080 = 9120, ou seja, 9120 pontos.

Podemos calcular os pontos de André fazendo 15400 -9120=
= 6280. Logo, André marcou 6280 pontos.

b) Um exemplo de expressdo numeérica para determinar
quantos pontos André marcou é:

15400 - (3040 + 2 - 3040)

TRABALHO EM EQUIPE » Pagina 67
Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

ATIVIDADES » Piginas70e71

1. 4.-4.4=43=64
Logo, Juliana vai organizar 64 pastas.
2. Pelo enunciado, temos:
quantidade de pastas (a, b, ¢)
total de arquivos
3.3.3=3%=
L|: quantidade de documentos (1, 2, ... 9)
quantidade de pastas (A, B, C)

Portanto, a quantidade total de documentos de Joana é 32

3. a)52=5-5 €) 62=6-6

b) 5?=5.5.5 d)6°=6-6-6
4. a) 251=25

b) 3°=1

c) 72=49

d) 5%=125

e) 26 =64

f) 92=81

g) 3% = 243

h) 1003 = 1000000

i) 54=625

5. a) O tabuleiro de xadrez é formado por 8 fileiras com 8 casas
em cada fileira. Portanto, a quantidade de casas do tabuleiro
é dada por 8 - 8 = 64, ou seja, 64 casas. Escrevendo 64 como
poténcia de base 2, temos 64 =8-8=2-2-2-2-2.2 = 26,

Logo, sao 2° casas.
b) Observando o tabuleiro, percebemos que ele é for-
mado por 8 fileiras com 4 casas brancas em cada
uma. Portanto, a quantidade de casas brancas é 32,
pois 8 -4 = 32. Escrevendo 32 como poténcia de base 2,
temos32=2-2-2-2-2=2°Logo, sdo 2° casas brancas.

6. a) Temosque4?=4-4=16e2%=2-2-2-2=16.Logo,42? = 2%

b) Temos que 5 =5-5-5=125e 3°=3.3.3.3.3 = 243,
Logo, 5% < 3°.

¢) Temosque32=3-3=9e2°=2.2-2=28.Logo, 32> 25.

d) Temosque2°=2-2-2-2-2-2=64e62=6-6=36.Logo,
26> 62

e) Temos que 12 =1e 110 =

f) Temosque7°=1e1¥ =

)
)
)

1. Logo, 1% = 11,
1. Logo, 7°=1%.
©2.2.2.2=20u4-4-4=4°0u64=8-8=82

2.

3.3.3.3=3%0u81=9-9=9?2
12 1 11 11 =112
125
10

N
Qa0 oW

) 125=5.5.5=53
€) 1000 =10 - 10 - 10 = 10°
f) 729=3.3.3.3.3.3=350u9-9-9=930u 2727 =272

LIX



8.

3.3.3.3=3¢
Logo, foram enviadas 3* mensagens pelo dltimo grupo que
enviou o e-mail.

ATIVIDADES » Paginas71e72

1.

2.

1000 - 1000 =1000000=10-10-10-10-10-10=10°

a) 1000000 = 10-10-10- 10 - 10 - 10 = 106
b) 10 = 10*

€) 3500 = 35 - 100 = 35 - 102

d) 7000 =7-1000 =7 - 103

€) 10000 =10-10- 10 - 10 = 10*

f) 2560000 = 256 - 10000 = 256 - 10*

a) 25456210=2-107+5-10°+4-10°+5 - 10* +
+6-103+ 2102+ 10

b) 96415200 =9-107+6-10°+ 4 - 10° + 1 - 10* +
+5-10%+2 - 102

c) 123600456 =1-108+2-107 +3-10°+6 - 10° +
+4-102+5-10*+6 - 10°

d) 654000753 =6-108+5-107 +4 - 10°+ 7 - 102 +
+5-10*+ 3 -10°

e) 1200065450 =1-10°+2-10%+6-10*+5 - 10% +
+4.102+5-10*

f) 25000369700 =2-10°+5-10°+3-10°+
+6-10*+9-103+7 - 102

a) 1 hora: 10 - 100 = 1000; 1000 bactérias
4 horas: 10-10-10- 10 - 100 = 1000 000;
1000000 de bactérias

b) 100 trilhdes é um numero formado por 14 zeros
(100000000000 000). Para obtermos esse numero, pode-
mos multiplicar:

I10-10-10-10-10~10-10-10-10-10~1O-10I-1OO:

|
12 horas

= 100000 000000000

Portanto, apés um periodo de 12 horas, havera 100 trilhdes
de bactérias nessa cultura. Portanto, apés o periodo de
24 horas (um dia inteiro), haverd mais que 100 trilhoes
de bactérias.

® 1940: 2124 habitantes

® 1950:3-2124 = 6372; 6372 habitantes

® 1960:3-6372 =19116; 19116 habitantes

® 1970:3-19116 = 57 348; 57 348 habitantes

e 1980: 3 -57348 = 172044; 172044 habitantes

e 1990:3-172044 = 516132; 516132 habitantes

® 2000:3-516132 = 1548396; 1548396 habitantes
® 2010: 3-1548396 = 4645188; 4645188 habitantes

Portanto, o municipio de Gatépolis atingiu 4645188 habi-
tantes no ano de 2010.

ATIVIDADES » Pigina74

1.

O erro aconteceu na segunda linha, em que foi feita a sub-
tragao antes da multiplicagdo. A resolugao correta, nesse
caso, seria:

87-(156:12)-2 =
=87-(13-2) =
=87-26=61

2. a)(2+3)-5=25

b) (9-6)-8=24
Q) 2-(4-6)=48
d)25:5+3=8

Considerando as operagoes inversas, temos:
329 + 243 =572

Portanto, o numero escolhido por Maria foi 572.
alternativa c

a) 139+ a = 462
139 + a - 139 = 462 - 139
a=323

b) 257 b =123
257-b+b=123+Db

257 =123+bD
257-123=123+Db-123
134 =D

a) De acordo com a imagem apresentada, temos:

3 2

Portanto, Luis transporta 3° + (32 - 2) caixas de magas na
carroceria do caminhao.

b) Em cada caixa cabem 24 sacos (2 diizias: 2 - 12 = 24). Como
em cada saco ha 10 macas, entdo em uma caixa hda 10 - 24 =
= 240, ou seja, 240 magcas.

c) A quantidade total de magas que Luis transporta em seu
caminhao pode ser representada pela expressao:
[334+(32.2)]-240 = [27 +(9-2)] - 240 = [27 + 18] - 240 =
=45 .240 = 10800

Portanto, Luis transporta 10800 magas em seu caminhdo.

ADILSON SECCO/

ARQUIVO DA EDITORA



1.

Representando o nimero desconhecido por m, temos: 4. a) Exemplo de resposta:
. : 4 = 27 . . .~ Yy
Distribuicao das horas diarias
m-4=128 . q
de Jonas de segunda-feira a sexta-feira
m=128:4
m=32 Atividade Numero de horas
ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Pginas76e77 Estudar 8
Nesta atividade, auxilie os estudantes a coletar e organi- Praticar esporte/lazer 4
zar os dados em uma tabela. Em seguida, com base nas ]
informacdes coletadas, eles devem responder as questdes Dormir 8
propostas. .
e . . Fazer outras atividades 4
Exemplo de resposta: Tiago entrevistou dez colegas em abril
de 2023. Observe como ele organizou os dados na tabela. Dados obtidos por Jonas durante a semana.
Time preferido e Tt ]
P Distribuicao das hor de Jonas no
Time Numero de pessoas sabadoen
Corinthians 2 Atividade Numero de horas
Sao Paulo 2 Estudar 2
Palmeiras 3 Praticar esporte/lazer 8
santos 2 Dormir 10
Atlético Mineiro 1
Fazer outras atividades 4
Dados obtidos por Tiago, em abril de 2023.
a) De acordo com o exemplo de resposta acima: Palmeiras. LD P S [Pl TTER T ¢ aEmne,
Ele obteve 3 votos. b) Resposta pessoal.
b) De acordo com o exemplo de resposta acima: Sim.
Atlético Mineiro. 5.
'opulagéo residente estimada em 12 de julho de 2021
Atividades de lazer preferidas pelos Regi&o Populacio
estudantes da classe de Ana
. Sudeste 89632912
Atividade Nimero de estudantes
. Nordeste 57667842
Irao cinema 8
Jogar videogame 5 Sul 30402587
Praticar esportes 10 Norte 18906962
Navegar na internet 10 Centro-Oeste 16707336
Dancar 2 Fonte: IBGE. Diretoria de Pesquisas - DPE —

Dados obtidos por Ana em maio de 2023.

Principal preocupacao dos jovens da Universidade

Educacao para Todos
Preocupacao Numero de jovens
Educacao 100
Saude 150
Violéncia 600
Emprego 300
Etica 50

Dados obtidos por Paula em abril de 2023.

Coordenacdo de Populagio e Indicadores Sociais —
COPIS, com data de referéncia em 1° de julho de 2021.

ATIVIDADES DE REVISAO » Piginas78¢79

1.

A adi¢do dos nimeros da 12 coluna e a adi¢do dos numeros da
32linha possuem uma parcela em comum (10). Como cada uma
das somas é igual a 20, os dois nimeros a serem encaixados
em cada uma dessas filas devem somar 10 (20 — 10).

Considerando os nimeros fornecidos,temos:8+2=10e4+6=
=10

Portanto, uma opgao é 8 e 2 irem para a 12 coluna e 4 e 6 irem
para a 32linha, mas ainda nao sabemos em qual ordem.
A adicdo dos numeros da 22linha e a adi¢do dos nimeros
da 22 coluna tém em comum a parcela 5. Entdo, os outros
dois numeros de cada uma dessas filas devem somar 15
(20 - 5). Assim, dos nimeros fornecidos, temos: 11 + 4 = 15
el3+2=15

LXI



ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/

Como os numeros que serdo adicionados a 5 ndo podem ser 8
nem 6, concluimos que o 2 deve ir para a 22linha da 12 coluna
e 0 4 deve ir para a 22 coluna da 32 linha, ja que haviamos
observado que uma opcao seria 8 e 2 irem para a 12 coluna e
4 e 6 irem para a 32 linha.

Assim, podemos completar o esquema com 0s nimeros

que somam 20 na 22 linha e na 22 coluna e preencher com o
nimero 1 o espaco que sobrou.

Exemplo de esquema:

35 km

52 km

52-35=17
A medida da disténcia entre as cidades A e C é 17 km.

Exemplo de célculo:

a) 3589 + 12000 =3000 + 12000 + 589 = 15000 + 589 = 15589

b) 349 + 2400 = 300 + 2400 + 49 = 2700 + 49 = 2749

c) 8125+999 =8000 + 1000 + 125-1=9000 + 124 =9124

d) 9999 -15=10000-15-1=10000-16 = 9984

e) 1563 +997 = 1560 + 1000 + 3 -3 =1560 + 1000 = 2560

f) 35927 -1927 =35000-1000 + 927 — 927 = 35000 - 1000 =
= 34000

g) 56670 -2995=56675-3000-5+5="56675-3000=53675

h) 20536 + 3994 =20530 + 4000 + 6 — 6 =20530 + 4000 =24 530

a) Exemplo de resposta: basta subtrair 30000 do nimero
que aparece No Visor.

b) O valor do algarismo 4 é 4 dezenas. Para mudar o alga-
rismo 4 para 7, com uma Unica operacgao, basta adicionar
30 (3 dezenas) no nimero que aparece no Visor.

1395 (280 + 185 + 265) = 665
Portanto, havia 665 picolés no estoque.

Nao. Ao inserir os parénteses na segunda expressao, os
resultados nao serao os mesmos: o resultado da primeira
expressao € 43, e o da segunda é 73.

a) Em 8 semanas, teremos 4 grupos de 2 semanas. Assim,
4 .78 =312.
Logo, Jurandir vendera 312 DVDs em 8 semanas.

b) Nao, pois nao foi usado o valor 1560 reais.

* Considerando 4 filhos: 4 - 22500 = 90000. Como o proble-
ma diz que o valor é superior a 110000, entdo nao pode
haver quatro irmaos na familia.

* Considerando 5 filhos: 522500 = 112500. Esse valor ja
se encaixa nas especificacoes do problema, pois o valor
é superior a 110000 e inferior a 150000.

* Considerando 6 filhos: 6 - 22500 = 135000. Esse valor
também se encaixa nas especificagoes do enunciado,
visto que o valor é superior a 110000 e inferior a 150000.

LXII

10.

11.

12.

13.

14.

* Considerando 7 filhos: 7 - 22500 = 157 500. Esse valor
ultrapassa o limite superior proposto no problema.

Portanto, nessa familia ha 5 ou 6 irm&os.

De acordo com o enunciado do problema, temos:
e 3 setores do refeitdrio;

e 38 fileiras de mesas em cada setor;

* 14 mesas em cada fileira;

® 4 cadeiras em cada mesa.

Logo, a quantidade de:

* mesas é dada por: 3-8 - 14 =336

* cadeiras é dada por: 4 - 336 = 1344

alternativa e

a) \TH?\ m \’I}@ \?\ ou

c)@@@@@@@@@@
Exemplos de resposta:

a) 2+2) 2+2) =0

b) (2:2).(2:2)=

c) (2: )+(2 2) =

d2+2+2):2=3
e)2+2+2)-2=4

a) Sabendo que toda a poténcia de expoente 1 é igual a pro-
pria base e, se a base e a poténcia sdo diferentes de zero e
iguais, entdo o expoente é igual a 1.

b) A base é um numero que quando elevado ao cubo re-
sulta nele mesmo. Ha, portanto, duas possibilidades:
0®°=0e1*=1
Assim, a base pode ser 0 ou pode ser 1.

c) Sabendo que toda poténcia com base diferente de zero e
expoente zero é igual a 1 e, se a base é um nimero dife-
rente de zero e a poténcia é igual a 1, entdo o expoente é
igual a zero.

E preciso encontrar uma maneira de dispor as poténcias
307, 8%, 1°, 32, 10? e 62, duas a duas, utilizando as operacoes
de multiplicacdo, divisdo e adicdo indicadas, de modo que
os resultados sejam sempre 100.

1o s

>< —
H -

100
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15. A populacao desta espécie animal aumenta de acordo com

uma poténcia de base 3. Assim, temos:

* 1°més: 3°=1; 1 casal

e 2°més: 3! = 3; 3 casais

e 32meés: 32=9; 9 casais

* 4omés: 33 =27, 27 casais

e 5omés: 3¢ = 81; 81 casais

Adicionando os valores obtidos, teremos:
1+3+9+27+81=121, ou seja, 121 casais.

Para calcular a quantidade total de animais, fazemos:
2.121 =242

Portanto, a populacdo dessa espécie serd 242 animais ao
final do 5° més.

Capitulo 3

ATIVIDADES » Pagina82

1.

a) Exemplo de resposta: piramide, livro, chapéu de aniver-
sario e globo.

b) Apiramide e o livro lembram poliedros. O globo e o chapéu
de aniversario lembram corpos redondos.

a) Poliedro, pois possui apenas partes nao arredondadas.
b) Poliedro, pois possui apenas partes nao arredondadas.

c) Corpo redondo, pois possui pelo menos uma parte com
formato arredondado.

d) Corpo redondo, pois possui pelo menos uma parte com
formato arredondado.

a) Espera-se que os estudantes percebam que nenhum sé-
lido tem partes arredondadas, ou seja, que esses sélidos
sao poliedros.

b) Espera-se que os estudantes descrevam, com suas pala-
vras, que os s6lidos I e IV possuem faces laterais retan-
gulares e que os sélidos II e III possuem faces laterais
triangulares.

a) Corpos redondos, pois apresenta pelo menos uma parte
arredondada.

b) Resposta pessoal.

c) Eimportante que os estudantes percebam que as escul-
turas nos locais publicos pertencem ao acervo cultural
de toda a comunidade. Assim, todos devem colaborar
para sua conservacao e cobrar esses cuidados dos or-
gaos responsaveis.

ATIVIDADES » Paginas84 e 85

1.

O sélido A possui quatro faces triangulares, entdo corres-
ponde a planificacao I.

O sélido B possui quatro faces triangulares e uma face qua-
drada, entdo corresponde a planificacao IV.

O sélido C possui trés faces retangulares e duas faces opostas
triangulares, entdo corresponde a planificagao II.

O sélido D possui oito faces triangulares, entdo corresponde
a planificagao III.

O sélido E possui seis faces retangulares, entdo corresponde
a planificagdo VI.

O sélido F possui seis faces quadradas, entdo corresponde
a planificacao V.

A-1,B-IV,C-I,D-IILE-VL,F-V

3. a)

a)
Mo@e.los Numero de | Nimero | Numero
de sélidos P
e vértices | defaces | de arestas
geométricos
P|ra|.'n|de | 4 4 6
(base triangular)
Piramide Il
(base quadrada) > > 8
Piramide Il
1
(base pentagonal) 6 6 0
Piramide IV
(base hexagonal) / / 12
Piramide V
1
(base octogonal) 2 2 6
Prismall
(base triangular) 6 d ?
Prismalll
. 12
(paralelepipedo) 8 6
Prismallll
(base pentagonal) ' / 15
Prisma IV
12 1
(base hexagonal) 8 8
PrismaV/
(base octogonal) 16 10 24

b) Considerando que todas as planifica¢des foram usadas,
o prisma V tem o maior nimero de vértices (16), o maior
numero de arestas (24), e o maior nimero de faces (10).

c) Respostas pessoais.

sslido Numero de | Numero de | Niumero de
vértices (V) | faces (F) arestas (A)
|- Cubo 8 6 12
Il - Hexaedro 8 6 12
Il - Piramide
de base 4 4 6
triangular
IV - Piramide
de base 6 5 9
triangular
V - Octaedro 6 8 12
VI - Prisma
de base 10 7 15
pentagonal

b) SOlido: V+F=14;A+2=14
SOlidoII: V4+F=14;A+2=14
SOlidoII: V4+F=8,A+2=38
SOlidoIV:V+F=11;A+2 =11
SOlidoV:V+F=14;A+2=14
SOlidoVL: V+F=17;A+2 =17
* Espera-se que os estudantes observem que V+F=A + 2.
c) Espera-se que os estudantes percebam que sim.
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ATIVIDADES » Piginas 87 e 88

1. Solido A: prisma Sélido D: cubo Sélido G: cone
Sélido B: pirdmide Sélido E: cilindro Sélido H: esfera
Sélido C: paralelepipedo Sélido F: cilindro
2. Nao; elas sdo bidimensionais, pois apresentam apenas comprimento e altura.
3. a) O dado III, pois a disposi¢ao dos algarismos nao condiz com o molde de Ana.
b) Exemplo de resposta: cubo. Exemplo de descri¢gdo de um cubo: E um prisma com 6 faces quadradas e idénticas.
4. Asfiguras b, e e f ndo representam a planificacdo da superficie de um cubo.
£ Ndmero de . . Numero de vértices c
Numero total Numero de Numero total de
arestas de uma das de uma das bases i
de arestas (A) faces (F) vértices (V)
bases (a) (v)
Prismal | 3 9 5 3 6
Prismalll 4 12 6 4 8
Prisma lll 5 15 7 5 10
Prisma IV 6 18 8 6 12
PrismaV 7 21 9 7 14
Prisma VI 8 24 10 8 16
b) Espera-se que os estudantes percebam que nos prismas o numero total de arestas (A) é igual ao triplo do nimero de arestas
de uma das bases (a), ou seja, A = 3a.
c) Espera-se que os estudantes percebam que o numero de faces (F) total dos prismas é igual ao nimero de arestas de uma
das bases (a) mais 2, ou seja, F=a + 2.
d) Espera-se que os estudantes percebam que o nimero total de vértices (V) dos prismas é igual ao dobro do nimero de vértices
de uma das bases (v), ou seja, V = 2v.
e) Espera-se que os estudantes percebam que sim.
6. a)
Numero de arestas |  Numero total de Numero de faces | Numero de vértices| Numero total de
da base (a) arestas (A) (F) da base (v) vértices (V)
Piramide | 3 6 4 3 4
Piramide Il 4 8 5 4 5
Piramide Il 5 10 6 5 6
Piramide IV 6 12 7 6 7
Piramide V 7 14 8 7 8
Piramide VI 8 16 9 8 9

b) Espera-se que os estudantes percebam que nas pirdmides o numero total de arestas (A) é igual ao dobro do numero de
arestas da base (a), ou seja, A = 2a.

c) Espera-se que os estudantes percebam que o ntimero de faces (F) total das piramides é igual ao nimero de arestas da base
(a) mais 1, ou seja, F=a + 1.

d) Espera-se que os estudantes percebam que o nimero total de vértices (V) das pirdmides é igual ao nimero de vértices da
base (v) mais 1, ou seja, V=v + 1.

e) Espera-se que os estudantes percebam que sim.
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ATIVIDADES » Pigina 90

1. AeD;BeC

2. a) d) A
b) e) @
0

" s

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Pigina 93

1. a)

AUTOMOVEIS VENDIDOS PELA LOJA AUTOCARROS
NO PRIMEIRO SEMESTRE DE 2023

=)

O

®

~N

(0]

IS

Numero deéutoﬂévéis eﬂdidos
fe

w

N

D

aneiro| Revereir Marco| | Abril Junho| Més

Dados obtidos por Henrique no primeiro semestre de 2023.

b)
AUTOMOVEIS VENDIDOS PELA LOJA AUTOCARROS
NO PRIMEIRO SEMESTRE DE 2023
Junho
Maio
» Abril
@
= Marco
Fevereiro
Janeiro
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Numero de automéveis vendidos

Dados obtidos por Henrique no primeiro semestre de 2023.

Exemplo de respostas:

a) >
5 10 20 30 45

b >
) 50 100 200 400

a) Exemplo de resposta:

MEDIDA DA TEMPERATURA MAXIMA EM UMA CIDADE DE MINAS
GERAIS EM ALGUNS DIAS DE JANEIRO DE 2022

ura

N
(%]

temperat
(em°C)

- N

(%] («]

da

id
—_
[«

Medida

wv

(o)

10 Dia

Dados obtidos em um aplicativo de previsao do tempo em 6 jan. 2022.

b) Espera-se que os estudantes percebam que podemos uti-
lizar diferentes escalas e que isso mostra a possibilidade
de as representacoes serem distintas.

c) Espera-se que os estudantes indiquem que no grafico as
informagOes parecem mais claras e diretas.

6es de volei feminino dos Jogos Olimpicos
(1964 a 2020)

aises Numero de vitérias
Brasil 2
China 3
Cuba 3
Estados Unidos 1
Japao
Uniao Soviética 4

Pesquisa feita pela professora Juliana.

b) Exemplos de resposta:

PAISES CAMPEQES DE VOLEI FEMININO DOS
JOGOS OLIMPICOS (1964 A 2020)

‘ Paises

UniEo Soviética

Japao

Estados Unidos

Cuba

China

Brasil

Numero de vitdrias

Pesquisa feita pela professora Juliana.
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PAISES CAMPEOES DE VOLEI FEMININO DOS
JOGOS OLIMPICOS (1964 A 2020)
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Pesquisa feita pela professora Juliana.

c) Na linha vertical, foi representado o namero de vitdrias.
Na linha horizontal, os paises vitoriosos.

d) Na linha vertical, foi representado os paises vitoriosos.
Na linha horizontal, o nimero de vitérias.

e) Unido Soviética.

EDUCAGAO FINANCEIRA » Paginas 94 ¢ 95

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

ATIVIDADES DE REVISAO > Pigina 96

1.

a) cilindro
b) tridangulo
c) retangulo
d) esfera

a) quadrados
b) retangulos
c) tridngulos e quadrado

a) 30 cubinhos

b) 92 cubinhos

c) 70 cubinhos

PARA FINALIZAR » Paginas 97 e 98
Resolugbes e comentarios em Orientagdes.

» Unidade 2

Capitulo 4

ATIVIDADES » Piginas 105 106

1.

Sabemos que as bolinhas devem ser divididas entre 9 pes-

soas (Tiago e seus 8 primos). Entre os nimeros 105, 117 e

130, temos que:

* 105 ndo é divisivel por 9, pois 1 + 0 + 5 =6 e 6 ndo é divi-
sivel por 9;
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e 117 é divisivel por 9, pois 1+1+7 =9 e 9 é divisivel
por 9;

* 130 ndo é divisivel por 9, pois 1 + 3+ 0 =4 e 4 ndo é divi-
sivel por 9.

Logo, Tiago comprou 117 bolinhas de tamanho médio para

distribuir igualmente entre seus primos.

a) Qualquer nimero natural terminado em 0 ou 5 sempre
é divisivel por 5.

b) Os numeros naturais impares nunca séo divisiveis por
2, pois os nimeros multiplos de 2 sempre serdo nime-
ros pares.

3. a) O numero ja é divisivel por 5, pois termina em 0. Para

ser divisivel por 3, a soma dos seus algarismos deve ser
divisivel por 3. Assim, temos 2 + 5 + 1 + 0 = 8. Adicionando
o resultado a cada um dos possiveis algarismos, temos:

8+0=8 | 8+2=10|8+4=12|8+6=14 | 8+8=16

8+1=9 | 8+4+3=11|8+5=13 |8+7=1518+9=17

Dentre os resultados das adi¢oes, apenas o 9, 12 e 15 sdo
divisiveis por 3. Portanto, os algarismos 1,4 ou 7 podem ser
colocados no lugar de W para que o numero seja divisivel
por 5 e por 3.

b) O ultimo algarismo deve ser divisivel por 2, mas néao
pode ser 0, pois o numero dado nao é divisivel por 10. Os
multiplos de 2 terminam sempre em 0, 2,4, 6 e 8. Assim,
as possibilidades nesse caso sdo apenas 2,4, 6 e 8.

O primeiro algarismo nao interfere no nimero ser divi-
sivel por 2, mas nao ser divisivel por 10.

Portanto, o & pode ser qualquer nimero e o W pode ser
2,4,60u 8.

4. a) Verdadeira, pois os numeros divisiveis por 9 tém a soma

dos algarismos multiplos de 9 e, consequentemente,
multiplos de 3. Entdo, também sdo divisiveis por 3.

b) Falsa. Por exemplo, 12 é divisivel por 6, mas nao é por 5.

12]6 125
0 2

2 2

divisao
nao exata

divisao
exata

c) Falsa. Por exemplo, 6 é divisivel por 2, mas néo é por 4.

6|2 6|4

0 3 2 1

divisdo
nao exata

divisdo
exata

d) Verdadeira. Um numero divisivel por 10 termina em O.
Logo, também é divisivel por 5.

a) O maior nimero natural de 2 algarismos é 99. Para que
seja divisivel por 2, deve ser par, e para ser divisivel por 3,
a soma de seus algarismos deve ser divisivel por 3. Assim:
* 98 é par, mas nao é divisivel por 3, pois 9 + 8 = 17;
* 96 é par e é divisivel por 3, pois 9 + 6 = 15.
Portanto, o nimero procurado é o 96.

b) Para que seja divisivel por 6, tem de ser divisivel por 2 e
por 3. Assim:
* 41 ndo é divisivel por 2, pois ndo é par;
* 42 é divisivel por 2, pois é par; e também é divisivel por

3,pois 4 +2=6.

Portanto, o nimero procurado é o 42.

c) Para ser divisivel por 5, o nimero deve terminar em 0 ou

5, e, para ser divisivel por 2, 0 nimero deve ser par. Assim,
o nimero procurado termina em 0. Logo:



* 10 nao é divisivel por 3, pois 1+ 0 = 1;
* 20 ndo é divisivel por 3, pois 2 + 0 = 2;
* 30 é divisivel por 3, pois 3+ 0 = 3.
Portanto, o nimero procurado é o 30.

d) Para ser divisivel por 5, 0 nimero deve terminar em 0 ou 5.
Além disso:
* 1005 nao é divisivel por 9, pois 1+ 0+ 0+ 5 = 6;
* 1010 néao é divisivel por 9, pois 1 +0+ 1+ 0 = 2;
* 1015 néo é divisivel por 9,pois 1+ 0+ 1+ 5=7,
* 1020 nao é divisivel por 9, pois 1+ 0+2+0=3;
* 1025 néo é divisivel por 9, pois 1 +0+ 2 + 5 = §;
* 1030 nao é divisivel por 9, pois 1 + 0+ 3 + 0 = 4;
* 1035 é divisivel por 9, pois 1+ 0+3+5=09.
Portanto, o nimero procurado é 1035.

Espera-se que os estudantes percebam que, para que um na-
mero seja divisivel por 2, ele precisa ser par; para ser divisivel
por 3, a soma dos seus algarismos precisa ser um nimero
divisivel por 3; e para ser divisivel por 5, precisa terminar
em 0 ou 5. Com isso, espera-se que eles criem uma situagao-
-problema em que o resultado atenda a esses trés critérios,
como o nimero 30 e seus multiplos.

Iniciando a coleta dos dados dos dois recipientes em um mes-
mo dia, as préximas coletas serdo feitas, durante 30 dias, apés:
* l°recipiente: 4, 8, 12, 16, 20, 24 e 28 dias;

* 2¢recipiente: 6,12, 18 e 24 dias.

Logo, Juliana ndo escolheu certo o periodo para trabalhar
com os recipientes, pois, apés 12 dias e apds 24 dias do inicio,
terd de trabalhar com os dois recipientes ao mesmo tempo,
o que ela ndo queria.

ATIVIDADES » paginas 108 e 109

1.

Exemplos de respostas:
a) 0,9,18e27

b) 0, 20,40 e 60

c) 0,35,70 e 105

d) 0,56, 112 e 168

a) Divisores de 24:

24:1=24 24:6=4
24:2=12 24:8=3
24:3=8 24:12=2
24:4=6 24:24=1

Os divisores de 24 sdo 1, 2, 3,4, 6, 8,12 e 24.

b) Divisores de 40:

40:1=40 40:8=5
40:2=20 40:10=4
40:4=10 40:20=2
40:5=8 40:40=1

Os divisores de 40 sao 1, 2, 4, 5, 8, 10, 20 e 40.
c) Divisores de 45:

45:1=45 45:9=5
45:3=15 45:15=3
45:5=9 45:45=1

Os divisores de 45sdo 1, 3, 5, 9, 15 e 45.

d) Divisores de 60:

60:1=60 60:10=06
60:2 =30 60:12=5
60:3=20 60:15=4
60:4 =15 60:20=3
60:5=12 60:30=2
60:6 =10 60:60=1

Os divisores de 60 séo 1, 2, 3,4, 5, 6, 10, 12, 15, 20, 30 e 60.

3. O numero aproximado de cada tipo de veiculo é dado pela

divisdo entre a extensdo do congestionamento e a medida
de comprimento aproximado do tipo de veiculo considerado
(mais a distancia de seguranca), ambos na mesma unidade
de medida.
a) 400: 5 =80

Logo, estando presentes apenas carros, serao 80 carros.
b) 400 : 8 =50

Logo, estando presentes apenas vans, serao 50 vans.
c) 400:10 =40

Logo, estando presentes apenas 6nibus, serdao 40 dnibus.

As 11 h ficou verde, pois a cada 5 minutos o seméforo fica
verde. Logo, ficara verde as 10 h, 10 h 05 min, 10 h 10 min, ...,
10 h 55‘min, 11 h.

a) Espera-se que os estudantes percebam que precisam
verificar se 0 ano no qual nasceram é multiplo de 4 e,
portanto, se sdo divisiveis por 4. Um numero é divisivel
por 4 quando os seus dois ultimos algarismos formam
um nimero divisivel por 4.

b) Nesse caso, como nao ha anos terminados em 00, devemos
verificar se os nimeros que representam os anos entre
2017 e 2027 sdo multiplos de 4 e, portanto, se sdo divisiveis
por 4. Um numero é divisivel por 4 quando os seus dois
ultimos algarismos formam um ndmero divisivel por 4.
Portanto:

2018
| S—
2019
| S—
2021
| S—
2022 | Nao sao bissextos, pois 18,19, 21, 22,23,
—' | 25 e 26 ndo sao divisiveis por 4.
2023
| S—
2025
| S—
2026
| S—

2020 e 2024 sdo bissextos, pois 20 e 24 sdo divisiveis por 4.
Logo, hé dois anos bissextos entre 2017 e 2027. Sao eles:
2020 e 2024.

c) Os dois ultimos algarismos de 1889 formam o nimero 89,
que nao é divisivel por 4. Logo, o ano da Proclamacao da
Republica nao foi bissexto.

Se houvesse 3 carros a mais, a quantidade de carros seria
um numero multiplo de 6. Como 6 = 2 - 3, esse numero
seria divisivel por 2 e por 3. Procurando primeiro os multi-
plos de 2 entre 115 e 120, temos: 116, 118 e 120. Entre esses
numeros, o Unico multiplo de 3 é 120. Como hé 3 carros
a menos, concluimos que estavam no estacionamento
117 carros.
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7. Como nas pilhas de 12,15 ou 20 CDs sempre sobram 3, se ela

tivesse 3 CDs a menos do que tem, a quantidade de CDs seria
um numero multiplo de 12, de 15 e de 20. Vamos procurar
primeiro os multiplos de 12, 15 e 20.
* maultiplos de 12:

1

12

5
3 12

[ NeNe}

| divisao
nao exata
Como 6 + 6 = 12, entdo 150 + 6 = 156 é divisivel por 12.
Logo, os multiplos de 12 no intervalo entre 150 e 200 sdo:
156, 168, 180, 192

* multiplos de 15:

15015

00 10
Logo, os multiplos de 15 no intervalo entre 150 e 200 sao:
150, 165, 180, 195
e maultiplos de 20:
150(20
10 7
| divisao
nao exata
Como 10 + 10 =20, entdo 150 + 10 = 160 é divisivel por 20.
Logo, os multiplos de 20 no intervalo entre 150 e 200 sdo:
160, 180, 200
O Unico numero que é multiplo de 12, 15 e 20 a0 mesmo

tempo que estd entre 150 e 200 é o 180. Logo, como Gabriela
tem 3 CDs a mais, ela tem 183 CDs.

Espera-se que os estudantes elaborem um problema em que

seja preciso verificar os critérios de divisibilidade e que sua

solucao possa refletir que entre 2, 5, 8 e 10, apenas o 8 nao

é divisor de 30, pois:

® 30 é par. Portanto, é divisivel por 2;

* a soma dos seus algarismos (3 + 0 = 3) é divisivel por 3.
Portanto, 30 é divisivel por 3;

* termina em 0. Entdo, é divisivel por 5 e por 10.

O Ginico nimero dentre os propostos pela atividade que ndo
se enquadra aos critérios é o 8.

Espera-se que os estudantes escolham um niimero natural
qualquer e o multiplique por 2, por 3, por 4, e assim suces-
sivamente. Isso demonstrara que ele entendeu o conceito
de multiplo de um numero natural.

ATIVIDADES » Piginas110e 111

1.

2 3 5 7 |11 |13 (17 | 19

23 129 | 31 |37 | 41 | 43 | 47

2. Um numero primo tem apenas dois divisores naturais

distintos: o nimero 1 e o préprio numero. Para classificar
um numero como composto, verificamos se esse nimero é
divisivel por, pelo menos, um niimero primo menor que ele.

3

a) Podemos dividir 237 por 3; o resultado é igual a 79.
Portanto, ele é um ntimero composto.

b) Podemos dividir 505 por 5; o resultado é igual a 101.
Portanto, ele é um nimero composto.

c) Podemos dividir 1024 por 2; o resultado é igual a 512.
Portanto, ele é um nimero composto.

LXVIII

d) O nimero 103 tem apenas dois divisores naturais
distintos: o numero 1 e ele mesmo. Portanto, ele é um
namero primo.

e) O numero 67 tem apenas dois divisores naturais dis-
tintos: o nimero 1 e ele mesmo. Portanto, ele é um
ndmero primo.

f) O nimero 307 tem apenas dois divisores naturais
distintos: o numero 1 e ele mesmo. Portanto, ele é um
namero primo.

g) Podemos dividir 247 por 13; o resultado é igual a 19.
Portanto, ele é um ntimero composto.

h) Podemos dividir 715 por 5; o resultado é igual a 143.
Portanto, ele é um nimero composto.

Os numeros 13 e 17 sdo primos consecutivos e 13 + 17 =
= 30. Como Joana é mais velha que fgor, entdo Joana tem
17 anos e [gor tem 13 anos.

Os itens b e d apresentam niimeros primos, pois os numeros
101 e 103 possuem apenas dois divisores: 1 e eles mesmos.

S6 uma vez, que seria 234 2 = 25.
alternativa b

a) O menor numero primo de dois algarismos é o 11.

b) Escrevendo os numeros de dois algarismos em ordem
decrescente, temos: 99, 98, 97, ..., 12, 11, 10. Entre eles, 99
nao é primo, pois € divisivel por 3; 98 ndo é primo, pois
é divisivel por 2. Aplicando os critérios de divisibilidade,
observamos que 97 nao é divisivel por 2, nem por 3, nem
por 5. Verificando os demais primos, temos:

7 97|11
9 8

9
2 13

O NN

Como as divisoes nao sao exatas e a partir da divisdo
por 7 os quocientes ficardo cada vez menores que os
numeros primos do divisor, entdo podemos concluir
que 97 é primo.

Logo, o maior nimero primo de dois algarismos é o 97.

c) Escrevendo os nimeros maiores que 300, temos: 301,
302, 303, 304, 305, 306, 307, 308, ...
Aplicando os critérios de divisibilidade, observamos
que 301 é divisivel por 7, 302 é par, entdo é nimero
composto; 303 é divisivel por 3 (pois 3 + 0 + 3 = 6),
entdo é numero composto; 304 é par, entdo é nimero
composto; 305 é divisivel por 5, pois termina em 5; 306
é par, entdo é numero composto; 307 nao é divisivel por
nenhum ndmero primo.
Portanto, 0 menor numero primo maior que 300 é 307.

d) O menor numero de trés algarismos é o 100, que pelo
fato de ser um numero par ja é classificado como com-
posto. Passando para o 101, verificamos que nao conse-
guimos aplicar a ele nenhum critério de divisibilidade.
Portanto, o menor nimero primo de trés algarismos é
o 101.

ATIVIDADES » Pagina 112

1. a) Utilizando a operacdo inversa, temos 24 : 2 = 12.

Logo, 2 - 12 = 24. Ao final das fatoragoes sucessivas, temos
apenas fatores primos.



Qual é o nimero primo que, multiplicado por ele mesmo,
éiguala4?2.2=4

Portanto, os nimeros procurados, de cima para baixo, da
esquerda para a direita, sdao 12,2 e 2.

b) Para encontrar o nimero escondido localizado no topo
do esquema, basta realizar a multiplicagdo 2 - 175 =
= 350. Utilizando a operacao inversa, temos 175 : 35 =
=5.Logo, 5 - 35 =175. Ao final das fatoragoes sucessivas,
temos apenas fatores primos.

Qual é o numero primo que, multiplicado por outro ni-
mero primo, é igual a 35?

5.7=35

Portanto, os nimeros procurados, de cima para baixo, da
esquerda para a direita, sdo 350, 5,5,5e 7.

b) 210
105

35

7

1

N U w N

Caio nao decompos o fator 4 em nimeros primos (2 - 2). Nao
fez, portanto, uma fatoracao completa.

Ja Lais realizou uma fatoracdo completa escrevendo 60 ape-
nas como o produto de fatores primos.

a) 20=2°-5

b) 75=3-52

) 32=2°
d)90=2.32.5
€) 280=23.5.7
f) 100 =225

g) 1260=2?.32.5.7
h) 286 =2-11-13
i) 2431=11-13-17
j) 168=23.3.7

a)3.5.7-11=1155
b)7¢=7.7-7-7=2401

c) 22.3.29=2-2-3-29=1348
d)2°.3.13=2.-2.2-2-2-3.13=1248

6. a) Decompondo 2145 em fatores primos, temos:

2145 | 3
715 | 5
143 | 11 2145=3.5-11-13
13 | 13
1

Logo, os fatores primos de 2145 sdo 3, 5, 11 e 13.
b) Decompondo 322 em fatores primos, temos:

322 | 2
161 | 7 322=2.7.23
23 | 23
1

Logo, o maior fator primo de 322 é 23.
¢) O nuimero 67 é primo. Logo, seu menor fator primo é ele
mesmo, ou seja, 67.

7. Para distribuir igualmente 143 moedas, precisamos encon-
trar nimeros que dividam o nimero 143 de modo que o resto
seja zero, isto é, precisamos encontrar os divisores de 143.
14311

13|13
1

143 =11-13

Portanto, 11 e 13 sao divisores de 143.

Havendo 11 jogadores, cada um ganhard 13 moedas. Se
houver 13 jogadores, cada um recebera 11 moedas. Como 1
e 143 também sao divisores de 143 podem participar desse
jogo 1, 11,13 ou 143 pessoas.

8. O mosaico podera ter formato retangular: 1 por 32, 2 por 16
ou4por8,pois1-32=32,2-16=32e4-8=32.

9. a) Vamos decompor o numero 2717 em fatores primos.

2717 | 11
247 | 13
2717 =11-13-19
19 | 19
1

Como 11, 13 e 19 sdo nuimeros primos e o produto entre
eles é 2717, entdo esses nimeros representam as idades
de Guilherme e de seus irmaos.

Portanto, Guilherme tem dois irmaos.
b) Como ele é o mais novo, ele tem 11 anos.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Paginas 114¢ 115

1. Espera-se que os estudantes identifiquem os tipos de grafi-
cos pedidos pela atividade e diferenciem suas caracteristicas,
consigam extrair e interpretar as informagoes dos graficos
escolhidos transcrevendo-as na forma textual e elaborando
questoes pertinentes aos dados informados pelo gréfico.

2. a) Onumero de veiculos lavados no primeiro trimestre de 2023.
b) marco
c) 203 + 175 + 125 = 503
O total de veiculos lavados no primeiro trimestre de 2023
foi 503 veiculos.

3. a) Matematica, pois apresenta o maior numero de livros (32).
b) Histéria, pois a quantidade de livros de Histéria (15) é
menor que a de Geografia (20).

LXIX

ILUSTRACOES: NELSON MATSUDA/ARQUIVO DA EDITORA



4.

a) Numero anual de vagas em 2019 de alguns cursos da
Esalq.

b) No jornal da USP, em junho de 2018.

c) Engenharia Agronémica.

d) 200 + 40 + 40 + 30 = 310
No total, 310 estudantes podem ser matriculados nesses
Cursos.

a) 450 lugares.

b) Sim, os teatros Docas, Clara Nunes e Amazonas tém ca-
pacidade para mais de 400 espectadores.

c) O teatro Metrdpolis da Ufes tem a menor capacidade e o
teatro Amazonas tem a maior capacidade.

a) 1530 + 2650 + 4810 + 1120 + 370 = 10480

Foram encomendados 10480 uniformes no total.
b) 700 + 950 + 2340 = 3390

10480 -3390 = 6490

Portanto, faltavam ser produzidos 6490 uniformes.

ATIVIDADES DE REVISAO » Pigina 16

1.

Dividindo 150 por 12, temos:

150 | 12
30 12 numero de
gavetas
6 x
divisdo
nao exata

Portanto, serdo utilizadas 12 gavetas com 12 pastas cada
uma e mais 1 gaveta que terd 6 pastas. Logo, ndo é possi-
vel fazer a organizacao pedida, pois o nimero 150 nao é
divisivel por 12.

a) Sim. Como 560 é divisivel por 20, se adicionarmos a 560 um
grupo de 20, o resultado obtido continua sendo divisivel por
20. Logo, 560 + 20 é divisivel por 20.

b) Sim. Como 560 é divisivel por 20, se subtrairmos de 560 um
grupo de 20, o resultado obtido continua sendo divisivel por
20. Logo, 560 - 20 é divisivel por 20.

c) Sim.Todo nimero multiplicado e, em seguida, dividido por
um mesmo numero resultard no numero inicial. Assim,
(560 - 20) : 20 = 560. Logo, 560 - 20 é divisivel por 20.

d) Nao. Como 560:20 = 28 e 28: 20 nao é uma divisao exata,
pois apresenta resto igual a 8. Entao, pode-se concluir que
560 : 20 nao é divisivel por 20.

a) 118 e 204
® divisores de 118: 1, 2, 59
® divisores de 204: 1,2, 3,17, 102
® soma dos divisores de 118: 1+ 2 + 59 = 62
* soma dos divisores de 204: 1+ 2 + 3+ 17 + 102 = 125
b) 100 e 150
e divisores de 100: 1, 2, 4, 5, 25, 50
e divisores de 150: 1, 2, 3, 5, 6, 15, 25, 50, 75
* soma dos divisores de 100: 1 +2 +4 +5+ 25+ 50 =87
® soma dos divisoresde 150: 1+ 2 +3+5+6 + 15+ 25 +
+50+75=182
c) 1184 e 1210
o divisores de 1184: 1, 2, 4, 8, 16, 32, 37, 74, 148, 296, 592
e divisores de 1210: 1, 2, 5, 10, 11, 22, 55, 110, 121, 242, 605
® soma dos divisores de 1184: 1+2+4+8+ 16+ 32+
+37+74+ 148 + 296 + 592 =1210
® soma dos divisores de 1210: 1+2 +5+ 10+ 11 +
+22+55+110+ 121+ 242 +605=1184

d) 1020 e 142
e divisores de 1020: 1, 2, 4, 5, 10, 20, 51, 102, 255, 510
e divisores de 142: 1, 2,71
® soma dos divisores de 1020: 1+2+4+5+ 10+ 20 +
+ 51+ 102 + 255 + 510 = 960
* soma dos divisores de 142: 1+ 2 +71 =74
alternativa ¢

Ao trocar por cédulas de 2 reais, sobrara 1 real. Entdo, a quantia
que Marina tem é um nimero impar entre 40 e 50. As possibi-
lidades sao, portanto, 41, 43, 45, 47 e 49. Ao trocar por cédulas
de 5reais, sobrarao 3 reais. Portanto, a quantia que ela tem nao
é divisivel por 5, porque o resto da divisdo é igual a 3.

o5
4 9

43|5 45 | 5 47 | 5
0 9 29

a1 s
1 8 (3 8

Logo, Marina tem 43 reais.

O numero escolhido pela professora foi 1,2, 3,4 ou 5. Vamos
montar um quadro, indicando se o nimero citado pelos
estudantes é ou ndo multiplo desses possiveis numeros.

Multiplo|Multiplo|Multiplo|Multiplo| Multiplo
Estudantes |Falou de ? de 2 de g dez de E
Anténio 25 sim nao nao nao sim
Daiane 7 sim nao nao nao nao
Julia 45 sim nao sim nao sim
Felipe 22 sim sim nao nao nao
Paula 90 sim sim sim nao sim

Assim, se ela tivesse escolhido o nimero:

® 1:todos os estudantes teriam acertado;

* 2:dois estudantes teriam acertado e trés teriam errado;
* 3:dois estudantes teriam acertado e trés teriam errado;
® 4:todos os estudantes teriam errado;

® 5:trés estudantes teriam acertado e dois teriam errado,
que foi o que a professora disse que ocorreu.

Assim:
a) Os estudantes que acertaram foram Antdnio, Jilia e Paula.
b) A professora escolheu o nimero 5.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA



d) Cada @ equivale a 3 M. Cada M equivale a 3
equivalem a 9 ¢, Portanto, cada @ equivale a 9

Cada 4\ equivale a 3 @. Cada @ equivale a 9 . Entdo, 3 @
equivalem a 27 <. Portanto, cada 4\ equivale a 27

by

27 27
Logo, sao necessarias 72 moedas de menor valor (27 + 27 +
+9+9=72).

.Entao, 3l

7. a) Para determinar a medida de comprimento de cada
pedaco, com maior aproveitamento possivel e de modo
que cada pedaco tenha a mesma medida de compri-
mento, basta calcular o méximo divisor comum das
medidas de comprimento correspondentes a cada cor.
Decompondo as medidas correspondentes a cada cor
simultaneamente, temos:

12, 18, 6, 24 2
6, 9, 3, 12 2
fatores comuns
3, 9, 3, 6 2
3, 9, 3, 3 3
1, 3, 1, 1 3
1, 1, 1, 1

Logo, o méaximo divisor comum é 2 -3 = 6.

Portanto, a medida de comprimento de cada pedaco de-
verd ser de 6 metros.

b) Ha 24 metros de tecido vermelho para serem divididos
em pedacos de 6 metros de comprimento. Assim:

e
0 4

Logo, haverd 4 pedacos de tecido vermelho.

c) Os divisores comuns de 12, 18,6 e 21 s30:1, 2,3 e 6. Logo,
Maria pode ter pedacos de mesma medida de compri-
mento de tecido se dividi-los em pedagos com 1 metro,
2 metros ou 3 metros.

8. Vamos decompor o nimero 308 em fatores primos.

308 | 2
B 2 308=22-7-11
77 | 7
11 | 11
1

* numero da casa de Alex: 11;
* numero da casa de Rosana: 7;
* numero da casa de Vilma: 4.

Capitulo 5

ATIVIDADES » pigina119

1. a) Trés quartos de xicara.
b) Significa que o inteiro (xicara) foi dividido em 4 partes
iguais.
c) Significa a quantidade de partes da xicara que serd preen-
chida com éleo.

a) Um meio ou metade.

b) Significa que os estudantes da professora Marcia foram
divididos em 2 grupos com o mesmo nimero de pessoas.

c) Significa a quantidade de grupos da sala que tém animais
de estimacdo (um dos dois grupos).

a) verde:%
laranja: %
azul: %
b) %z um oitavo; %z dois oitavos; %z cinco oitavos

A torre Camélia. Espera-se que os estudantes comparem o
numerador com o denominador da fracdo para descobrir
qual representa mais da metade dos apartamentos.

Exemplo de respostas:

a)

HNZ

a) bolinhas azuis: %; bolinhas vermelhas:

N[

b) bolinha azul: 1—10; bolinhas vermelhas:

Blo

ATIVIDADES » Piginas 123 e 124

1.

Exemplo de respostas:

a)

LXXI
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2. Para resolver esse problema vamos calcular % de 120 arre-
messos.
120:4 =130
Portanto, Oscar acertou 30 cestas.

3. a) Calculando 15:5 = 3. Como sdo dois grupos, temos 2 -3 =6.

Portanto, % de 15 bolinhas séo 6 bolinhas.

b) Calculando 12 : 3 = 4. Como é apenas um grupo, temos
1-4=4.

Portanto, % de 12 passos sao 4 passos.

c) Calculando 30: 10 = 3. Como é apenas um grupo, temos
1.3=3.
Portanto, % de 30 estudantes sdo 3 estudantes.

4. Como 1 hora tem 60 minutos, para descobrir o que é pedido,
podemos dividir 1 hora em partes iguais.

a) Dividindo em partes de 30 minutos, temos: 60 : 30 = 2
Logo, 30 minutos representam % de uma hora.

b) Dividindo em partes de 5 minutos, temos: 60 : 5 = 12
Logo, 5 minutos representam % de uma hora.

c) Dividindo em partes de 10 minutos, temos: 60: 10 =6

Logo, 10 minutos representam % de uma hora.

5. a) Dividindo o valor do salario pelo valor gasto no super-
mercado temos: 1200 : 300 = 4

Logo, 300 reais representa % do saldrio de Elton.

b) Dividindo o valor do salério pelo valor gasto para pagar
as contas temos: 1200 : 200 = 6

Logo, 200 reais representa % do salario de Elton.

7. Se % das pessoas estdao em seus lugares, entao % das pessoas
ainda ndo entraram. Assim: 3525: 5 = 705
Como sao 3 partes, temos 3 - 705 = 2115.
Logo, 2115 pessoas ainda nao estao em seus lugares.

LXXII

8. a) Como no quadrado A cabem 4 quadrados B, temos que o

quadrado B corresponde a % do quadrado A.

b) Como no quadrado B cabem 4 quadrados C, temos que o
quadrado C corresponde a % do quadrado B.
¢) Como no quadrado A cabem 4 quadrados B e em cada

quadrado B cabem 4 quadrados C, temos que no quadrado
A cabem4 - 4 quadrados C, ou seja, 16 quadrados C. Assim,

o quadrado C corresponde a 1_16 do quadrado A.

9. A receita indica o uso de 1 quilograma de aglcar. Como
Amanda sé tem % quilograma de agucar, entdo ela deve
usar metade de cada quantidade indicada para os demais
ingredientes. Assim:

* gemas: 3 duzias correspondem a 36 pois 3-12 = 36.
Agora, % de 36 é igual a 18, pois 36 : 2 = 18.

* coco fresco ralado: % de 6 xicaras é igual a 3 xicaras, pois
6:2=3.

* manteiga: % de 6 colheres de cha sdo 3 colheres de chj,
pois 6:2 = 3.

Portanto, Amanda deve usar 18 gemas, 3 xicaras de coco
fresco ralado e 3 colheres (cha) de manteiga.

10. Espera-se que os estudantes encontrem estratégias para
calcular a fracdo de uma quantidade. Espera-se que eles
percebam que nao hd um Ginico modo de fazer esse calculo.
E importante que eles possam apresentar outras maneiras
de chegar a conclusao e, depois, comparar seus resultados
com os de colegas e validar seus procedimentos.

ATIVIDADES » péigina127

1. Para verificar se os pares de figuras representam fragoes
equivalentes, devemos verificar se o numerador e o denomi-
nador de uma delas é resultado da multiplicacdo ou divisdo
do numerador e do denominador da outra fracdo por um
mesmo numero.

22)

TN
2)12_6 6
36 187 12

¥24

Portanto, as fracoes nao sao equivalentes.

&
=
.. oo|0‘ ..
NU ) N
olw

Portanto, as fracdes sdo equivalentes.

Ke
Lo 00l N
SIPLE
N[

Portanto, as fragoes sdo equivalentes.



2. Devemos simplificar as fracoes para obter numerador e
denominador que tenham apenas o 1 como divisor comum.

:35
3/N
5_1
3 75=2

:35
: ; 5 35.1
A forma irredutivel da fragao == é =.
70 " 2
122
X
242 11
b) 286 =13
~— T
122
. . < 242 (11
A forma irredutivel da fracao 286 € 13
-9
TN
45 _ 5
9 117°13
T
:9
A forma irredutivel da fracao A5 ¢ 5
117 ~ 13°
16
X
d) 282 _47
180 30
\_6)1

A forma irredutivel da fragdo 282 o 47

180 ~ 30°

3. Simplificando as fracoes 20 ¢ 100 e os:

60 ~ 300’

:20
T
20_20_1
60 60 3
—r
120

:100
X
100 _ 100 _1

300 300 3
~A
:100

20 100

Ambas as afirmacodes sao verdadeiras, pois as fragcoes 50°300

e % sao equivalentes.

4. Os estudantes podem resolver da seguinte maneira:
* Marilia acertou 12 de 15 palavras. Logo:

* Luis acertou 8 de 10 palavras. Logo:

2

-\
8 _4
10 5
~—
2

Observamos que ambos acertaram % das palavras.

Portanto, nao houve vencedor, ja que houve um empate

na disputa, uma vez que 12 0 8 o350 fragoes equivalentes.

15 " 10

5. Analisando o que é possivel ver, temos:
3

51 2

—
?

151:?2=2

Como nao conseguimos obter 2 dividindo 151 por um nimero
natural, concluimos que ela errou a simplificacao.

6. Quando duas fragoes sao equivalentes, o resultado obtido
ao dividir o numerador de uma pelo numerador da outra é
igual ao resultado obtido quando dividimos o denominador
de uma pelo denominador da outra. Assim, podemos veri-
ficar se as equivaléncias estdo corretas.

a) 1749:33 =53

1537:29=53

Como os resultados sdo iguais, a equivaléncia estd correta.
b) 8624 :98 = 88

8876 :102 = 87,019607...

Como os resultados sdo diferentes, a equivaléncia esta
incorreta. Corrigindo, temos:

x 88
e
98 _ 8624

102~ 8976
~_ 7
X 88

c) 3390:30 =113

5085:45 =113

Como os resultados sdo iguais, a equivaléncia esta correta.
d) 5000: 1000 =5

85:34=25

Como os resultados sdo diferentes, a equivaléncia esta

incorreta. Podemos corrigir de dois modos:

* 1°modo:

x5
VN
1000 _ 5000

34 — 170
N~ 7
x5

* 2°modo:

:5
V R
1000 _ 5000

17 ~— 85
VK.S_/
ATIVIDADES » Pigina 130

1. a) Como as figuras estao divididas em partes iguais, as fra-
¢Oes que as representam tém um mesmo denominador
(4). Entao, a figura com maior nimero de partes pintadas
representard a maior fracdo. A figura da esquerda possui
3 partes pintadas, e a da direita, apenas 1 parte. Portanto,

3.1

representando em fracoes, temos que 1717

b) As figuras estdo divididas em um nimero diferente de

partes. Como a quantidade de partes pintadas nas figu-
ras é a mesma (1), aquela que foi dividida em um menor

LXXII



numero de partes representard a maior fracdo. A figura
da esquerda estd dividida em 6 partes, e a da direita,
em 4 partes. Portanto, representando em fragoes, temos

A o d

que Z <.
c) Ambas estao divididas em 6 partes iguais e possuem
3 partes pintadas. Portanto, representando em fragoes,

3_3

temos que & = 2.
d) A quantidade de partes pintadas das figuras é a mesma
(2), mas elas est@o divididas em um numero diferente
de partes: a figura da esquerda esta dividida em 4 partes

iguais, e a da direita, em 8 partes iguais. Portanto, repre-
sentando em fracgoes, temos que % > %

Para comparar as fragdes que representam as partes pin-
tadas das figuras, os estudantes podem analisar as figuras
ou encontrar fragdes equivalentes que tenham o mesmo
denominador e, depois, compara-las.

a) FracOes que representam as partes pintadas das figu-

ras: %, % e % Encontrando fragoes equivalentes de mesmo

denominador, temos:

x4 x2
P X
1_4 3_6 7
2 8 4 8 8
~— ~—
x4 X2
7.6.4 7,3,1
Assim, temos g§>g>gou seJa >35> 5
Portanto, Z é a maior e % é a menor fragdo.
b) Fragées que representam as partes pintadas das figuras:%

e 6 Encontrando fracdes equivalentes de mesmo deno-

minador, temos:

X2
X
3_6 4
8 16 16
~—r
X2
6 4
Assim, temos 16~ 16
Portanto, 3 ¢ amaiore f6 € a menor fracao.
c) Fracdes que representam as partes pintadas das figu-
ras: % 2 g Encontrando fra¢des equivalentes de mesmo

denominador, temos:

x4 X2
T\ T\
1_4 3_6 >
2 8 4 8 8
—r ~—r
x4 X2
i 6.,5.4 3.5.1
Assim, temos ¢ > 2> ¢, ou seJa >3>5
Portanto, 3 ¢ amaiore % é a menor fragdo.

LXXIV

d) Fragées que representam as partes pintadas das figu-
3

ras: ﬁ e Encontrando fraces equivalentes de mesmo
denominador, temos:
X2
X
4 3_6
12 6 12
~—r
x2
6,4 3.4
Assim, temos 15 > 13 OU seJa > 35
34 4

Portanto, = é a maior e == é a menor fracéo.

12

e) FracOes que representam as partes pintadas das figuras: 1

4
e % Podemos observar que as fragoes possuem o mesmo

denominador e o mesmo numerador. Portanto, sao iguais.

8
18
Existem diversas formas de chegar a essa conclusao sem a

8

realizacdo de célculos. Uma das maneiras é perceber que - & 18

6

estd mais préximo a metade do que = 15

Para responder as questoes, precisamos primeiro comparar
as fracoes. Inicialmente, encontramos fracdes equivalentes
com o mesmo denominador.

* muito satisfeitos: 125 ??0

e satisfeitos: 130 390

* pouco satisfeitos: 135 360

* totalmente insatisfeitos: 120 360

Percebemos que o nimero de clientes que responderam
estar pouco satisfeitos é igual ao nimero de clientes
que responderam estar insatisfeitos §60 dos cllentes
Comparando as fragoes, temos:

4 _6 _9

30 <30 <30

Assim, concluimos que:

a) a maior parte dos clientes esta satisfeita, pois a maior

fracdo é = O’ que é equivalente a fracdo 130

b) a menor parte dos clientes estd muito satisfeita, pois a

2

menor fracdo é = 15"

30, que é equivalente a fracdo -4

Temos:

* 12 prova: 5 acertos em 15 questoes, ou seja, = 15

e 22 prova: 5 acertos em 10 questoes, ou seja

N[ wl»—\

) E =
Portanto, ele acertou % das questoes da primeira prova

e % das questoes da segunda prova. Além disso, % é maior
que % Logo, Jair ndo acertou mais da metade das questoes

em nenhuma das duas provas, e sua nota foi maior na se-
gunda prova.



6. Paracomparar as fragoes do total de jovens que prefere cada
esporte, precisamos encontrar fracoes equivalentes com o
mesmo denominador. Para isso, fazemos:

e futebol

x12
s \
2_24

5760
—
x12

e volei

x20
T
1_20
3 60
~—

x20

* basquete

x15
o\
1_15

4~ 60
~—
x15

Portanto:

211
57371

a) O futebol é o esporte preferido desses jovens.

b) O basquete é o esporte menos preferido desses jovens.

) Para calcular o nimero de jovens que preferem basquete,
devemos calcular % de 900 jovens, ou seja, 900 : 4 = 225.

Logo, 225 jovens preferem basquete.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Piginas 132133

1. Espera-se que os estudantes coletem as informacoes com
sua turma e organizem uma tabela de dupla entrada, e que
nositens a e b extraiam as informacdes da tabela construida.

2. a)
Tipo Adultos | Adolescentes [ Total
de filme
Suspense 84 54 138
Ficcao 93 51 144
Romance 50 37 87
Terror 42 50 92
Total 269 192 461

Dados obtidos por Beatriz em julho de 2023.

b) O tipo de filme que recebeu mais votos foi o de fic¢do.

c) O tipo de filme mais votado pelos adolescentes foi
suspense.

d) 269 + 192 = 461
Participaram da votagao 461 pessoas.

3. Exemplo de resposta:

Quantidade de inscricbes por escola
e por modalidade esportiva
Escola
. A B C D | Total
Modalidade
Futebol 40 25 30 40 135
Basquete 20 35 25 25 105
Natacao 10 15 10 10 45
Volei 35 30 50 20 135
Total 105 105 115 95 420
Dados obtidos pela organizadora do campeonato
em mar¢o de 2023.
4, a . .
) Proj Brasil
0 o 060)
Género
Homens Mulheres Total
Ano

2030 109728762 | 115139700 | 224868462

2040 112962751 | 118957171 | 231919922

2050 113300060 | 119633216 | 232933276

2060 110958642 | 117327705 | 228286347

Fonte: IBGE. Coordenagio de Populagéo e Indicadores
Sociais. Projeg¢des da populagdo: Brasil e unidades da
federacdo: revisdo 2018. 2. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018.

b) Espera-se que os estudantes percebam que, nesse caso,
nao faz sentido adicionar o total de homens e o de mu-
lheres em todos os anos.

& 6 Numero de matriculas na educacao basica
nas redes publica e privada no Brasil
Ano Rede publica p?i?/::a Total
2016 39834378 8983101 48817479
2017 39721032 8887061 48608093
2018 39460618 8995249 48455867
2019 38739461 9134785 47874246
2020 38504108 8791186 47295294

Fonte: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educagio Bdsica 2020:
notas estatisticas. Brasilia, DF: Inep, 2021.

b) O ano de 2016 apresentou a maior quantidade de matri-
culas, com 48817479 matriculas realizadas nesse ano.
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Espera-se que os estudantes encontrem o valor total
das pizzas consumidas no dia. Para isso, eles devem fa-
zer 19 + 11 + 6 = 36. Logo, foram consumidas 36 pizzas
nesse dia.

19 b) 11 0) 6

a)%

ATIVIDADES DE REVISAO » Pigina 134

1.

Como a figura foi dividida em 30 partes iguais e 4 partes
foram coloridas de vermelho, 6 partes de azul e 6 partes de
amarelo, temos:

a) % da figura foi colorida de vermelho.
b) i da figura foi colorida de azul.

c) 30 da figura foi colorida de amarelo.

a) Determinando o total de pais, temos:

8+11+7+4+6=36
8
36

b) Determinando o total de pais das turmas A, B, C, D, temos:

8 +11 + 7 +4=30.Como o total de pais é 36, a fracdo é%.

Como sdo 8 pais do 6° ano A, a fragdo é —

c) O 6°C tem 7 pais e 0 6° D, 4 pais. No total, essas duas
turmas tém 11 pais pois 7 + 4 = 11. Como o total de pais

é 36, a fracdo é >= 36

O quadrado maior foi dividido em 9 partes iguais. Como 4 das 9
partes estdo coloridas, a fragdo % representa a parte colorida.

alternativa d

Estdo sombreadas 8 metades de quadrados, que correspon-
dem a 4 quadrados inteiros. Portanto, a area sombreada cor-
responde a area de 4 quadrados inteiros dos 12 que formam
a figura, ou seja:

4

A
a L2 i
VRN198y 3

14

Logo, % da area total é sombreada.

alternativa c

Pelo enunciado, temos que a rede de volei custa 60 reais.

* Giovani tem 12 reais.

* José tem % do valor total da rede: % de 60 corresponde a
1-60:3 =20.0u seja, 20 reais.

e Erica tem 18 reais.
e fris tem o restante do dinheiro.

a) Se a soma dos valores de Giovani, José e Erica é 50 reais,
logo, Iris tem 10 reais.

10_1

60 6
b) Giovani e Erica: 12 + 18 = 30

José e fris: 20 + 10 = 30

Logo, as duas duplas juntaram a mesma quantia.

LXXVI

c) Erica: % = %
il

José: 3

Nao; José participou com a maior fracdo na compra

da rede.

:10 110
7 XN
b 100 _ 10 _ 1
) 1000 ~ 100 ~ 10
N AN
110 :10

:5 :3
7 XN N
75 _15_ 5
) 180 =36 ~ 12
Y\EA

2 3 3
RATATA
d) 36 _18_6_2

547277973
A A
2 :3,4:3

:3 yo
A7 N
o) 195 _65 .13
210 70 14
\3}1&54

12 2 :3 7
Y Vs Ve Y
f) 924 (462 _231_77 _11
252 126 63 21 3

Encontrando as fracoes equivalentes a 1, temos:

1.2.3_4_5_6_7_38
27476 810 12 14 16

* Na alternativa a, % e % nao sao equivalentes a %

néo é equlvalente a 1

* Na alternativa b 5

’12

* Na alternativa c, todas as fragoes sdo equivalentes a 1

2
* Na alternativa d, % e % nao sdo equivalentes a %

alternativa c

a) Nas fracoes equivalentes a1 0 denominador é o dobro do

27

numerador. Assim, qualquer fracdo em que o numerador
é um numero menor que a metade do denominador re-
presenta uma fracdo menor que 5 1 por exemplo, = 10 3é

menor que a metade de 10),%

de7)e % (4 é menor que a metade de 9).

b) Nas fracdes equivalentes a 1, o numerador é igual ao de-
nominador. Assim, qualquer fracdo em que o numerador
é maior que o denominador representa uma fracdo maior

(2 ¢ menor que a metade



que 1, por exemplo: % (7 é maior que 2), 1—30 (10 é maior

que 3) e % (9 é maior que 4).

h-J
QO
~

Como todas as fracoes tém o mesmo denominador, a me-
nor é a que tem o menor numerador. Assim, colocando-as
em ordem crescente, temos:

1_2_5_238
e TR

10 "10 " 10 10
Como todas as fragoes tém o mesmo numerador, a menor

é a que tem o maior denominador. Assim, colocando-as
em ordem crescente, temos:

&

Capitulo 6

ATIVIDADES » piginas 137 138

1. a) parte azul: 4 partes em 10, ou seja, %
parte amarela: 3 partes em 10, ou seja, %
ici 5 .4 .3 _7
Adicionando as fragdes, temos: 10 T 10 = 10
b) parte azul: 5 partes em 14, ou seja, %
parte amarela: 4 partes em 14, ou seja, %
ici 5 .5 ,4_9
Adicionando as frac¢des, temos: 14714~ 14
c) parte azul: 2 partes em 12, ou seja, %
parte amarela: 5 partes em 12, ou seja, %
ici 5 22,5 _ 7
Adicionando as fracoes, temos: 1515 =13

2. Esquematizando:
Inicio Fim

Ao

1
4

Foi gasto % do combustivel nesse percurso.

B
3. 8) g+t71=4=45"2
7.1_6_6:372
b)§5-5=9=9:3-3
18 4 _14
91 1111

d) Como os denominadores sao diferentes, devemos encon-
trar fragoes equivalentes com o mesmo denominador.

Neste caso, basta multiplicar%por 2.Desse modo, temos:

1,1_1,2_3
4%v273%37
e) Como os denominadores sao diferentes, devemos encon-

trar fragoes equivalentes com o mesmo denominador.
Neste caso, basta multiplicar % por 2. Desse modo, temos:

2.1.2.2_4_4:4_1
8725878 878:2"2

f) Como os denominadores sao diferentes, devemos encon-
trar fracoes equivalentes com o mesmo denominador.

Neste caso, basta multiplicar % por 3 e %por 2. Desse
modo, temos:

1,1_3_2_1
4 6 12 12 12
1,2,4_7
83+3%3°3
9 1 3_5
B7-3-171%
i) Vamos primeiro representar o nimero misto na forma
d0:2 1 = 1_4_1_5
defragao.27 _2+2 = st 5=

Como os denominadores sdo diferentes, devemos encon-
trar fragoes equivalentes com o0 mesmo denominador.
Neste caso, basta multiplicar % por 6, % por 15 e % por
5. Desse modo, temos:

4 .1,5_24,75,25_124 _124:2 _62
5t22+t5=30730730 30 ~ 30:2 15

j) Como os denominadores sao diferentes, devemos encon-
trar fragoes equivalentes com o mesmo denominador.

Neste caso, basta multiplicar %por 3. Desse modo,
temos:

8., 4

8,4 8
15 715

15

4 3 _9 _9:3 _
t15T15°15°15:3 "

v 5715 15:3

ullw

i
5

(9]

Para encontrar o valor da parte pintada de verde devemos
subtrair as fragoes indicadas do inteiro. Em alguns casos
seréd necessario encontrar fragdes equivalentes com mesmo
denominador.

3_4_3_1
Ad1-7=2-2-3

1. 1_10_5_2_3
b)1-2-5=10"10 10 = 10
91-1.1.1_12_6 _3 _2_1

27476 12 12 12 12712
411 1 4.36_6_9 16_5

Para saber que fracdo representa a quantidade de paginas
>
9
dores sao diferentes, devemos encontrar fragoes equivalen-
tes com o mesmo denominador.

que Marta leu, devemos calcular = + % Como os denomina-

x5 x9
X T
5_25 2_138
9™ 45 5 5
— T T
x5 x9
in. 25 18 _ 43
Assim: 5 +45 =25

Portanto, Marta leu % do livro nos dois dias.

Na 12 hora, ela percorreu % do caminho.

Na 22 hora, ela percorreu % do caminho.

Para saber que fracao do caminho Adriana ja percorreu do
2

total, devemos calcular % +5
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Como os denominadores sdo diferentes, devemos encontrar
fracOes equivalentes com o mesmo denominador.

x5 X3
e\ e\
1.5  2_6
315 5=15
~—

x5 X3
5 6 11
15715~ 15

Portanto, Adriana ja percorreu % do trajeto.

7. * 3coposde % de litro sdo % de litro.
* 4 copos de % de litro sao % de litro.

Calculando,temos:%+% 15,16 _31

20720~ 20

Logo, com 3 copos de % de litro e 4 copos de % de litro, ob-

temos 2= de litro.

Comparando as medidas para ver se é possivel encher, sem

sobrar nem faltar, uma garrafa de 1%litro, temos: 1% 2 %
31,30
207 20

L L medida de capacidade
medida de capacidade da garrafa
total dos copos

Portanto, a afirmacao nao estd correta, pois a quantidade de
liquido serd maior que a medida de capacidade da garrafa.

8. Exemplos de resposta:

a) No tanque de combustivel de um automoével ainda resta %

de combustivel. Qual a fracdo da quantidade de combustivel
que ja foi consumida por esse automoével?

b) Carlos e Bruno estdo transportando caixas. Carlos ja

% do trabalho. Bruno por sua vez completou 3

8
da tarefa. Qual a fracao do trabalho que Carlos e Bruno
juntos ja realizaram?

realizou

c) De % de uma jarra de suco Ana tomou % Qual a fracdo de

suco restou na jarra?

ATIVIDADES » Paginas 139 e 140

1. a) Para saber qual fracdo representa os ouvintes da Radio
do Colégio que gostam de MPB, fazemos:

4de _4 5_20_20:20 _1
T15°87120 120:20 6
Logo, a fracao que representa os estudantes que ouvem
a Radio do Colégio e gostam de MPB é é
b) Para saber a fracdo de estudantes que joga basquete,
fazemos:
fget-4.4_16_16:2_8
56 30 30:2 15
Logo, -+ 15 é a fracdo que representa os estudantes da sala

que jogam basquete.

LXXVIII

c) Pelo enunciado temos:

_13_3
o café: L de 2152730
go:lge3-1.3_1
. algodao.3de4—3 11
Como usou o restante para a cana-de-agucar, podemos fazer:
3 _ 3 _ 1_
4 20 4
L1 [ L
medidade  café algodao
area para
plantacao

_15_ 3 _5_7

~20 20720 20
Logo, o cultivo de cana-de-aglcar representa 2—70 da me-
dida de area da fazenda.

2. a)4- % = %
073-4
) %'%:12_0 1201-22:%
0 2 2
3. Para determinarmos a fragdo que corresponde aos gastos
na feira, do todo destinado a alimentagdo, temos que % sao

destinados ao supermercado. Assim:
1.3_4.3_1

474 474

Logo, % do valor destinado para alimentagdo corresponde

aos gastos com a feira. Entdo:

1_1

1 defeomesmo que 5

1,
4 3
Portanto, Julio reserva a-L de seu salario para a feira.

H

2

4. a) Se % dos estudantes participam de atividades esportivas,

entao resta % dos estudantes.

Desses estudantes restantes, metade esta no grupo de

pesquisa e metade no grupo de teatro. Logo, hd a mesma
quantidade de estudantes em ambos os grupos. Assim:
lgedl_1.1_1

de3=2'3%
Portanto, 1 4o total de estudantes esté no grupo de pesquisa.

b) Se % dos estudantes corresponde a 5 estudantes, entao

a classe tem 30 estudantes, pois 6 - 5 = 30.

5. a) 40-15=25
Portanto, Cristiane pagou 25 reais.

15_3
b) Juliana: 0°%

25_5
408

c) * Como o bolo foi cortado em 8 fatias iguais, entdo cada
uma delas ficaria com 4 fatias (8 : 4 = 4).

Cristiane:



Portanto, Juliana ficaria com 4 fatias e Cristiane, com
4 fatias.
* No caso da divisdo proposta por Juliana, teriamos:

- Juliana: 8 - % =3

- Cristiane: 8-2 =5

8
Portanto, Juliana ficaria com 3 fatias e Cristiane, com
5 fatias.
1.2_2
6. a) Paula: 5 15
i 2,2 10 2 12 _12:3_4
Marlo.§+ﬁ E-'_E E —5 3—5
_4_54_1
5 5 5 5

2
15
do pacote de bombons.

Portanto, Paula pagou -4 e Mério pagou ¢ 1 do valor total

b) Alexandre: 60 - =120 _ 4

3 3

120 _

Paula: 60 - E—W—S
1_60_

Madrio: 60 - 5= ?_12

Portanto, Alexandre ficou com 40 bombons, Paula ficou
com 8 bombons e Mario, com 12 bombons.

7. Exemplo de resposta: Paulo, Marcos e Ronaldo compraram

uma caixa com 120 bolinhas de gude. Do valor dessa caixa,

Paulo pagou % Marcos pagou % e Ronaldo pagou %

a) Que fracdo do valor total do pacote de bolinhas Paulo
pagou? E Marcos?

b) Se eles dividiram as bolinhas de modo que cada um
ficasse com uma quantidade correspondente a fracao
que pagou do valor total, com quantas bolinhas cada
um ficou?

COMPREENDER UM TEXTO » Piginas 141e 142

Resolucgdes e comentarios em Orientagoes.

ATIVIDADES » Pigina 146

-y
00|l—\

XS
WIN
N
Il
Wl
A |
!
\

2 a)%
b) 5
c)%
d) 15
3. a)6: 76:55’-316:%
6
b)27:%=297~%=36
:

3.c_31_3
9)z:5=2'5%20
413.169_13 3 _ 1
9" 3 9 169 39
3 13
1 2
e 25.125_25 8 _2
+ 8 T s
[ 64.16_64 T _4
49 ° 7 TI;Q 116 7

Como Rui quer dividir% da pizza em 6 partes iguais, fazemos:
le_1.1_1

4°7 74 6 24

Rui obtera da pizza.

Pelo enunciado, temos:
2
3.1_3 8_ G

4'8° 4 1°
Com% de quilograma de castanhas da para fazer 6 receitas.

Para saber qual fragao da classe representard cada equipe,
podemos fazer:

2.4-2.1.4

3’73476
Portanto, cada equipe sera representada por % dos estudan-
tes da classe.

a) A folha foi dividida em 4 partes iguais Logo, um dos pe-

dacgos obtidos na etapa 1 representa 1 4a folha.

b) Na etapa 2, Douglas dividiu um dos pedagos obtidos na
etapa 1 em 4 partes iguais, ou seja:
1.,_11_1
4~ 4 4 16
Depois, na etapa 3, dividiu um dos pedacos obtidos na
etapa 2 em 4 partes iguais, ou seja:

1. 1. 1_1

16°° 716 4 64
Logo, o pedaco de papel da etapa 4 representa & da fo-
lha inicial.

c) A sequéncia de fragbes que representa as partes que
11 1 )

416’ 64

Exemplo de resposta: Laura comeu metade de um sanduiche

e vai dividir o restante igualmente entre duas colegas. Qual

é a fracdo correspondente a parte do sanduiche que cada

uma dessas colegas vai receber?

Douglas obteve em cada divisao é (

a) Para saber quantas criangas serdo presenteadas, preci-

samos saber quantas vezes % de quilograma cabe em
5 quilogramas. Assim, fazemos: 5 : % =5. % =20

Logo, 20 criangas serao beneficiadas.

b) Sendo 40 = 2 - 20, para o numero de criancas dobrar, a
fracdo de quilograma de cada parte deve ser metade da

1 1. 1_1
usada inicialmente. Assim: E 2R = 1I'95°%
Logo, para presentear 40 criancas, Hermes devera colocar

em cada caixa % de quilograma de balas.
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10. a) Logo:

2,1 8 _ 3 11

3t 1t _12 _

11 8_5 3

5”8 20 40 40
10

_11,3 _11 407110

1220 3779

20 T 20/ " 20
1-29: 2
20) * 40

20_19].3 _1 .3 _

_{20 20] 40 — 20 " 40

2
-1 .40_2
215 3 3
) 1_
1 a)l+2_2
1 1_,_1
—§+.+§—2 2
a3
1_2
bym-5=3
1 1_2.1
LR =
-9
=10
.1
c)l77_2
l g-1_-.1
g sg=tn
n=2
d2. (1+m=5
13
3.3 Y . 3
ﬁ?ﬁ'(l"{'.)—S 13
1+I=6?5
—1+1+-=6—5—1
3

12. Exemplo de resposta: 1° sécio: 3 cheios, 5 vazios; 2° sécio:
1 cheio, 4 pela metade, 3 vazios; 3° socio: 1 cheio, 4 pela
metade, 3 vazios.

13. Exemplo de resposta: Carla, Paula e Jodo vao dividir igual-
mente uma barra de chocolate. Descubra a fragdo corres-
pondente a quantidade de chocolate consumida por cada
um, sabendo que eles decidiram comer apenas a metade de
suas partes e guardar o restante para depois.

TRABALHO EM EQUIPE > Pigina 147

Resolugdes e comentarios em Orientagdes.
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1. “Metade” pode ser representada pela fracao % que equivale

a 50%. Logo, os dois acertaram a mesma quantidade de
questdes da prova.

A:g_%=%=%=75%
B:2=1-1-38_20_50%
C: 4 =122 =100 = 5%
D:%:%:%:%%

Portanto, A-1V, B-III, C-I e D-II.

a) Como foram entrevistadas 100 pessoas, entdo:

* 31 em cada 100 pessoas preferem a marca A, ou
seja, 31%.

* 47 em cada 100 pessoas preferem a marca B, ou
seja, 47%.

* 13 em cada 100 pessoas preferem a marca C, ou
seja, 13%.

b) 9 em cada 100 pessoas nao tém preferéncia pelas marcas
pesquisadas, ou seja, 9%.

c) A marca B, por ser a marca de maior preferéncia entre as
pessoas entrevistadas.

0 .20 . 909=200_
a) 50% de 10: f00° 10=700="

. .30 o _ 1500 _
b) 30% de 50: 75 - 50 = 1200 = 15

o .70 4 _ 2800 _
c) 70% de 40: 7% - 40 = 2800 = 28

o .80 509 _5600 _
d) 80% de 70: 100 70 = 100 =56

o . 60 40 _2400 _
e) 60% de 40: 100 40 = 100 =24

f) 25% de 80: 22 .80 = 2000 _ 59

100 100
a) 26% de 1500
o — 26 _13
26% =700 =50

13 I8 o aa ame
%de1500.56 1500 = 13 - 30 = 390

Portanto, foram trocadas 390 lampadas.
b) 15% de 25000

159 =15 _ 15:5 _ 3

~100  100:5 20

3 .3 _ 75000 _
%de25000.ﬁ-25000— 20 =3750

Portanto, Henrique pagou 3750 reais a financeira.

Se Wlo de 1200 = 12, entdo 5% de 1200 = 5 - 12 = 60.

Como o irmao vai pagar 5% a mais, entao adicionamos
1200 + 60 = 1260.

Logo, Elton recebeu 1260 reais do irmao.



7.

8.

* Norte: 10% de 2674000

1 _ 2674000 _
10 2674000 = 10 = 267400
Logo, na regiao Norte foram registrados, aproximadamen-
te, 267 400 bebés.

* Nordeste: 28% de 2674000

28 _ 74872000 _
100" 2674000 = 100 = 748720

Logo, na regiao Nordeste foram registrados, aproximada-
mente, 748720 bebés.

* Sudeste: 39% de 2674000

39 _ 104286000 _
100" 2674000 = 100 = 1042860

Logo, na regido Sudeste foram registrados, aproximada-
mente, 1042 860 bebés.

Exemplo de resposta: Roberta trabalha como vendedora e
recebe uma comissao de 8% sobre o valor das vendas reali-
zadas. Qual serd o valor que Roberta recebera como comissao
por ter vendido um total de 3278 reais?

60% de 800: 29 . goo = 48000 _ 451

100 100
o . 10 _ 4800 _
10% de 480: 55 - 480 = 30" = 48
9 .25 451200 _
25% de 48: 75 - 48 = 500 = 12

9 20 19 - 600 _
50% de 12: 2512 =255 =6

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Paginas 151 152

1.

a) A quantidade de passageiros de voos internacionais e
domeésticos embarcados e desembarcados nos aeroportos
do Nordeste em 2017 e em 2018.

b) Dados obtidos em: INFRAERO. Anudrio Estatistico
Operacional 2018. Brasilia, 2019. Disponivel em: https://
www4.infraero.gov.br/media/677124/anuario_2018.pdf.
Acesso em: 4 maio 2022.

c) De acordo com a tabela, temos:
® 2017: 15636398 + 375633 = 16012031
® 2018: 16428883 + 556168 = 16985051

Portanto, o maior movimento de passageiros nos aeropor-
tos da Regido Nordeste ocorreu em 2018, com 16985051
pessoas.

d) O voo internacional teve o menor movimento nesses
dois anos.

a) No ultimo ano, a turma do 6° A arrecadou 177 kg de ali-
mentos e a turma do 62 B, 165 kg.

b) Amaior arrecadagdo de alimentos ocorreu no 2° trimestre,
com 92 kg de alimentos arrecadados.

c) Os meses de julho até setembro correspondem ao 3° tri-
mestre do ano. Logo, foram arrecadados 76 kg de alimentos.

d) Nao é possivel, pois a tabela informa a medida de massa,
em quilograma, arrecadada por trimestre.

e) Basta olhar a linha “total” e a coluna “total” na tabela, ou
seja, 342 kg.

a) A medida de massa (em tonelada) de algumas frutas
produzidas por ano no Brasil - lavoura permanente.

b) De acordo com a tabela, a fruta mais produzida no ano de
2020 foi a laranja, com 16707 897 toneladas produzidas.

c) De acordo com a tabela, a fruta produzida em menor quan-
tidade em 2010 foi o figo, com 25727 toneladas produzidas.

d) As frutas que apresentaram crescimento na quantidade
produzida do ano de 2010 para o ano de 2020 foram aba-
cate e goiaba.

a) O menor numero de matriculas no Ensino Infantil ocorreu
no ano de 2020; no Ensino Fundamental, no ano de 2020;
e no Ensino Médio, no ano de 2019.

b) Onudmero de matriculas foi maior no Ensino Fundamental.

c) Nos dois anos, houve 53642560 matriculas no Ensino
Fundamental.

d) No Ensino Médio houve o aumento no nimero de matri-
culas de 2019 para 2020.

e) O total de matriculas nos dois anos foi de 86461777.

EDUCACAO FINANCEIRA » Paginas 153 e 154
Resolugdes e comentarios em Orientacdes.
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1.

2.

Exemplos de resposta:
a)

b)

a) Espera-se que os estudantes percebam que as tirinhas
apresentam fragoes ndo equivalentes relativas aos sa-
bores de pizza pedidos e percebam que a pizza nao esta
igual ao que foi pedido pelo personagem da tirinha.

b) Para saber se a pizza veio conforme o pedido, precisa-
mos verificar se as fragoes do primeiro quadrinho sao
equivalentes as fracdes do segundo quadrinho.

X2

.
5.10,9
8 167 16
~— T

X2

* marguerita:

Como vieram %, veio menos marguerita do que foi pedido.

x2
o\
. A2
calabresa: 376 *
T

X2

3
16

Como vieram %, veio mais calabresa do que foi pedido.
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* gorgonzola: % = %
i 4
Como vieram 16’
acordo com o pedido.
Portanto, a pizza nao veio conforme o pedido, pois veio
mais calabresa e menos marguerita do que foi pedido.

a quantidade de gorgonzola veio de

Pela figura, devemos calcular % de %

Para isso, fazemos:

11_1
5 2 10
Logo, == 10 do retangulo foi colorido por ultimo.

Para rebocar o muro inteiro, é necessario o quadruplo da
quantidade de cimento utilizada em % do muro, pois:
—4_4,.1
1= 4 _:J 4
quédruplo
Assim, o quadruplo de % de um saco de cimento é:

2 8_16

5 3715

Logo, Tiago precisara de do saco do cimento.

A figura foi dividida em 16 partes iguais. Sabemos que

25% = % 1 calculando 25% de 16, temos:

1 1 _1_6_
7de16:5.16=2=4

Logo, 4 quadradinhos representam 25% da figura. Como ha
4 quadradinhos representados por [ |, concluimos que
é ela que representa esses 25%.

alternativa d
2 da metade de 102 é o mesmo que % de 51, pois 102: 2 = 51.

2de51 51_ﬁ 34

Portanto, Sueli leu 34 paginas desse livro.

a) Para cozinhar % de xicara de arroz sao utilizados % delitro

de agua. Logo, para cozinhar 1 xicara de arroz é necessério

2
o dobro da quantidade de dgua usada para % de xicara de

arroz, pois:

1_2_,.1

274 _|_|_| 4
dobro

Para cozinhar % de xicara de arroz, é necessario o triplo da
quantidade de dgua usada para % de xicara de arroz, pois:
3_3.1
4 _L?J 4

triplo
Assim, o triplo de % de litro de agua é:

2_6
3:-5=5

LXXXII

10.

Logo, para cozinhar % de xicara de arroz sdo necessérios%

de litro de agua.
Para cozinhar 1 xicara de arroz é necessario o quadruplo

da quantidade usada para % de xicara de arroz, pois:

=4_4.1
1= 4 _fl_, 4
quadruplo
Assim, o quadruplo de % de litro de dgua é: 4 - % = %
Logo, para cozinhar 1 xicara de arroz sdo necessarios %
de litro de agua.
b) Sao necessarlos 2 de litro de 4 agua para cozmhar de xi-

cara de arroz. Com 2 litros de dgua se cozinha o qulntuplo
da quantidade de arroz cozida com % de litro de agua.

5

Assim, o quintuplo de % de xicara de arroz é: 5 - % =7

Logo, com 2 litros de dgua poderao ser cozidos % de xicara
de arroz.

9
Arroz 1 2.1 3 4_,
(xicara) 4 472 4 4=
Agua 2 4 6 8
(litro) 5 5 5 5

Para calcular o valor do desconto:

10% de 1000 é igual a 100

20% de 1000: 2 - 100 = 200, pois 20% = 2 - 10%
1000 -200 = 800

Portanto, Heitor pagou 800 reais pelo televisor.

o . 50 1000

a) 50% de 20: 2% 20 = L9 = 10
. .25 1500

b) 25% de 60: 2=+ 60 = L2200 = 15
o . 75 gn_ 6000 _

¢) 75% de 80: 7>=- 80 = &89 = 60

160 = 400 _ g4

o 40
d) 40% de 160: 6200

100

o 20 800 _
€) 20% de 40: 2340 =50 =8

c 30 3600
f) 30% de 120: 2% - 120 =380 = 36

Ela encheu a garrafa vazia com agua da torneira até % de

sua medida de capacidade e comparou-a com a primeira
garrafa. Depois, completou a segunda garrafa com agua da
primeira garrafa. Sobraram % de medida de capacidade de

agua na primeira garrafa, o que equivale a %

PARA FINALIZAR » Paginas 156 e 157

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.



» Unidade 3
Capitulo 7

ATIVIDADES » piginas 163 e 164

1. Os pontos F, G e H determinam os segmentos:
s FG

r 19 H v
* GH

F G H

L o—0 v
e TH

F G H ;

2. Exemplo de resposta:

t

3. a) Neste poliedro ha 8 arestas e 3 lados em cada face lateral.
b) Neste poliedro hd 12 arestas e 4 lados em cada face lateral.

4. Utilizando uma régua, espera-se que os estudantes concluam
que os segmentos congruentes sao AB e GH.

5. Utilizando o comprimento do segmento AB como unidade
de medida, é esperado que os estudantes identifiquem que:

e CD=4u
* EF=3u
e GH=5u

6. Uma. Espera-se que os estudantes percebam, por meio de
tentativas, que nao é possivel passar mais de uma reta por
esses dois pontos.

7. a) A figura tem 10 segmentos de reta. Sdo eles: AB, BC, CD,

HF e EB.

8. Tomando como unidade de medida de comprimento do
segmento AB, temos:

A, B c u D
>0 [ Y
u
E 4 S G 4 H
[ o 2 ] Ol
/ u u u J

a) Amedida de comprimento do segmentoGH é u e a medida
de comprimento do segmento CD é 2u.

Logo, a medida de comprimento do segmento CD tem o
dobro da medida de comprimento do segmento GH.

b) Amedida de comprimento do segmento AB é u e a medida
de comprimento do segmento IJ é 3u.

Logo, 0 segmento IJ tem o triplo da medida do segmento AB.

9. Seguindo as instrugoes, temos:

A 2cm B
3cm 3cm
D 2cm ©

a) Espera-se que os estudantes identifiquem que os pares
de segmentos congruentes sao AB e DC, e DA e CB.

b) Sim, a figura é plana, pois é formada apenas por segmen-
tos de retas em um mesmo plano.

c) Figura retangular.

ATIVIDADES » piginas 167 ¢ 168

L. — —
1. a) vértice: A; lados: AB e AC
.. — ——

b) vértice: G; lados: GI e GH

2. a) A medida de abertura do dngulo indicado é 90°, ou seja,
trata-se de um angulo reto.

b) A medida de abertura do angulo indicado é 60°, ou seja,
trata-se de um angulo agudo.

c) A medida de abertura do angulo indicado é 130°, ou seja,
trata-se de um angulo obtuso.

d) A medida de abertura do angulo indicado é 170°, ou seja,
trata-se de um angulo obtuso.

3. 2) 2.360=1980 - 570

Portanto, um angulo de % de volta equivale a 270°.

1. 360=360 _

b) 5-360=222=45
Portanto, um angulo de % de volta equivale a 45°.
3 o 1080 _

c) §-360 =27 =135

Portanto, um angulo de % de volta equivale a 135°.

4. a) Sabendo que Roberto deu uma volta completa, pode-se
afirmar que ele parou na mesma posi¢ao em que estava
antes do giro.

b) Para ficar de costas para o espelho, Roberto teve de dar

um giro de % volta.

5. a) Espera-se que os estudantes utilizem a dobradora para
comparar os dngulos em alguns objetos da sala de aula.

b) Espera-se que os estudantes desenhem objetos como
caderno, janela quadrada, porta etc.

6. a) Nos esquadros, os angulos retos estdao destacados em
amarelo.

b) Os outros dois angulos destacados nos esquadros sao
agudos, pois tém medidas de abertura menores que 90°.

7. a) Jorge tem o maior angulo de visdo.

b) Jorge terd a maior chance de marcar gol, justamente por
ter um angulo de visdo maior.

LXXXII
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8. a) Exemplo de resposta:

6cm

10cm 10 cm

b) Aproximadamente 31°.
1
9. a)°* azul: 5

* vermelha: %

® amarela: %

Portanto, a parte azul do circulo é representada pela fra-

cao %; a parte vermelha, pela fracao %; e a parte amarela,

pela fracao %

b) * azul: 2 - 360 =350 = 180
. 2 db, — 360 _
verrnelha.4 360 = Z =90
2 dl =360 _
. amarela.4 360 = 2 =90

Portanto, a parte azul representa um angulo de medida
de abertura 180°; a parte vermelha, um angulo de me-
dida de abertura 90°; e a parte amarela, um angulo de
medida de abertura 90°.

c) ® roupas infantis: % -1000 = % =500

* roupas femininas: % -1000 = % =250

® roupas masculinas: % -1000 = % =250

Nesse més, foram fabricadas 500 unidades de roupas in-
fantis, 250 unidades de roupas femininas e 250 unidades
de roupas masculinas.

d) Espera-se que os estudantes percebam que podem
associar roupas infantis: % - 100% = 50%; roupas masculi-

nas: % - 100% = 25%; roupas femininas: % -100% = 25%.
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Resolugdes e comentarios em Orientacdes.

ATIVIDADES » Pigina 173

1. a) As linhas tracadas dao ideia de retas concorrentes, pois
tém um ponto em comum.

b) Espera-se que os estudantes concluam que sao retas per-

pendiculares, pois formam quatro angulos retos entre si.

2. Espera-se que os estudantes prolonguem as retas e iden-
tifiquem que elas se cruzam e, portanto, ndo podem ser
paralelas.

LXXXIV

3. Sim, as linhas horizontais da figura sdo paralelas. Note
que se trata de uma figura que provoca ilusdo de dptica.
Se cobrirmos os quadrados pretos entre as linhas com
quadrados brancos, a ilusao de éptica provocada por essas
figuras na disposicao inicial desaparecera.

s

LE NN

Observe como ficam as trés primeiras fileiras da figura sem
quadrados pretos e com quadrados brancos.

4. a) Patricia chegou ao mercado.

b) Exemplo de resposta: Patricia atravessa a rua, segue
em frente pela rua perpendicular a de sua casa, vira a
esquerda na primeira paralela a rua de sua casa e segue
até encontrar a primeira travessa; entdo, vira a direita.
O clube fica nessa rua.

5. Incentive os estudantes a localizar e caracterizar os pontos
de referéncia préximos a escola.
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1. Exemplo de resposta.

POSSE DE BOLA DURANTE O JOGO (EM %)
70

60
50
40
30

Porcentagem

20
10

O |
]a 2§ 3§
Partida

| [ ] Equipe X [ ] Equipe Y|

Dados obtidos pela equipe organizadora do campeonato
em mar¢o de 2023.

A equipe que ficou mais tempo com a posse de bola foi a
equipe Y.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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2. Exemplo de resposta.

GOLS MARCADOS E GOLS SOFRIDOS PELO TIME BOLA NA REDE

3/10/2023

10/10/2023

Data

17/10/2023

24/10/2023

6 7 8 10
Gols

| [ Marcados [ Sofridos |

Dados obtidos por Fernando nas quatro ultimas partidas.
3. a) A porcentagem de mulheres em idade de trabalhar foi
maior no ano de 2020, com 53%.

b) Nao, porque de 2015 para 2016 houve uma pequena di-
minui¢do na porcentagem, de 52,3% para 52,2%.

0
DISTRIBUIGAO PERCENTUAL DAS PESSOAS EM IDADE
DE TRABALHAR (14 ANOS OU MAIS), POR SEXO -
2°TRIMESTRE - 2015 - 2020
54
— 52
S
2 50
@
Y 48
&
46 =
44
2015 2016 2017 2018 2019 2020
Ano
|- Mulheres Homens

Dados obtidos em: IBGE. Indicadores IBGE: Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua,
Segundo Trimestre. Rio de Janeiro: IBGE, 2020.

4. a) Adriano registrou a medida de temperatura mais baixa no
dia 18 de janeiro e a medida de temperatura mais alta
no dia 15 de janeiro.

b) A maior variacao das medidas de temperatura na cidade
onde Adriano mora foi registrada no dia 18 de janeiro,
com uma variacao de 13 °C (35 - 22 = 13).

C) MEDIDAS DAS TEMPERATURAS (EM °C) EM JANEIRO DE 2023
40

w
v

w
o

N
v
L

Medida da temperatura em °C
N
o

14 15 16 17 18

Dia

- Medidas da temperatura minima
I Medidas da temperatura méxima

Dados obtidos por Adriano em janeiro de 2023.
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1. Todos os angulos destacados sdo retos, ou seja, sua medida
de abertura é igual a 90°.

2. A:angulo agudo
N: angulo agudo
W: angulo agudo
T: angulo reto
F: angulo reto
H: angulo reto
K: angulo obtuso
L: angulo reto
Z: angulo agudo
V: angulo agudo
X: angulo obtuso
M: angulo agudo

3. a) Angulo reto, pois sua medida de abertura é igual a 90°.

b) Angulo agudo, pois sua medida de abertura é menor
que 90°.

¢) Angulo obtuso, pois sua medida de abertura é maior
que 90°.

4. Uma das formas de tracar os segmentos solicitados é:

5. a) Observando o desenho, pode-se concluir que Jade fez um

giro de % de volta.

b) Observando o desenho, pode-se concluir que Jade fez um
giro de % de volta.

6. a) Considerando o giro no sentido horario, as figuras giram%

de volta a cada etapa.

T
S

b) Considerando o giro no sentido horario, as figuras giram%

de volta a cada etapa.

&
S~

c) Considerando o giro no sentido hordrio, as figuras giram =2

de volta a cada etapa. 4

SE
S

7. alternativasaec

8. a) Katia entrou na loja de informatica.
b) Katia voltaria a loja de roupas.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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10.

11.

c) Espera-se que os estudantes concluam que a posicao
resultante do giro para a direita ou para a esquerda seria
a mesma.

Exemplo de resposta:

©
ANB D,
S

As retas r e s sao concorrentes.

Exemplos de respostas:

a)I_: ) d) i

Espera-se que os estudantes observem a relagao entre os

ponteiros do reldgio e seus angulos. Como cada volta do

ponteiro das horas completa no relégio equivale a 12 horas

e a 360°, entdo uma hora equivale a: 360° : 12 = 30°

a) A cadauma hora, o ponteiro das horas faz um giro que esta
associado a um angulo de medida de abertura igual a 30°.

b) No primeiro relégio, tem-se um angulo com abertu-
ra medindo 120°; no segundo, um angulo com aber-
tura medindo 210°.

c) Ao percorrer 25 minutos, o ponteiro dos minutos faz um giro
que esta associado a um angulo cuja abertura mede 150°.

d) Espera-se que os estudantes mencionem a estratégia
de dividir 360° pela quantidade de horas em uma volta
completa no relégio.

Capitulo 8
ATIVIDADES » Pigina 183

1.

a) 1+0,1=1,1

b) 0,1 + 0,01 + 0,01 + 0,01 + 0,01 + 0,01 =0,15
) 1+ 0,001 = 1,001

d) 0,001 + 0,001 + 0,001 = 0,003

a) 5 décimos: 0,5

b) 1 inteiro e 8 décimos: 1,8
c) 23 centésimos: 0,23

d) 276 milésimos: 0,276

a) trinta e dois reais e cinquenta centavos

b) trinta centésimos de quilograma

c) trinta e seis graus Celsius e nove décimos

d) treze litros e quatrocentos e trinta e um milésimos

ATIVIDADES » Piginas 185 186

1.

a) Tem-se 5 partes pintadas de 10, ou seja 0,5.

i=
10

b) Tem-se 2 inteiros (duas figuras pintadas por completo)

3 _ .
e 10 = 0,3. Portanto:
3 _23_
2+16=10-23

LXXXVI

c) Tem-se 6 partes pintadas de 10, ou seja 0,6.

i =
"’ 10
d) Tem-se 2 figuras pintadas por completo e 3 partes de 10,

ou seja, 2 + 1% =2+03=23.
e) Tem-se 1 figura pintada por completo, ou seja, 1 inteiro,

mais 5 partes pintadas de 25. Dessa forma:

3 _ -
1+E_1+0’2_1’2

f) Tem-se 52 partes pintadas de 100, ou seja 52 _ 0,52.

’100
a) 0,626—:2 3

102°5
b) o,z%%z%
¢ 1,5= %82 :%
d) 25,4 = 21504::22 =127
e) 8,75 = %g;;z =35
0 o 105 4

Espera-se que os estudantes respondam que, dividindo
10 cm em 10 partes iguais, cada uma tera 1 cm. As posicdes
corretas das fragoes decimais dadas nesse segmento serao:

0 1

a2
10 10 10 10 10 10

a) O quadrado estéd dividido em 100 quadradinhos me-
nores e ha 32 quadradinhos mais escuros. Portanto,
: 32
temos: 100 ou 0,32
b) O mosaico estd dividido em 25 quadradinhos menores
e 16 deles estdo pintados na cor mais escura. Portanto,
16

temos: 25 ou 0,64

c) Espera-se que os estudantes identifiquem que 0,25 = %

e, portanto, deverdo pintar com a cor mais escura % da

malha.

Espera-se que os estudantes percebam que, como a pesquisa
foi feita com 100 pessoas, a representacao decimal terd duas
casas apo6s a virgula e o denominador nas representacoes
fracionarias sera 100. Dessa forma, tem-se:

16

sertanejo: =+ = 0,16

. 42 _
rock: =0,42 100

100

MPB: -38_— 0,38

. 4 _
100 pagode: 100 = 0,04

Escrevendo os numeros na forma fraciondria e simplificando
até encontrar a fracgdo irredutivel, temos:

=1
01=15

_10:10 _i
0.10= 100 = 10
0,100 = 10072 _ 1

1000:1° ~ 10

_ 1000:100 7
0,1000 = 10000:100 ~ 10



Espera-se que os estudantes percebam que todas as fragoes
sao equivalentes a %

Exemplos de respostas:

b) 6,70: seis inteiros e setenta centésimos

d) 21,302: vinte e um inteiros e trezentos e dois milésimos
e) 0,50: cinquenta centésimos

f) 4,001: quatro inteiros e um milésimo

1_1»_ 25 _

) 1=35=100 - 0%
3_3%_75 _
1_4'25_100_0’75
_2_

b)2=2=2
2_22_4 _

5752 10_0’4
E_lozz_s-zs_g_
g8~ 87 4B 100 2

TRABALHO EM EQUIPE > Pagina 187

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

ATIVIDADES » pagina 189

1o

a) 0,2 < 1,257
b) 2,7 > 2,07

1 _
¢) 395=31

78
d) 700 < 1,78
€) 5,236 < 5,263

f) 2,02> 2,002

O raciocinio de Carla esta correto, pois 3 décimos € igual a
30 centésimos e 30 centésimos é maior que 3 centésimos.
Portanto, 1,3 > 1,03.

Representando os nimeros na reta numeérica, temos:

-1
05=~

0 1 2 3

Observando a posicao dos nimeros na reta numeérica, pode-
mos concluir que, desses nimeros, o maior é 2,3.

A;3+l=%+1=9+1=ﬂ

3 3 3 3
B 3+%:%+%:¥:13_1
Cia+l-1641_ 1641 17
D 4+%=1Tf6+%_164:-2—§=%
E 4+%=14_6+%=16:3=1T9

O comentarista estava certo, pois 3 décimos equivalem a 30
centésimos.

a) Observando o quadro pode-se concluir que Carlos levou
12,5 segundos para completar a prova.

b) Ferdinando levou 10,5 segundos para completar a prova,
2 décimos a mais que Paco. Portanto, Ferdinando chegou
depois de Paco.

c) 1° lugar: Paco; 2° lugar: Ferdinando; 3¢ lugar: Geraldo;
4° Jugar: Carlos; 5° lugar: Alfredo

Exemplos de resposta:

_3 _3,
3) 0,3=2%=3:10

Assim, poderiamos apertar as teclas: [3)[<][1][0]

b) 0,03 = -2 = 3: 100

100
Assim, poderiamos apertar as teclas: @ E\ @ @ @
c) 0,003 = ﬁ =3:1000

Assim, poderfamosapertarasteclas: | 3}[+) ak) (0] (0] (o)

_8 _gq.
d) 0,8 =5=8:10

Assim, poderiamos apertar as teclas: (8 |(<|(1](0]

-8 _g.
€) 0,08 = 155=8:100

—Jl OO =

Assim, poderiamos apertar as teclas: (8)(+ (1[0 (0]

__8 _q.
f)© 0,008 = 1000 = 8:1000
Assim,poderiamos apertarasteclas: @ \E\ \i\ @\ @\ @\
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1.

Observando o grafico, pode-se concluir que o género de filme
preferido é comédia.

a) Solange ensaiou mais na sexta-feira e Adilson, na terca-
-feira.

b) Adilson: 2 +4 +3+5+4=18
Solange:5+3+3+4+3=18
Sim, ambos ensaiaram 18 horas nessa semana.

a) A expectativa de vida do brasileiro aumentou ao longo
do tempo.

b) Para uma menina nascida em 2020, a expectativa era
80,3 anos e, para um menino nascido no mesmo ano,
73,3 anos.

c) Em todos os anos apresentados, a expectativa de vida dos
homens era sempre menor.

d) A expectativa de vida de uma mulher nascida em 2000
era maior que a de um homem nascido em 2020.

€) Um individuo nascido em 2020 tinha expectativa de viver
mais tempo que um nascido em 1940.

Espera-se que os estudantes atribuam esse fator ao avan-
¢o da medicina, por exemplo.

a) O dispositivo mais utilizado pelos estudantes foi o celular.
b) O tablet foi mais utilizado pelos estudantes no ano de 2015.

Exemplo de resposta: enquanto o nimero de homens de-
cresceu no decorrer dos anos, o de mulheres cresceu; e em
2021, as mulheres ja eram a maioria dos funcionarios na
empresa Quinase.

LXXXVII
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1.

a) Tem-se 2 partes pintadas de 5. Portanto:

2_22_4 _
§5=52=19- 0%
52

b) Tem-se 52 partes pintadas de 100. Portanto: 700 = 0,52

a) R$ 22,90: vinte e dois reais e noventa centavos

b) R$ 39,98: trinta e nove reais e noventa e oito centavos

c) R$87,59: oitenta e sete reais e cinquenta e nove centavos
d) R$ 47,99: quarenta e sete reais e noventa e nove centavos

a) 2,1 = 2,100 e 2,01 = 2,010
b) 5,060 = 5,06 e 5,6000 = 5,600
c) 3,18 =3,180

a) Da sequéncia A, 3,7 é o maior, pois é o Unico cuja parte
inteira é 3, sendo zero a parte inteira dos demais.

Da sequéncia B, 3,6 é o maior, pois todos tém a mesma
parte inteira (3), e 6 é o maior algarismo dos décimos.
Da sequéncia C, 8,1 é o maior, pois é o Gnico cuja parte
inteira é 8, sendo zero a parte inteira dos demais.

b) Da sequéncia A, 0,03 é o menor, pois é o iinico cujos alga-
rismos da parte inteira e dos décimos sdo iguais a zero.
Da sequéncia B, 3,04 é o menor, pois todos tém a mesma
parte inteira (3), e zero é o menor algarismo dos décimos.
Da sequéncia C, 0,081 é o menor, pois é o Unico cujos
algarismos da parte inteira e dos décimos sao iguais
a zero.

c) Da sequéncia A, 0,37 e 0,370 s&o iguais.

Da sequéncia B, 3,5 e 3,50 sdo iguais.
Da sequéncia C, 0,81 e 0,810 sao iguais.

Os numeros do quadro, em ordem crescente, sdo: 79,73;
110,74; 120,79; 127,59; 194,03.

Segundo as recomendacoes da OMS, o IMC de Luciano esta
dentro do considerado adequado, pois:

18,5 < 23,9 < 25

Segundo as anotacdes, a foto foi tirada na segunda-feira, pois
a medida de temperatura registrada foi de 35,8 graus Celsius.

a) Amanda obteve 8,25 e Sérgio, 8,75. Logo, Sérgio obteve a
maior nota, pois 8,75 > 8,25.

b) Rogério ndo conseguiu nota suficiente para ser aprovado,
pois sua nota foi 6,75, e a nota minima para aprovacao é
7,00 (6,75 < 7,00).

c) Se as notas fossem registradas da menor para a maior, a
lista desses estudantes ficaria: Rogério, Rosana, Amanda,
Sérgio, Cristina e Patricia.

Capitulo 9
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1.

a) 0,1+0,2+0,3=0,6
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b) 0,35 + 0,4 = 0,75

0,35
+0,40
0,75
€) 1,25+6=7,25
1,25
+6,00
7,25
d) 7,56 - 5,98 = 1,58
7,56
- 5,98
1,58
€) 2-0,5=1,5
2,0
- 0,5
1,5
f) 7,009 - 1,005 = 6,004
7,009
- 1,005
6,004
g) 4,69 + 19,77~ 6,12 = 18,34
4,69 24,46
+19,77 - 6,12
24,46 18,34
h) 7,58 - 5,95 + 4,98 = 6,61
7,5 8 1,63
_ 5,95 +4,98
1,63 6,61

a) 4,96 + 0,75 = 5,71
b) 5,21 - 0,003 = 5,207
d) 9-0,9-0,009 = 8,091

a) A sequéncia estd aumentando de 0,1 em 0,1. Assim, os
proximos dois termos dessa sequéncia sao:

b) A sequéncia estd diminuindo de 0,1 em 0,1. Assim, os
préximos dois termos dessa sequéncia sao:

c) A sequéncia estd aumentando de 0,5 em 0,5. Assim, os
préximos dois termos dessa sequéncia sao:

Décio gastou R$ 771,84, pois:
R$ 319,30 + R$ 43,54 + R$ 409,00 = R$ 771,84

Para encontrar o valor da letra A, temos:
D=0,12+1,9 = 2,02

E =0,08 + 2,025 = 2,105

NELSON MATSUDA/ARQUIVO DA EDITORA



10.

11.

B=D+1,98=2,02+198=4
1 1
2,02
+ 1,98
4,00
C=1,98+E=1,98 + 2,105 = 4,085
1
1,980
+2,105
4,085

A=B+C=4+4,085= 8,085
4,000

+ 4,085
8,085

Portanto, o valor da letra A é 8,085.

De acordo com as informacoes apresentadas, temos que a
medida da altura de Everton é 1,92 m. Como a medida da
altura de Adriano equivale a medida da altura de Everton
mais 0,03 m, temos: 1,92 + 0,03 = 1,95

A medida da altura de Fernando é dada pela medida da altura
de Adriano menos 0,12. Ou seja: 1,95-0,12 = 1,83

Portanto, a medida da altura de Fernando é 1,83 m.

Calculando a medida do perimetro (P) do galinheiro, temos:
P=25+25+83+83=216

Assim, a medida do perimetro do galinheiro é 21,6 m.
Descontando a medida da largura do portao, temos:

21,6 -1 =20,6, ou seja, 20,6 m.

Como Guilherme comprou apenas um rolo com 20 m de

comprimento de tela, o rolo ndo sera suficiente para cercar
o galinheiro, uma vez que 20,6 > 20.

Calculando 20,6 - 20, temos: 20,6 - 20 = 0,6

Portanto, faltardo 0,6 m de comprimento de tela para cercar
o galinheiro.

a) 11,33 + 0,9 = 12,23
b) 11,03-0,9 = 10,13
¢ 1,12+ 0,09 =1,21
d) 1,12-0,09 = 1,03

a) Arredondando as parcelas da adi¢ao, temos:
75+1,2 =87

b) Arredondando o minuendo e o subtraendo, temos:
9,8-23=7,5

¢) Arredondando as parcelas da adi¢ao, temos:
9,1+0,6 =97

d) Arredondando o minuendo e o subtraendo, temos:
10,8-1,5=9,3

Para saber qual a medida de massa de Rafael no dia da luta,
pode-se calcular 58 - 4,2.

Portanto, Rafael atingiu seu objetivo, pois no dia da luta

ele tinha medida de massa igual a 53,8 kg, que é menor
que 54 kg.

7 1

58,0

- 4,2

53,8

Espera-se que os estudantes elaborem um problema cuja
resolucdo envolva adicdo e subtracdo de nimeros decimais.

)

ATIVIDADES » Péginas 199 e 200

1.

1234 _ 12340
a) 10-12,34=10- 00 = 100 =123,4

b) 0,87 - 100 = 87 . 100 = 8700 _ g7

100 100
c) 1000 45,6 = 1000 - 220 = 256000 _ 45600
456 _ 4560000 _ 4560

d) 10000 - 0,456 = 10000 -

1000 ~ 1000

34786 3478600
e) 34,786 - 100 = 1000 -100 = 1000 - =3478,6
5000
f) 0,005-1000—m 1000 = 1000 =5
a) 7,9
x 5
39,5
b) 15
x 0,3 2
30
+450
4.80
c) 4.6
x 2,07
322
000
+9200
9,522
d) 0,0 39
X 12
00738
+00390
00,4638
e) 458
X 8
366,4
f) 0,11
X 1992
022
0990
09900
+01 1000
02,1912

a) Se cada ovo de Pascoa custou R$ 18,25, entéo:
3.18,25 = 54,75
Portanto, Rita pagou R$ 54,75 no total.

b) Se cada andar mede 2,8 metros de altura e o prédio tem
10 andares, entao: 10 - 2,8 = 28

Portanto, a medida da altura do prédio em que Carla mora
é 28 metros.

) Se o quilograma da carne custa R$ 14,50 e Dind comprou
o equivalente a meio quilograma, entdo: 14,50 - 0,5 = 7,25

Portanto, Dina pagou R$ 7,25 por sua compra.

d) Se cada litro de gasolina custa R$ 6,42 e couberam 38 li-
tros de combustivel no tanque do carro, entdo: 38 - 6,42 =
= 243,96

Portanto, Mauricio calculou errado o valor aproximado,
pois o correto seria pagar R$ 243,96.

LXXXIX



4.

As estimativas sdo respostas pessoais. A seguir, apresenta-
mos o produto das multiplicacoes.

b) 56,2 - 6,1 = 342,82

¢) 15,8 - 57,56 = 909,448
f) 14,78 1,638 = 24,20964
g) 100,6 - 42,3 = 425538

Observando a ilustragao, percebemos que:

* Gustavo comprou 3 lapis e 1 borracha:
3.1,10+1-0,80 =3,3+0,8 =4,10

¢ Isabela comprou 1 lapis e 2 canetas:
1-1,10+2-1,85=1,10 + 3,70 = 4,80

* Lina comprou 3 lapis e 1 caneta:
3-1,10+1-1,85=3,30+ 1,85 = 5,15

Portanto, Gustavo gastou R$ 4,10, Isabela, R$ 4,80, e Lina,
R$ 5,15.

a) Se 1 ddlar estava cotado a R$ 5,32, entdo, para comprar
1787 délares, Mauro precisaria de:

5,32 -1787 =9506,84

Portanto, o dinheiro de Mauro foi suficiente para obter a
quantia em délares de que necessitava.

b) O valor das trés passagens é dado por 3 - 3,30 = 9,90, ou
seja, R$ 9,90.

O valor pago mais o valor recebido de troco corresponde
a quantia dada ao cobrador. Assim:

9,90 + 0,10 = 10,00
Portanto, ela deu R$ 10,00 ao cobrador.

¢) Se o metro do tecido custa R$ 7,80 e Paulo precisa de 5,6 m
de comprimento, entdo:

7,80 -5,6 =43,68
* Logo, Paulo gastara R$ 43,68 para comprar o tecido.

e Se ele der uma nota de R$ 50,00, seu troco sera de
50,00 - 43,68 = 6,32, ou seja, R$ 6,32.

Respostas possiveis:

* 2.10+4-0,125=25

* 1.-1,0+2-0,5+1-0,25+2.0,125=2,5

e 1.1,0+1-05+4-0,25=25

* 4.05+2-0,25=25

Espera-se que os estudantes elaborem problemas cuja re-

solucdo envolva a multiplicacdo de dois ou mais niimeros
decimais.

ATIVIDADES » Péginas 202 e 203

1.

XC

a)

3 |2
i 1,5
10
-10
0
b) 10 |4
- 8 25

|
NN
[elloNe)

¢ 120 |50
-100 2,4
200
- 200
0
d 10 8
_ 8 0,125
20
- 16
40
- 40
0
e)18|5_
-15 3,6
30
30
0
) 27 |5
-25 54
20
- 20
0

a) 456: 100 = 4,56
Para dividir um nimero decimal por 100, basta deslocar
a virgula duas casas para a esquerda.

b) 54,689 : 10 = 5,4689

Para dividir um nimero decimal por 10, basta deslocar a
virgula uma casa para a esquerda.
¢) 0,37 - 100 = 37

Para multiplicar um ntimero decimal por 100, basta des-
locar a virgula duas casas para a direita.

d) 1456:1000 = 1,456

Para dividir um ntiimero decimal por 1000, basta deslocar
a virgula trés casas para a esquerda.

e) 9783:10000 = 0,9783

Para dividir um niimero decimal por 10000, basta deslocar
a virgula quatro casas para a esquerda.

f) 5678:100 = 56,78

Para dividir um nimero decimal por 100, basta deslocar
a virgula duas casas para a esquerda.

g) 0,0001 - 1000 = 0,1

Para multiplicar um numero decimal por 1000, basta
deslocar a virgula trés casas para a direita.

h) 8,02 2,00
- 800 4,0 1
00200
-200
000
i) 1560 [3,00
-1500 5,2
00600
-600
000
j) 804 [40
- 80 20,1
0040
-40
00



k) 2008 (2,000
-2000 1,004
00080
-80
00
) 525 5,0 0
-500 1,0 5
02500
-2500
0000

a) Se Laura pagou R$ 36,45 por 3 ursos iguais, temos:
36,45 : 3 = 12,15
Portanto, cada urso custou R$ 12,15.

b) Como Tais pagou R$ 95,40 por 18 litros de etanol, temos:
95,40:18 = 5,30
Portanto, o prego do litro de etanol era R$ 5,30.

Primeiro, vamos verificar o valor por metro de cada marca
de fio:

. Valor por
Marca de fio | Embalagem Valor P
metro
Pacote com
A R$ 10,61 R$ 5,31
2 metros
Pacote com
B R$ 7,21 R$ 7,21
1 metro
C Pacote com RS 21,24 RS 7,08
3 metros

Se Rogério optou pelo pacote cujo valor por metro era mais
barato, entao ele optou pelo fio da marca A.

21:4 =525
Portanto, cada um deve pagar R$ 5,25.

Como 2,02:2 =1,01, espera-se que os estudantes percebam
que Ademir calculou corretamente e Tadeu pode ter consi-
derado dois centésimos como dois décimos.

Para calcular o salario de Adriana sem o desconto, podemos
fazer:

2200,00 + 320,00 = 2520,00

Assim, o salario dela é R$ 2520,00, referente ao pagamento
por 100 aulas dadas.

Para saber o valor de cada aula, em real, podemos fazer:
2520:100 = 25,20

Portanto, Adriana recebe por aula, sem desconto, a quantia
de R$ 25,20.

Exemplo de resposta:

R$ 15,00 - R$ 10,00 = R$ 5,00 5,00 | 2,50

R$ 5,00 : R$ 2,50 0 2

Portanto, o carro ficou estacionado as 2 primeiras horas

(R$ 10,00) mais 2 horas excedentes (R$ 5,00), totalizando
4 horas.

e 9,75:0,10 ~ 98

Portanto, se Leonardo quiser pagar a lapiseira somente
com moedas de R$ 0,10, ele precisard pegar 98 moedas
do cofrinho.

e 9,75:0,01 =975
Portanto, se Leonardo quiser pagar a lapiseira somente
com moedas de R$ 0,01, ele precisara pegar 975 moedas
do cofrinho.

10. Exemplo de resposta: Quantos bombons Rafaela pode com-
prar com uma cédula de R$ 5,00, sendo que cada bombom
custa R$ 1,50? (3 bombons).

11. a) O valor indicado na balanca pelos trés sorvetes é R$ 15,75.
Como eles pagaram a mesma quantia, para saber quanto
cada um pagou, podemos calcular: 15,75 : 3 = 5,25

Logo, Marina pagou R$ 5,25 a Lucas.

b) De acordo com o indicado na balanca, eles pagaram
R$ 15,75 por 1050 gramas de sorvete. Assim, o prego por
grama é dado por: 15,75 : 1050 = 0,015

Para calcular o preco de 1000 gramas (1 quilograma),
podemos fazer: 0,015 - 1000 = 15

Portanto, um quilograma de sorvete custa R$ 15,00.
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2. A sentenga c é falsa pois 15 : 9 ndo resulta em numero de-
cimal finito e exato.

alternativasaeb

3. a) 89:3 29,666
b) 89: 6 ~ 14,833
) 29:6 ~ 4,833

4, Calculando as divisoes, temos:

e 75:15=5
7,5 1,5
-75 §5
00
* 12:66=18~2
12,0 6,6
- 66 1,8
540
-528
012
e 1,25:0,1=12,5~12
1,25 (010
-10 12,5
25
- 240
50
-50
00

5. Se o litro de gasolina custou R$ 6,84 e Alvaro abasteceu
R$ 90,00, entdo: 90,00 : 6,84 ~ 13,16
Portanto, foram colocados, aproximadamente, 13,16 litros
de gasolina no tanque do automével de Alvaro.

ATIVIDADES » Pégina 206

2949424 24_576
1. 8) (242=2,424=25-2-=28 =576

01-01-01=-t.1.1__1__0po1

3_
A= 10 10 10 1000

¢) (10,9) = @_ 10,9

d) (17,9)° =

137 /137 _ 18769
13,7 - 137—W 10 100 = 187,69

4 _ .02.02. 2 .2 .2 2 __16 _
f 0.2)*=102-02-02-02 = 35 95" 95" 95 = 19000 =
—0,0016

e) (13,7)2=

XClI

148965 _
100000 =1,48965

5-03.0,3-03-0,3- 3.3 .3 .3 .3 _
h) (0,3)° = 0,3.0,3-0,3-0,3-03 = =5 =525 76" 55 =

g) (1,48965)! =

243 __ _ 00243

~ 100000
: 15 15 _ 225 _
i) (0,152=0,15-0,15 = 100 100 = 10000 — 0,0225
j) 47,070 =1
2. Calculando as poténcias, temos:
* (2,52=6,25 * (0,2)?=0,008
e (0,13)>=0,0169 e (1,022 = 1,0404
o (154)°=1 * (0,001)2 = 0,000001

Organizando os resultados obtidos em ordem crescente,
temos:

0,000001 < 0,008 < 0,0169 < 1 < 1,0404 < 6,25
Ou seja:

(0,001)2 < (0,2)° < (0,13)2 < (15,4)9 < (1,02)* < (2,5)2

3. a)(2,372-10=5,29 10 = 52,9

b) [5:(0,1)]:5=[5:0,01]:5=500:5 = 100
0) (3,7)° + (0,812 = 1406561 = 1,6561

4, Temos:

B=0,5-0,5= 0,25
C=0,5:0,5=0,25
A=B-C=0,25:0,.25 = 0,0625
Logo, o valor da letra A é 0,0625.

5. Calculando as poténcias, temos:

* (0,12=0,01

* (0,1)>=0,001

* (0,1)*=0,0001

a) Na poténcia (0,1)? h4 2 algarismos na parte decimal; na
poténcia (0,1)%, 3 algarismos na parte decimal; e na potén-
cia (0,1)%, 4 algarismos na parte decimal.

b) (0,1)° = 0,00001
Na poténcia (0,1)° h4 5 algarismos na parte decimal.

c) Na parte decimal da poténcia (0,1)* ha 25 algarismos.

d) Espera-se que os estudantes concluam que a quantidade
de algarismos na parte decimal esta atrelada ao niimero
que esta no expoente da poténcia.

ATIVIDADES » Pégina 209

1. a) Na figura ha 25 quadradinhos e 8 estdo pintados de

amarelo.
8 _ 32 _ a9
2 = =8:25=0,32= 100 =32%

Logo, 32% da figura estd pintada de amarelo.
b) Na figura hé 16 tridngulos pequenos e 7 estdo pintados

de amarelo. e
7 —_ . —_— —_— ) —_— 0,
1g=7:16=04375 =702 = 4375%

Logo, 43,75% da figura estd pintada de amarelo.

2. a) Como todos os pregos terao 20% de desconto para pa-
gamento a vista, entdo o preco de cada perfume serd
80% (100% — 20%) do prego normal.

o, — 80
Temos: SOA—loo_OSO 0,8



Entdo, os precos a vista dos perfumes sao dados por:
Dogura: 0,8 - 66,90 = 53,52

Miss Tika: 0,8 - 72,30 = 57,84

Sport: 0,8 - 56,00 = 44,80

O Cara: 0,8 - 58,90 = 47,12

Radical: 0,8 - 62,30 = 49,84

Portanto, o preco de cada perfume para pagamento a
vista é:

Dogura: R$ 53,52; Miss Tika: R$ 57,84; Sport: R$ 44,80; O
Cara: R$ 47,12; Radical: R$ 49,84.

b) Para Dalila, s6 havia duas op¢oes de perfumes femininos.
Se Dalila comprou o perfume feminino Miss Tika, entao
ela pagou R$ 57,84. Assim, o perfume masculino deveria
ter custado:

R$ 98,32 - R$ 57,84 = R$ 40,48
Como néo ha perfume masculino que custe R$ 40,48 a
vista, entdo ela ndo pode ter comprado o Miss Tika.

Se Dalila comprou o perfume Docgura, entdo ela pagou
R$ 53,52. Assim, o perfume masculino deveria ter custado:

R$ 98,32 - R$ 53,52 = R$ 44,80
Dos perfumes masculinos, o Sport custa R$ 44,80 a vista.
Portanto, Dalila comprou os perfumes Docura e Sport.

z~.12 _ _ 30 _2n9
3. natagao.m_0,3_0,30_ 1OO_SOA)

.18 _ — 45 _ 450
futebol: 0= 0,45 = 100 = 45%

iudé: 10 _ =25 _ 959
Judo.4o_0,25_100_25A,

o _ 38 _
a) 38% === 0,38

b) 79% =22 = 0,79

100
¢) 1,5% =222 = 0,015

d) 230% = % =2,30

€) 24,6% = i‘é’g = 0,246

f) 0,568% = oi%%s = 0,00568

Produtos com 25% de desconto custarao o equivalente a 75%
(100% — 25%) do preco normal. Assim, temos:

o
75% =55 =075

Os precos promocionais serao:

manteiga: 0,75 - 5,00 = 3,75

café: 0,75 - 6,20 = 4,65

papel higiénico: 0,75 - 4,40 = 3,30

feijao: 0,75 - 4,60 = 3,45

Logo, o papel higiénico ndo estd com o desconto anunciado,
pois ele deveria custar R$ 3,30, e ndo R$ 3,40.

6. a) Para calcular o total consumido, podemos fazer:

3.39,90+2-7,50 +2-3,50 =
= 119,70 + 15,00 + 7,00 = 141,70

A taxa de servigo dos gargons é de 10%, ou seja,

10

100 = 0,10 = 0,1 do total consumido.

Assim, o valor correspondente a taxa de servico é dado
por: 0,1 - 141,70 = 14,17

Ou seja, o valor total da conta foi:

R$ 141,70 + R$ 14,17 = R$ 155,87

Portanto, eles consumiram R$ 141,70, e o valor total da
conta foi R$ 155,87.

b) Temos que 50% + 30% + 19% = 99%. Ou seja, do total de
estudantes (100% dos estudantes da escola), 99% gostam
de algum sabor de sorvete. Assim, 1% (100% — 99%) nao
gosta de sorvete.

Esse 1% dos estudantes equivale a 5 estudantes. Entao,
100% dos estudantes equivalem a 500 estudantes, pois
100 - 5 = 500.

Logo, essa escola tem 500 estudantes.

c) De acordo com o enunciado, 20% das 120 pessoas ouvidas
nunca haviam usado os produtos da marca Limpa Mais.
20% =29 = 0,20=0,2

100
Assim:

20% -120=0,2 - 120 =24
Logo, 24 pessoas entrevistadas nunca haviam usado os
produtos da marca Limpa Mais.

* Como 30% (30% = % — 0,30 = 0,3| das 120 pessoas

ouvidas nao aprovavam essa linha de produtos, temos:
30% -120=0,3 - 120 =36

Portanto, 36 pessoas entrevistadas ja haviam usado os
produtos da linha, mas nao os aprovavam.

7. Exemplo de resposta: Lara tem R$ 15,50 e pretende comprar

uma sobremesa que custa 50% da quantia que ela possui.
Qual o valor da sobremesa, em real? (R$ 7,75)

COMPREENDER UM TEXTO » Piginas210e211

Resolugdes e comentdrios em Orientagdes.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Pagina 214

1.

a
) ESPORTES PRATICADOS PELO ATLETAS

B Futebol
Volei
( Basquete
I Handebol

o)

Dados obtidos no ginasio de esportes da Cidade Olimpica
em fevereiro de 2023.

b) Titulo: Esportes praticados pelos atletas. Fonte: Dados
obtidos no ginasio de esportes da Cidade Olimpica em
fevereiro de 2023.

c) Osdados representados pelos setores sao as porcentagens
de praticantes de quatro esportes.

XClll
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d) 37,5%: 12,5% = 3

Ou seja, o setor que representa o futebol corresponde a %

do circulo.
e) 3-360° = 1080 _ 1350

Portanto, a abertura do angulo do setor que representa o
futebol mede 135°.

2. a) Com base no grafico, pode-se concluir que 93% das
vagas sao destinadas a pessoas nao idosas e sem defi-
ciéncia fisica.

i ._2_.500=
b) idosos: 100 500 = 25
2

pessoas com deficiéncia fisica ou visual: 160" 500 = 10

Em um estacionamento com 500 vagas, 25 delas devem
ser destinadas aos idosos e 10 a pessoas com deficiéncia
fisica ou visual.

3. Espera-se que os estudantes encontrem graficos de setores
em jornais, revistas ou sites, sobre disputa eleitoral, prefe-
réncia por marca, comida, esporte etc.

EDUCAGAO FINANCEIRA » Péginas 215 e 216

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

ATIVIDADES DE REVISAO » Piginas 217218

1. a) 3,01+ 5,74 + 2,207 = 6,543
b) 15 + [(4,7 - 0,02) - 3] + 5,9 = 15 + 4,68 - 3] + 5,9 =
=15+ 1,68 + 5,9 = 22,58
¢) 4,75-1,002 (3,15 -0,14) + 7 =4,75 - 1,002 - 3,01 + 7 =7,738

2. a) 14,167 -13,533 = 0,634
b) Pedro Silva conseguiu a melhor pontuagao, pois
14,167 > 13,533.
3. euro: 6,4415 -6,0541 = 0,3874
libra esterlina: 7,7037 — 7,1583 = 0,5454
peso argentino: 0,0550 — 0,0501 = 0,0049
Portanto, a empresa perdeu R$ 0,3874 com a venda do euro,
R$ 0,5454 com a venda da libra esterlina e R$ 0,0049 com a
venda do peso argentino.
4. a) 15-30 =450
450 - 0,09 = 40,50

Logo, Carlos gastou R$ 40,50 em junho com as ligagdes
para a namorada.

b) 7 - 8,50 = 59,50
Logo, Davi gastara R$ 59,50 com a compra das lapiseiras.

5. * Supermercado Pgnininho: 9,80:7 =1,4
Cada barra de chocolate custa R$ 1,40 nesse mercado.
¢ Supermercado Em Conta: 7,45:5 = 1,49
Cada barra de chocolate custa R$ 1,49 nesse mercado.
Portanto, o Supermercado Pgnininho vende a barra de cho-
colate pelo menor preco.
6. 1000:12,5 =80
Logo, Gustavo deverd fazer 80 viagens.

7. a) m+0,3=275
m+0,3-03=275-0,3
=245

XCIV

10.

11.

12.

13.

b) m-16,5=0,8
m-16,5+16,5=0,8+16,5
m=173

m=46
d)2-(0,25+m=5
2-(0,25+m):2=5:2

0,25+ m=25
0,25 + m— 0,25 = 2,5- 0,25
m=225

5-(3.0,20 + 1,50) = 5 (0,60 + 1,50) = 52,10 = 2,90
Portanto, ele recebeu R$ 2,90 de troco.

alternativa c

10-0,25 = 2,5. Logo, R$ 2,50 sdo de moedas de R$ 0,25.
4,30 -2,50 = 1,80. Logo, R$ 1,80 sdo de moedas de R$ 0,10.
1,80:0,10 = 18

Portanto, Marcos tem 18 moedas de 10 centavos.
alternativa b

a) 3,80 + 1,35+ (1,90 - 2) = 3,80 + 1,35 + 3,80 = 8,95
O valor total da compra foi R$ 8,95.

b) 20-8,95 =11,05
Flavia recebeu R$ 11,05 de troco.

c) 8,95+ (1,90 - 2) = 8,95 + 3,80 = 12,75
Flavia gastaria R$ 12,75.

a) 3,504 (1,25 - 5) = 3,50 + 6,25 = 9,75
Luciana paga R$ 9,75 pelo periodo de 6 horas.

b) 10-9,75 = 0,25
E mais vantajoso pagar o preco normal, pois fica R$ 0,25
mais barato.

Primeiro, temos que calcular a quantia total que Camila tem
em seu cofrinho.

moedas de R$ 0,01: 25 - 0,01 = 0,25

moedas de R$ 0,05: 47 - 0,05 = 2,35

moedas de R$ 0,25: 21 - 0,25 = 5,25

moedas de R$ 0,50: 43 - 0,50 = 21,50

moedas de R$ 1,00: 11 -1 =11

0,25 + 2,35+ 5,25 + 21,50 + 11 = 40,35

Como Camila comprou 3 tiaras, temos: 40,35 : 3 = 13,45
Portanto, cada tiara custou R$ 13,45.

Para determinar a quantidade de pessoas que foram entre-
vistadas, fazemos:

75 _
100" 200 =150

Ou seja, 150 pessoas foram entrevistadas.
Para determinar a quantidade de pessoas que preferem cada
modalidade, fazemos:

50: 30 . 150 =
musculacao: 100 150 =45



14.

15.

16.

. . P . 10 _
exercicios aerdbicos: 100 150 =15

0: 20 . 150 =
natagao: 100 150 = 60

nao tém preferéncia: % -150 = 30

10,00 -3 - 2,17) + 1,50 + 1,80] =

=10,00-[6,51 + 1,50 + 1,80] =

=10,00-9,81 = 0,19

Portanto, Otavio tinha dinheiro para pagar essa conta e ainda
sobrariam R$ 0,19.

75 200

a) 7>-3,00=2,25
O desconto seria de R$ 2,25.
Logo, 3,00 -2,25 = 0,75.

Portanto, a barra de cereal custaria R$ 0,75 com esse
desconto.

1005 4
A fracao irredutivel que representa a porcentagem do
3

desconto é T

) 75:25 3

a) De acordo com o grafico, o sabor preferido pelos animais
de estimacdo das pessoas pesquisadas é carne bovina.

48 _
W-ZSOO— 1344

Logo, 1344 animais preferem esse sabor.
31 _
b) 100" 2800 = 868
Logo, 868 animais preferem o sabor de frango.
) -2~ .2800 = 84
100
Logo, 84 pessoas responderam que seus animais ndo tém
preferéncia.

PARA FINALIZAR » Paginas 219 e 220

Resolucdes e comentarios em Orientagoes.

» Unidade 4

Capitulo 10

ATIVIDADES » Pigina224

1.

3.

De acordo com o plano cartesiano, temos: A(1, 2), B(4, 4),
C(6,1),D(7,3) e E3, 7).

a) O Largo Sao Sebastido estd na regido A2 do mapa.

b) O Porto Flutuante esté na regido D1 do mapa.

c) O cruzamento da rua dos Andradas com a avenida
Lourenco de Silva estd na regidao D3 do mapa.

d) O Hospital esta na regido A3 do mapa.

e) O cruzamento da avenida Quintino Bocaiiva com a ave-
nida Joaquim Nabuco estd na regido C3 do mapa.

alternativas a e c

4. Diz-se que a formiga estd caminhando na direcao determi-

nada pelos pontos (0, 3) e (4, 3), que podem ser indicados
por A e B, respectivamente. No entanto, como o sentido do
deslocamento da formiga pode ser de A para B ou de B para
A, ha duas solucoes diferentes.

¢ Sentido: de A para B

y

6.

5.

Al

30A--->--- B

21 \/

'I.

23456 X
Chegada: (6, 2)

Ponto de chegada: (6, 2)
* Sentido: de B para A
y
6_ L
‘] A N
4 -
3
z |
N
0 ————
123 4
Chegada: (0, 4

T:>

56 X
)

Ponto de chegada: (0, 4)

Portanto, as coordenadas do ponto de chegada da formiga
podem ser (6, 2) ou (0, 4).

ATIVIDADES » Péginas 228 e 229

1. a) Linhas roxas: poligonais fechadas e simples.

b) Linhas verdes: poligonais fechadas e nao simples.
c) Linhas laranjas: poligonais abertas e simples.
d) Linhas azuis: poligonais abertas e nao simples.

a) vértices: A,B,C,D,EeF

b) ntimero de lados: 6
nome do poligono: hexagono
Exemplo de respostas:

a) A B

G

H D¢

b)A_ . B

C.'-D

c) Nao existe tal poligono.

4. a) I: 31ados; 3 vértices; 3 angulos internos

II: 4 lados; 4 vértices; 4 angulos internos
III: 5 lados; 5 vértices; 5 angulos internos
IV: 6 lados; 6 vértices; 6 angulos internos

V: 7 lados; 7 vértices; 7 angulos internos

XCV
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b) L tridngulo
II: quadrilatero
III: pentagono
IV: hexdgono
V: heptagono
c) Esses poligonos sdo convexos.
d) H4 o mesmo numero de vértices e de lados em cada
poligono.

e) O numero de lados, o nimero de vértices e o nimero de
angulos internos sdo iguais.

a) Ha quatro poligonos; os poligonos D, G e H sdo quadrila-
teros, e o poligono F é um tridngulo.

b) Néo, porque as linhas curvas das pegas A, B, C e E nao
permitem um encaixe entre elas para que olado da figura
formada seja um segmento de reta.

a) Nao é um poliedro regular, pois suas faces ndo sao poli-
gonos regulares.

b) £ um poliedro regular, pois todas as faces sdo poligonos
regulares e de cada vértice saem quatro arestas.

a) Para realizar esta atividade, é necessario providenciar,
com antecedéncia, a planificacdo de algumas figuras,
como: pirdmide (tetraedro), prisma (cubo), poliedro de
8 faces (octaedro), poliedro de 12 faces (dodecaedro),
poliedro de 20 faces (icosaedro).

b) faces da piramide (tetraedro): formato triangular; faces
do prisma (cubo): formato quadrado; faces do poliedro de
8 faces (octaedro): formato triangular; faces do poliedro
de 12 faces (dodecaedro): formato pentagonal; faces do
poliedro de 20 faces (icosaedro): formato triangular.

Todos os modelos de poliedros montados sao regulares.

8. De acordo com o esquema, temos:

9 tridngulos pequenos.

1 triangulo formado
pelos tridngulos
pequenos 1,2,3 e 4.

1 triangulo formado
pelos tridngulos
pequenos 2,5,6 e 7.

1 tridngulo formado
pelos tridngulos
pequenos 4,7, 8 e 9.

XCVI

—> 1 tridngulo formado
pelos nove triangulos
pequenos.

Como9+1+1+1+1=13,entdohd 13 tridngulos na figura.

ATIVIDADES » Paginas 232 e 233

1. a) O quadrilatero IV nao tem lados paralelos.
b) O quadrilétero II tem apenas um par de lados paralelos.

c) Os quadrilateros I e Il tém dois pares de lados paralelos.

2. Estdo corretos Marcos e Cida, pois todo quadrado é um re-
tangulo e todo losango é um paralelogramo. Justificativas
esperadas: Nem todos os retangulos sao quadrados, so-
mente os que tém os quatro lados de mesma medida de
comprimento. Nem todos os paralelogramos sao losangos,
somente os que tém os quatro lados de mesma medida
de comprimento.

3. Exemplos de respostas:

a)

b)

sy 7

4. Exemplos de respostas:

4 triangulos 2 triangulos
escalenos retangulos

5. Exemplos de resposta:

6. Sim, pois o novo tridngulo seria equilatero, e todo tridngulo
equilatero é isosceles.
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7. Pedro e Maria desenharam em posicoes diferentes a mesma

figura, um quadrado, que é um retdngulo com quatro lados
de mesma medida de comprimento e, portanto, acertaram;
Ana e Caio ndo acertaram porque a figura de Ana nédo é um
retangulo (ndo tem angulos retos) e a figura de Caio, mesmo
sendo um retangulo, ndo tem lados de mesma medida de
comprimento.

T
0 12345678«
isosceles, retangulo

0 1234567 8x
escaleno, retangulo

071333567 80
escaleno, obtusangulo

9. a) Sim, os lados AB e CD s&o paralelos.

b) A(5, 6), B(5, 3), C(1, 1) e D(1, 6)

10. De acordo com os vértices informados, temos:

21 1p Q
1 X

0 1234567829

Esse quadrilatero é um paralelogramo.

INFORMATICA E MATEMATICA > Piginas 234 ¢ 235

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

ATIVIDADES » pigina238

1.

4,

5.

a) Sim, as medidas de comprimento dos lados da figu-
ra 2 sdo a metade das medidas de comprimento dos
lados correspondentes da figura 1 ou as medidas de
comprimento dos lados da figura 1 sdo o dobro das
medidas de comprimento dos lados correspondentes da
figura 2.

b) As medidas das aberturas dos angulos sao iguais.

c) Exemplos de resposta: a figura 1 é uma ampliacdo da
figura 2; a figura 2 é uma reducao da figura 1; as figuras 1
e 2 sao semelhantes.

a) Sim, as aberturas dos angulos correspondentes tém a
mesma medida, pois todos eles medem 90°.

b) Nao, os retdngulos nao sao semelhantes porque as medidas
dos segmentos correspondentes ndo sao proporcionais.

Exemplo de resposta: redugao das medidas de cada segmen-
to do trapézio abaixo correspondem a % do seu correspon-

dente na figura apresentada.

bl
A

<P

B C

N WA U1 OO N 0

—_

>

0 1 2 3 4 5 6 7 x

Exemplo de resposta: reducao das medidas de cada seg-
1
2

mento da figura correspondem a
na figura apresentada.

do seu correspondente

a) De acordo com os vértices informados, temos:

AY

N W A OO

Q R .
2 3 4 5 6 7 8 9

0 4 10 11

Logo, o quadrilatero que Ivo desenhou é um trapézio, pois
tem apenas um par de lados paralelos.

XCvil
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b) De acordo com os vértices informados, temos: Para fazer uma mascara em tamanho maior, é necessario
fazer uma ampliacdo da figura apresentada. Note que a
medida de comprimento de cada segmento da méscara
abaixo corresponde ao dobro do seu correspondente na
figura original.

y

D

(@3]

E'N

H E

/ /

w

N

b |
=
b |
=

X
o 1 4 5 6 7 8 9 1011 12 / \ / \

& <

Portanto, os dois quadrildteros nao sdao semelhantes,
porque eles ndo tém a mesma forma.

6. a) Afirmacao verdadeira, pois a figura 2 é uma ampliagao

da figura 1.

b) Afirmacao verdadeira, pois a figura 1 é uma redugéo da
figura 2.

c) Afirmacao falsa, pois ambas as figuras sao formadas por
dois tridngulos retangulos e um trapézio. N c

d) Afirmacao verdadeira, pois as figuras 1 e 2 sdo seme-
lhantes.

alternativa c

7. Exemplo de problema: Em um papel quadriculado, Joana fez
um esquema para confeccionar uma mascara. Ela classificou \%
essa mascara como sendo de tamanho médio. Ajude Joana a A4 | B"
fazer um esquema para confeccionar uma mascara que seja

semelhante a essa, no tamanho pequeno, e outra, no tamanho ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Pigina 241
grande.

1. a) O dado tem 20 faces numeradas de 1 a 20. Portanto, a
H £ chance de sair qualquer um dos numeros de 1 a 20 é

/ \ / sempre a mesma, ou seja, uma possibilidade em um total
de 20: -1 ou 0,05 ou 5%

AN A 1A 20

I G F D b) Espera-se que os estudantes respondam que Bugio foi
otimista porque, para julgar que quase acertou seu
palpite, considerou apenas a proximidade entre os
numeros 12 e 13, e ndo a probabilidade de cada uma
dessas faces sair.

J ¢ 2. Dentro do saquinho ha 7 pirulitos vermelhos em um total
de 10 pirulitos. Logo, a probabilidade de Lucas pegar um

pirulito vermelho sera: 17—0 ou 0,7 ou 70%

3. Aprofessora pretende sortear 4 dentre os 25 estudantes no

A B ..
‘ total da classe. Portanto, a probabilidade de Ronaldo ser um
Para fazer uma méscara em tamanho menor, é necessa- dos estudantes sorteados é: % ou 0,16 ou 16%

rio fazer uma reducao da figura apresentada. Note que a .
medida de comprimento de cada segmento da mascara 4. a) Nessa cartela, havia 5 nomes com aletra G, 10 com a letra

abaixo corresponde a metade do seu correspondente na A, 15 com a letra B e 70 com a letra C. De acordo com os
figura original valores de cada letra, temos:

" (5-004+(10-2)+(15- 4] +(70 - 6] =
f f =0+ 20+ 60 + 420 = 500
£\ £\

’ ¢ F D Portanto, a instituicdo arrecadou R$ 500,00 com a rifa.

b) Para Céssio nao pagar a rifa, teria que ter escolhido um

nome que iniciasse com a letra G, pois ela seria gratuita.
J c Na cartela, havia 5 nomes com a letra G em um total de
N / 100 nomes. Assim, a probabilidade de ele ter escolhido um

A B nome pelo qual nao teria de pagar é: % ou 0,05 ou 5%

XCVvill



5.

Para Céssio ter pagado 6 reais pela rifa, ele teria que
escolher um nome da cartela que iniciasse com a le-
tra C. Sabendo que nessa cartela havia 70 nomes com
a letra C, dentre 100 nomes, a probabilidade de ele ter

escolhido um nome pelo qual teria de pagar 6 reais

<. 70 o
€ 0o OU 0,7 ou 70%

c) Como Felipe foi a segunda pessoa a comprar um nome
dessa cartela, temos que considerar que havia 99 nomes
disponiveis para escolha, e ndo mais 100, como no inicio.

Logo, a probabilidade de Felipe ter escolhido um nome pelo
qual nao teria de pagar é %
Se ele viu que Céssio pagou 6 reais pelo nome escolhido,
significa que foi um nome iniciado com a letra C. Assim,
restam 69 nomes com a letra C dentre 99 disponiveis para
a escolha. Portanto, a probabilidade de Felipe ter escolhido
um nome pelo qual teria de pagar 6 reais é %
Espera-se que os estudantes respondam que nao, pois se
fosse honesto o numero de lancamentos em que saiu o

numero 4 deveria ser préximo de 200.

ATIVIDADES DE REVISAO » Paginas 242 243

1.

2.

A(1, 1); B(3, 1); C(2, 0); D(2,5; 2) ou D(% 2)

a) Alinha vermelha da figura é composta de segmentos de
reta consecutivos que nao se cruzam, e cujo ponto inicial
coincide com o ponto final.

Logo, a linha vermelha é uma linha poligonal e é do tipo
simples e fechada.

b) Aslinhas pretas ndo sao segmentos de reta, portanto nao
representam linhas poligonais.

a) vértices: A,B,C,D,EeF
numero de lados: 6
nome do poligono: hexdgono
b) vértices: R, S, T,U,V,W,XeY
lados: RS, ST, TU, UV, VW, WX, XY e YR
numero de lados: 8

nome do poligono: octégono
Triangulos, retangulos e losangos.

a) Estao representados com tridngulos: as duas orelhas, o
focinho, a cara, o corpo, duas pernas e o rabo. Logo, ha
8 tridngulos nessa figura.

b) Asmedidas de abertura dos angulos internos sao menores
que 90°. Logo, sdo 8 tridngulos acutangulos.

c) Ostridngulos que representam as duas orelhas, a caraeo
corpo sao equilédteros. Logo, sdo 4 triangulos equilateros.

d) Todos os tridangulos da figura tém, pelo menos, dois
lados com a mesma medida de comprimento. Logo, sdo
8 tridngulos isésceles.

e) Nao ha tridngulos com os trés lados com medidas de
comprimento diferentes nem com um angulo obtuso.
Logo, nenhum tridngulo é escaleno e obtusangulo.

6.

a) Em um poligono, o nimero de vértices é igual ao nimero
de lados. Logo, ndo é possivel desenhar um poligono com
mais vértices do que lados.

b) Exemplo de resposta: quadrado.

c) O pentagono é o tinico poligono em que o nimero de dia-
gonais é igual ao nimero de vértices, ou seja, 5 diagonais
e 5 vértices.

* No item a, pois em um poligono o nimero de vértices é
igual ao nimero de lados.

A afirmacao falsa é a do item ¢, pois em qualquer tridngulo
equilatero os angulos sdo sempre agudos. Portanto, o trian-
gulo equilatero é sempre acutangulo.

a) As coordenadas sdo: A(4, 1), B(1, 4), C(4, 7) e D(10, 7)
b) Esse quadrilatero é um trapézio, porque tem apenas um
par de lados paralelos de comprimento.

a) Sim, porque tem angulos internos de mesma medida
de abertura (90°) e também tém todos os lados com a
mesma medida de comprimento.

b) Exemplo de poligono semelhante:

Y
=
|
j \
N
" c
;
2.7
|
14
B’ X
0 1 2 3 4 5

10. De acordo com o esquema, temos:

T

}J 23
415|6
—> 9 quadrados de lado u
71819
T
4 quadrados
de lado 2u
2 quadrados de lado 3u
3u 3u
R - .-
rut 2u
' 3u ' J

Logo,9+4 +2=15.
Portanto, é possivel identificar 15 quadrados no esquema.

XCIX
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11. A moldura da foto dos meninos tem 4 vértices (quadrado) e

a das meninas tem 5 vértices (pentdgono). Vamos analisar
algumas possibilidades nas quais a soma de meninos e
meninas é 7 e calcular o total de vértices dos poligonos
das molduras.

Meninos Meninas Total de vértices das molduras
1 6 1-4+6-5=4+30=34
2 5 2-44+5.-5=8+25=33
3 4 3.444.5=12+20=32
4 3 4.4+43.5=16+15=31
5 2 5:-442-5=20+10=30
6 1 6-4+1-5=24+5=29

Como a soma dos numeros de vértices dos poligonos das
molduras é 31, entdo ha 4 meninos e 3 meninas no grupo.

12. O tridngulo isésceles montado a partir das pecas do quebra-

-cabeca é:

AN

13. Vamos numerar as sete pecas do tangram.

1 e 2: tridngulos grandes
3 3: paralelogramo
1 4 e 6: tridngulos pequenos
5: quadrado
7: tridangulo médio

a) Com as pecas 4 e 6, forma-se um paralelogramo:

LY

b) Com as pegas 4, 5 e 6, forma-se um retangulo:

c) Forma-se um tridngulo retangulo com todas as pecas
assim dispostas:

d) Forma-se um trapézio com todas as pecas assim dispostas:

€) Forma-se um hexdgono com todas as pecas assim dispostas:

14. Exemplos de construgoes:

* pentagono

* heptagono

4

* octdégono

=

* hexagono

>

* enedgono * decagono

%

Capitulo 11

ATIVIDADES » Paginas 246 e 247

Espera-se que os estudantes contabilizem 8 passos. Se pos-
sivel, faca essa experiéncia propondo a um estudante que,
voluntariamente, meca o comprimento da sala de aula por
meio de seus passos.

A medida do comprimento e da largura da caixa de sapatos
encontrada por Mauricio e Leticia é diferente, pois empre-
garam unidades de medida diferentes, mas o comprimento
e a largura da caixa de sapatos nao se alteram.

Respostas pessoais. Na correcao dessa atividade, organize no
quadro as unidades de medida mencionadas pela turma.

Para saber quando o rapaz comecou a namorar, e conside-
rando que um més tenha 30 dias, vamos comecar subtraindo
a quantidade de meses que passou da data original.

* data original: 24 de julho de 2023

* meses namorando: 3 meses

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA



Entdo, 7 - 3 = 4, que corresponde ao més de abril.

Para saber o dia exato, subtraimos 5 dias do dia 24: 24 -5 =19
Portanto, ele comecou a namorar em 19 de abril de 2023.
Usando o mesmo procedimento para saber o horario, fazemos:
15h 30 min-2h =13 h 30 min

Logo, o rapaz comecou a namorar em 19 de abril de 2023,
as 13 h 30 min.

* 12 meia hora: vamos subtrair 38,3 °C de 38,7 °C
38,7°C-38,3°C=0,4°C

* 22 meia hora: vamos subtrair 37,5 °C de 38,3 °C
38,3°C-37,5°C=0,8°C

* 32 meia hora: vamos subtrair 36,9 °C de 37,5 °C
37,5°C-36,9°C=0,6°C

Portanto, a medida de temperatura baixou 0,4 °C na primeira

meia hora, 0,8 °C na segunda meia hora e 0,6 °C na terceira
meia hora.

ATIVIDADES » paginas 250 e 251

1.

a) A unidade de medida mais adequada é o metro (m).
b) Aunidade de medida mais adequada é o centimetro (cm).
¢) Aunidade de medida mais adequada é o quilémetro (km).
d) A unidade de medida mais adequada é o metro (m).
e) Aunidade de medida mais adequada é o milimetro (mm).

Exemplos de resposta:
a) 1 centimetro equivale a 1 centésimo do metro.

1

1000 do metro.

b) 1 milimetro equivale a

. 1 R
c) 1 metro equivale a 1000 do quilémetro.

d) 1 milimetro equivale a 0,001 do metro.

a)2km=2-1km=2-1000 m =2000 m

b) 5km=5-1km=>5-1000m = 5000 m

¢) 0,37 km =0,37 - 1 km = 0,37 - 1000 m = 370 m
d) 3,7km=3,7-1km =3,7-1000 m = 3700 m

a)400cm=4-100cm=4-1m=4m

b) 60cm =0,6-100cm =0,6-1m=0,6 m

c) 35cm =0,35-100cm =0,35-1m=0,35m
d) 8cm =0,08 - 100 cm = 0,08 - 1 m = 0,08 m

Apos efetuarem as medicoes, pega aos estudantes que com-
parem os valores encontrados. Caso nao cheguem ao mesmo
resultado, eles devem ser incentivados a investigar as causas
dessa diferenca. Espera-se que eles mecam e obtenham as
seguintes medidas de comprimento:

a) 2,5cm

b) 3,8 cm

c) 6,1cm

a) 100cm=1-100cm=1-1m=1m

b) 200cm=2-100cm=2-1m=2m
300cm=3-100cm=3-1m=3m
500cm=5-100cm=5-1m=5m
c)50cm=o,5.100cm=o,5.1m=o,5m=%m

a) 55 mm
b) 52 mm
c) 67 mm

8.

10.

11.

12.

13.

14.

19) Alinhar as duas varetas e marcar 10 cm:

60

60 110

i 70 i

2°) Com a marca de 10 cm, obtemos 50 cm:

60 10

110 ) 50

60

Para saber a medida da distancia total, em metro, podemos
transformar em metro todas as medidas dadas e adiciona-las.

* medida da distancia percorrida de carro:
8km=8-1km=8-1000 m = 8000 m

* medida da distancia percorrida de barco:
25km=25-1km=2,5-1000 m =2500 m

® Adicionando todos os valores, temos:
8000 + 700 + 2500 = 11200

Logo, a medida da disténcia percorrida por Jair para ir a
pescaria é 11200 m.

15km=15-1km =15-1000m = 15000 m
Daniel Ferreira do Nascimento correu 15000 m.

Para determinar a quantidade de tecido, em metro, que
Priscila comprou, podemos fazer:

* 110cm=211-100cm=1,1-1m=1,1m

¢ 120cm=1,2-100cm=12-1m=12m

* 60cm=0,6-100cm=0,6-1m=0,6 m

* 40cm=0,4-100cm=0,4-1m=0,4m

¢ 250cm=2,5-100cm=25-1m=25m

A quantidade total de tecido, em metro, que Priscila comprou
foi1,1+1,2+0,6 +0,4 +2,5=5,8, ou seja, 5,8 m.

Sabe-se que cada metro do tecido custou R$ 6,50. Logo,
Priscila pagou R$ 37,70, pois 5,80 - 6,50 = 37,70.

Para determinar a medida de disténcia, em metro, da corrida,
podemos fazer:

2km=2-1km=2-1000 m = 2000 m

Se cada equipe tera 5 participantes e cada um deles deve
correr a mesma medida de distancia, entdo cada participante
terd de correr 400 metros, pois 2000 : 5 = 400.

a) A medida de comprimento da sala é 5,1 cm.

b) Como cada centimetro na figura equivale a 100 cm da
medida de comprimento real, podemos fazer:

5,1-100 =510

Portanto, a medida de comprimento real da sala é 510 cm.
c) 510 =510:100=5,1

Portanto, a medida de comprimento real da sala é 5,1 m.

Utilizando uma régua, podemos encontrar a medida de
comprimento do banheiro (2,2 cm) e da largura da cozinha
com a lavanderia (3,6 cm). Como cada centimetro na figura
corresponde a 100 cm da medida de comprimento real,
podemos fazer:

°* 2,2-100 =220

* 3,6-100 =360

Cl
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15.

Convertendo as medidas de comprimento para metro, temos:
* 220=220:100=2,2

* 360=360:100=3,6

Portanto, a medida de comprimento real do banheiro é 2,2me
amedida da largura real da cozinha com a lavanderia é 3,6 m.
No mapa, temos:

* amedida de comprimento do segmento que liga Campo
Grande ao Rio de Janeiro é, aproximadamente, 1,7 cm.

* a medida de comprimento do segmento que liga Rio
Branco a Florianépolis &, aproximadamente, 3,9 cm.

a) Como cada centimetro equivale a 710 km, temos:
1,7 - 710 = 1207

Logo, a medida da distancia entre Rio de Janeiro e Campo
Grande, em linha reta, é aproximadamente 1207 km.

b) 3,9-710 = 2769
Transformando 2769 km em metro, temos:
2769 =2769 1000 = 2769000

Logo, a medida da distancia entre Florianépolis e Rio
Branco, em linha reta, é aproximadamente 2769000 m.

COMPREENDER UM TEXTO > Paginas 252 e 253

Resolugdes e comentdrios em Orientagdes.

ATIVIDADES » Paginas 256 e 257

1.

Cll

Essa atividade explora o calculo da medida da area do piso
com base em unidades de medida de érea: a lajota trian-
gular e a lajota retangular. £ importante que os estudantes
entendam que a unidade escolhida para medir a drea nao
precisa ter o formato quadrado, pois o essencial é pensarna
quantidade dessas unidades necessaria para cobrir deter-
minada superficie. Assim, comente com eles que a unidade
de medida triangular, usada no item a, cobre totalmente a
superficie a ser medida.

a) 48
o 1c [

Espera-se que os estudantes percebam que a medida da area
de dois triangulos juntos equivale a medida da drea de um
quadrado cuja medida do comprimento do lado é 1 cm. Assim,
basta contar o nimero de quadrados que compdem cada uma
das figuras apresentadas, lembrando que cada quadradinho
tem 1 cm? de medida de area. Desse modo, temos:

* hexdagono: 6 cm?

* tridngulo: 8 cm?

Exemplos de resposta:

a) A unidade de medida mais adequada para medir a area
da cidade de Macei6 é o quilémetro quadrado.

b) Aunidade de medida mais adequada para medir a area do
terreno de uma residéncia é o metro quadrado.

c) A unidade de medida mais adequada para medir a area
de uma lajota é o centimetro quadrado.

d) A unidade de medida mais adequada para medir a drea de
cada retalho usado em uma colcha é o centimetro quadrado.

4. a)e unidadeu:| |

A figura A pode ser decomposta em 5 partes com 4
quadradinhos cada uma. Sendo 5 - 4 = 20, entdo sao
20 quadradinhos no total, cada um com u unidades,
ou seja, uma medida da area total de 20 u.

e unidade v: [J

EEB.
A figura B pode ser decomposta em 5 partes com 16
quadradinhos cada uma. Sendo 5 - 16 = 80, entdo sao
80 quadradinhos no total, cada um com v unidades,
ou seja, uma medida da 4rea total de 80 v.

Portanto, a medida da area da figura A é 20 u e a medida
da area da figura B é 80 v.

b) Como 1u = 4v, entdo 20u = 80v.

Portanto, ambas tém a mesma medida de area.
Como as figuras azuis tém a mesma medida de area, basta
calcular a medida de drea de uma delas e, depois, multiplicar
o valor obtido pela quantidade de figuras (8 figuras azuis
vdo compor a superficie). Para calcular a medida de area

de uma das figuras, podemos desenhd-la separadamente e
reorganiza-la.

=S\ D
(1 Y
Q

~—

A medida de area se mantém.

Analisando a figura, vemos que as partes azuis que estavam
fora do quadrado se encaixam nas partes que nao eram
azuis, dentro do quadrado. Portanto, a medida de area de
uma das figuras azuis corresponde a medida de area de um
quadrado da malha, assim:

* medida de area de uma figura azul: 1 cm?

* medida de area da superficie azul: 8 - 1 cm? = 8 cm?

Esta atividade explora a medida de area envolvendo a com-
posicao e a decomposicao de figuras.



a) Observando o esquema a seguir, temos:

Na figura hd 28 quadradinhos. Como a medida da area
de cada quadradinho é 1 cm?, entdo a medida da 4rea da
figura sera:

28 -1 cm? = 28 cm?2

b) Observando o esquema a seguir, temos:

Na figura hd 18 quadradinhos. Como a medida da area
de cada quadradinho é 1 cm?, entdo a medida da area da
figura sera:
18 -1 cm? = 18 cm?

c) Observando o esquema a seguir, temos:
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Na figura ha 24 quadradinhos. Como a medida da area
de cada quadradinho é 1 cm?, entdo a medida da area da
figura sera:

24 -1 cm? = 24 cm?

d) Observando o esquema a seguir, temos:

Na figura hd 25 quadradinhos. Como a medida da area
de cada quadradinho é 1 cm?, entdo a medida da area da
figura sera:

25.1cm?=25cm?

9.

10.

11.

12.

Exemplo de resposta:

Exemplos de resposta:

a)

b)

af T

Para encontrar o numero de lajotas necessdrias para cobrir
a superficie do piso, podemos dividir a medida de area do
piso do quarto pela medida de area de cada lajota. Para isso,
fazemos: 9 m2: 0,09 m2 = 100

Logo, Mariana vai precisar de 100 lajotas para cobrir a su-
perficie do piso do quarto.

Exemplo de problema: Foi doado para uma cidade um terreno
cuja medida de area é 1,4 mil metros quadrados. Qual é a
medida de area desse terreno em quildometro quadrado?

Na malha quadriculada, é possivel contar 22 quadradinhos
cujo lado mede 1 m de comprimento. Assim, a drea desse
terreno mede 22 m?, pois 22 - 1 m?2 = 22 m?2. Para converter
esse valor em centimetro quadrado, podemos fazer:
2m?2=22-1m?=22-1m-1m=

=22-100 cm - 100 cm = 220000 cm?

Logo, a medida da area desse terreno é 220000 cm?2.

Como o terreno de Eduardo é retangular, medindo 5 m de
frente, e cada quadradinho representa 1 m? ou seja, um

quadrado medindo 1 m de comprimento de lado, entédo a
frente do terreno devera ser composta de 5 quadradinhos.

cii
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Se a medida de area é 40 m?, entdo na figura havera 40 qua-
dradinhos. Sendo 5 - 8 = 40, entdo o terreno é um retangulo
5 x 8. Logo, o desenho de Eduardo sera parecido com:

13. a) Oslados do quadrado ABCD medem 1 cm de comprimento.
Logo, a medida da area desse quadrado é 1 cm?.
b) Os dois tridngulos que formam o quadrado sdo do mesmo

tamanho. Logo, a medida da area do tridngulo ACD é % cm?

ou 0,5 cm?2.
c) Espera-se que os estudantes respondam que a medida da
area do tridingulo é metade da medida da drea do quadrado.
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Resolugoes e comentarios em Orientagdes.
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1. Calculando a medida de perimetro e a medida de area das
figuras, temos:

Figura Medida de perimetro Medida de drea
A 14u 8 u?
B 16u 120
C 14u 9u’
D 16 u 120
E 14u 7 U
F 16u 12 U2
G 20u 9Iu’

a) As figuras que tém a mesma medida de drea e medida
de perimetro diferentes sdo C e G, pois a medida de area
equivale a 9 u? em cada uma delas, enquanto a medida
de perimetro de C e G é 14 u e 20 u, respectivamente.

b) As figuras que tém a mesma medida de perimetro e
medida de area diferentes sdo A, C e E, pois a medida de
perimetro de cada uma delas é 14 u, enquanto a medida
de dreade A, Ce E é8u? 9 u?2e 7 u? respectivamente.

c) As figuras que tém a mesma medida de area e a mesma
medida de perimetro sdo B, D e F, pois a medida de area
de cada uma delas é 12 u? e a medida de perimetro, 16 u.

2. Exemplos de resposta:
a) b)
€ T €

Clv

) e

3. Quadrado de lado com medida igual a 2 uc:
* medida do perimetro: 8 uc
* medida da area: 4 ua
Quadrado de lado com medida igual a 4 uc:
* medida do perimetro: 16 uc
* medida da drea: 16 ua

Assim, pode-se verificar que, ao dobrar a medida de com-
primento do lado do quadrado, dobramos a medida do
perimetro e quadruplicamos a medida da &rea. Portanto, na
ampliacdo ou nareducao da medida de comprimento do lado
de um quadrado, a medida do perimetro serd proporcional
a essa ampliacao ou reducao.

a) Sim, a medida do perimetro do quadrado maior também

é o dobro da medida do perimetro do quadrado menor.

b) Nao, a medida da 4rea do quadrado maior ndo é o dobro
da medida da drea do quadrado menor.

4. a) Retdngulo com a maior medida de perimetro possivel:
I T O Y Y 0 O 9 1 0 U

b) Figura com a menor medida de perimetro possivel:

5. a) Para obter a medida do perimetro da garagem, devemos
adicionar as medidas de comprimento dos seus lados:

45m+45m+45m+45m=18m
Portanto, a medida do perimetro da garagem é 18 m.

b) Deixando todas as medidas na mesma unidade, temos:
* 100cm=1m
¢ 350cm=350-1cm=3,5-100cm=3,5-1m=35m
Adicionando todas as medidas, temos:
45m+35m+40m+90m+45m+35m+
+40m+90m=42m

Portanto, a medida do perimetro dessa casa é 42 m.

6. a) Jonas tem um terreno de formato retangular com lados
medindo 10 m e 15 m. Ele pretende cercar seu terreno com
4 voltas completas de arame farpado. Quantos metros de
arame Jonas deverd comprar para cercar todo o terreno?

b) Primeiro vamos calcular a medida do perimetro do terreno.
Adicionando as medidas de comprimento dos lados, temos:
I0m+15m+10m+15m=50m

Para cercar o terreno com 4 voltas completas de arame
farpado, devemos multiplicar a medida do perimetro por
4. Assim, 4 - 50 = 200.

Logo, Jonas vai precisar de 200 m de arame.

7. a) Calculando a medida do perimetro e da area dos trés
quadrados, temos:

* quadrado A
medida do perimetro: 4 cm
medida da area: 1 cm?

* quadrado B
medida do perimetro: 8 cm
medida da area: 4 cm?

* quadrado C
medida do perimetro: 12 cm
medida da area: 9 cm?



)

d)

a)

b)

Medl.da b Medida do | Medida da
Quadrado | comprimento , .
dos lados perimetro area
A 1cm 4cm 1cm?
B 2cm 8cm 4cm?
C 3cm 12cm 9cm?

Espera-se que os estudantes concluam que, quando
a medida de comprimento dos lados dobra, a medida
do perimetro também dobra. E, quando a medida de
comprimento dos lados triplica, a medida do perimetro
também triplica.

Espera-se que os estudantes concluam que quando a
medida de comprimento dos lados dobra, a medida da
area quadruplica seu valor. E quando a medida dos lados
triplica, a medida da drea aumenta em 9 vezes.

Espera-se que os estudantes concluam que a medida
de comprimento dos lados do quadrado A (1 cm) é % da

medida de comprimento dos lados do quadrado C (3 cm).

Assim, a medida do perimetro do quadrado A também é%

da medida do perimetro do quadrado C. Porém, a medida
da area do quadrado A fica diminuida 9 vezes em relagdo
a medida da area do quadrado C.

Espera-se que os estudantes concluam que, ao ampliar
ou reduzir um quadrado, a medida do perimetro é am-
pliada ou reduzida na mesma proporgdo em relacdo a
medida do comprimento dos seus lados, mas a medida
da area nao.

Manoela concluiu que a medida do perimetro da figura B
era igual ao da figura A porque as figuras tém mesma
medida de area.

Espera-se que os estudantes respondam que Manoela
encontrou o valor correto da medida do perimetro da
figura B utilizando uma estratégia equivocada, pois ela
considerou as medidas dos perimetros iguais tendo como
premissa que as medidas das 4reas eram iguais. £ sabido
que poligonos com a mesma medida de area nao neces-
sariamente tém a mesma medida de perimetro.

INFORMATICA E MATEMATICA » Pigina 262

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.
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1.

Primeiro, vamos calcular a medida do perimetro e da area
de cada figura para depois responder os itens.

retangulo A
55cm

A 1,5¢cm

medida do perimetro:5,5cm + 1,5cm + 5,5cm + 1,5cm =
=14,0cm

medida da area: 5,5 cm - 1,5 cm = 8,25 cm?

b)

b)

a)

retdngulo B

2,5¢cm

B 2,5cm

medida do perimetro: 2,5cm +2,5cm +2,5cm + 2,5cm =
=10,0 cm

medida da area: 2,5 cm - 2,5 cm = 6,25 cm?
retangulo C

6,5cm

0,6 cm C

medida do perimetro: 6,5cm + 0,6 cm + 6,5 cm + 0,6 cm =
=14,2 cm

medida da area: 6,5 cm - 0,6 cm = 3,9 cm?

O retdngulo de maior medida de area é o retangulo A,
com 8,25 cm?. No entanto, esse nédo é o retdngulo que
tem a maior medida de perimetro, pois a medida de
perimetro do retangulo A é 14 cm e do retdngulo C é
14,2 cm.

O retangulo de menor medida de éarea é o retangulo C,
com 3,9 cm? No entanto, esse nao é o retangulo que tem
a menor medida de perimetro, pois a medida de perimetro
do retangulo C é 14,2 cm e a do retangulo B é 10 cm.

2. a) Vamos, primeiro, ilustrar o terreno que Guilherme comprou.

20m

A medida da area desse terreno é dada por:
20 m - 15 m = 300 m?

Portanto, a medida da drea do terreno de Guilherme é 300 m2.
Primeiro, devemos calcular a medida de area da cozinha.
Como o formato do piso lembra um quadrado de lados
medindo 4 m de comprimento, para calcular a medida
de area fazemos 4 m -4 m = 16 m2

Como a unidade de medida de area do ladrilho (250 cm?)
é o centimetro quadrado, vamos transformar a unidade
de area da cozinha em centimetro quadrado. Para isso,
fazemos:

16 m? =16 -1 m? =16 - 10000 cm? = 160000 cm?

Agora, para saber quantos ladrilhos serdo necessarios,
basta fazer a divisdo: 160000 : 250 = 640

Portanto, serdo necessarios 640 ladrilhos para cobrir to-
talmente o piso da cozinha.

3. Exemplos de resposta:

Para desenhar um quadrado de medida de area igual a
9 cm?, devemos, primeiro, determinar a medida ¢ do
comprimento do lado desse quadrado.

cv
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Como 3 cm - 3 cm =9 cm?, temos que { = 3 cm.

. 3cm |

3cm 3cm

3cm

b) Para desenhar um retangulo de medida de area igual a
18 cm? cuja base mede 6 cm de comprimento, devemos,
primeiro, descobrir a medida a da altura do reténgulo.
Para isso, calculamos: 18 cm2=6cm - a
O ntimero que multiplicado por 6 resulta em 18 é 3. Logo,
a=3cm.

6 cm

3cm 3cm

6 cm

c) Para desenhar um retangulo com medida de area
igual a 3 cm?, podemos supor que a base mede 3 cm
de comprimento e, depois, determinar a medida h da
altura. Assim:
3cm?2=3cm-h
O nuimero que multiplicado por 3 resulta em 3 é 1. Logo,
h=1cm.

3cm .

3cm

4. De acordo com o enunciado, temos:

2cm‘

o 4 cm

| i
| —
2cm

4cm

a) Calculando a medida de érea dos quadrados, temos:
* quadrado azul: 2 cm -2 cm =4 cm?
¢ quadrado verde: 4 cm -4 cm = 16 cm?

CvI

Logo, a medida da area do quadrado azul é 4 cm?2 e a
medida da area do quadrado verde, 16 cm?2

b) 4 unidades de area, pois o quadrado azul cabe 4 vezes no
quadrado verde.

Podemos primeiro calcular a medida de area do chéo
do quintal:

A=3m-6m=18m?2

Como a medida de area de cada ladrilho hexagonal é dada
em centimetros quadrados, precisamos transformar a me-
dida de area do chéo do quintal para essa mesma unidade
de medida. Assim:

18 m?2=18-1m?= 18- 10000 cm? = 180000 cm?

Para calcular a quantidade de ladrilhos necessaria para
cobrir o chao do quintal, sabendo que cada ladrilho mede
300 cm? de area, podemos fazer:

180000 : 300 = 600

Logo, serao necessarios 600 ladrilhos para cobrir o chédo
desse quintal.

6. a) Podemos observar, pela figura, que a medida do compri-

mento da cozinha é 4 m e a medida de sua area é 16 m2
Logo, devemos descobrir qual é o nimero que, ao ser
multiplicado por 4, resulta em 16. Portanto, esse nimero
é 4, pois 4 - 4= 16. Logo, a largura da cozinha mede 4 m.

Como amedida de area da sala é 22,5 m? e a medida da
largura é 4,5 m, devemos descobrir qual é o nimero que,
aoser multiplicado por4,5, resulta em 22,5. Entdo, vamos
dividir a medida de area pela da largura e descobriremos
a medida do comprimento.

22,5:45 =5
Logo, a medida do comprimento da sala é 5 m.

b) Exemplo de problema: Jodo estd reformando sua casa e
deseja trocar o piso da area de servico e da cozinha por
lajotas cuja medida de area é 500 cm2. Quantas lajotas
serdo necessarias para revestir totalmente o piso desses
dois ambientes?

7. Podemos fazer:

Figura 1

5cm—-1cm=4cm

coooooMooo ootk
'
(d

2cm
Logo, a medida da area da figura 1 é igual a medida da area
do retangulo, que é igual 8 cm?, pois:
2 cm -4 cm = 8 cm?
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Figura 2 2. Exemplo de resposta:

N Despesas no més de janeiro de 2023
Despesa Valor (R$)

\ Aluguel 1200

f Alimentacéo 420

/ Transporte 150

Plano de saude 320

3em Lazer 170
Dados obtidos das anota¢des de Josué em janeiro de 2023.
1 b) Espera-se que os estudantes mencionem que, ao anotar

' : todas as suas despesas, a pessoa consegue controlar
melhor seus gastos.

A [ B [ C [ D [ E
Dispositivos usados para acessar ainternet pelos habitantes do municipio
Equipamento Telefone celular | Computador | Tablet
Porcentagem 75% 20% 5%

L Dispositivos usados para acessar a internet —
| pelos habitantes do municipio [

Tablet
a o

10 : Computador

3cm

1
2
Logo, a medida da area da figura 2 é igual a medida da area 2

do quadrado, que é igual a 9 cm?, pois: 5|
6

17|

9

3cm -3 cm =9 cm?

Espera-se que os estudantes expliquem a estratégia utiliza-
da, como a decomposicao para obter figuras retangulares.

ATIVIDADES » pagina 267 2] | —
13
1. a) A medida da 4rea do retangulo roxo equivale a 10 cm?, }‘S‘H —
pois o retangulo roxo é composto de 10 quadradinhos [16]] —
cuja medida da area equivale a 1 cm? cada um. 17
. J . , 18 Telefone celular
b) A medida da area do tridngulo verde é 5 cm? Exemplo de A 4 ) ) ‘ —
explicagdo: a medida da drea do tridngulo verde equivale Dados obtidos na pesquisa em julho de 2023.
a metade da medida da area do retangulo roxo, pois pode- b) De acordo com os dados da pesquisa, a porcentagem de
mos compor o retdngulo roxo a partir de dois tridngulos pessoas que utilizam mais o computador para acessar a
iguais ao triangulo verde. internet é 20%. Assim, podemos fazer:
: . . 20% =20 -1
2. a) A medida da area do tridngulo é igual a metade da me- 100 ~ 5
dida da &rea do retdngulo cujas base e altura medem, c) Se 2000 pessoas participaram da pesquisa, devemos
respectivamente, 4 cm e 2 cm de comprimento. Assim: calcular 5% de 2000 pessoas. Para isso, fazemos:
5 . = . -
4 cméz cm _ 4 o2 155 - 2000 = 0,05 - 2000 = 100
A p . ~ Logo, 100 pessoas utilizam mais o tablet para acessar a
Logo, a medida da area do tridngulo é igual a 4 cm?2. e
b) A medid:i\ da area do triangulo € igual a metade dame- | 4 5 Rafaela errou ao inverter o nimero de estudantes de
dida da area do retangulo cujas base e altura medem, mestrado com o nimero de estudantes de doutorado.
respectivamente, 2,5 cm e 3 cm de comprimento. Assim: b)
M = 3,75 cm? A [ B [ C
2 Numero de estudantes de p6s-graduacdo no Brasil - 2° semestre de 2016
Logo, a medida da area do tridngulo é igual a 3,75 cm?2 Tipo de curso Numero de estudantes
Especializacdo 515000
Mestrado 200 000
ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Paginas 269 e 270 Doutorado 105 000

Numero de estudantes de p6s-graduacao no ]
Brasil - 2° semestre de 2016

Doutorado fLEXD]

1. a) Espera-se que os estudantes respondam que na célula
B4 estd indicada a quantidade de pessoas que visitaram
o Museu da Cidade na terca-feira.

b) Adicionando a quantidade de pessoas que visitaram o
Museu da Cidade durante essa semana, temos:

420 + 345 4 540 + 620 + 640 + 1020 + 1215 = 4800

f —

1 Mestrado —

3515 000) —

Especializagao

pery ey Py ey
SeEEREREEeeNa s w]=
—

Logo, o numero de pessoas que visitaram o Museu da
Cidade essa semana é maior que 4000.

=
o<}

Fonte: SCHWARTZMAN, Simon. Educagio e trabalho em ciéncia e
c) Resposta pessoal. tecnologia no Brasil. Ciéncia Hoje, Sdo Paulo, ed. 337, p. 33, jun. 2016.
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c) Exemplo de resposta: ela poderia ter feito um grafico de
barras verticais ou um grafico de setores com as porcen-
tagens de cada tipo de curso indicadas.

ATIVIDADES DE REVISAO > Piginas 271272

1. a) Aunidade de medida mais adequada é o centimetro (cm).
b) A unidade de medida mais adequada é o metro (m).
c) Aunidade de medida mais adequada é o quildmetro (km).
d) Aunidade de medida mais adequada é o milimetro (mm).

2. Pela figura, temos 0,7 centimetro.

3. a) Transformando a medida de comprimento para metro,
temos:

1,5km=15-1km=1,5-1000 m = 1500 m

Reescrevendo a fala de Mario, temos: Todo dia eu caminho
1500 metros.

b) Calculando as correspondéncias, temos:
¢ 3km=3-1km=3-1000 m =3000 m
* 10km=10-1km=10-1000 m = 10000 m

Logo, se Mario caminhasse 3 quiléometros, seria o equiva-
lente a 3000 metros. Se ele caminhasse 10 quiléometros,
seria o equivalente a 10000 metros.

4. Lucio comprou 10 metros e 50 centimetros de fio. Em metro,
temos:

10m+50cm=10m +0,5m =10,5m

Sabendo que o metro do fio custou R$ 2,10, temos:
2,1-10,5 = 22,05

Portanto, Lucio gastou R$ 22,05 nessa instalagéo.

5. Para calcular a quantidade de pastilhas que cabem nessa
parede, sabendo que cada pastilha tem 16 cm?, podemos
fazer: 10000 : 16 = 625

Logo, cabem nessa parede 625 pastilhas.

6. a) Para desenhar um terreno retangular de medida de area
igual a 12000 m? cuja base mede 100 m, devemos, primeiro,
descobrir a medida a da altura do retdngulo. Temos que:

12000 m2=100m - a

O ntmero que multiplicado por 100 resulta em 12000 é
120. Logo, a = 120 m.

SRR,
{ |

120m 120m

100 m

Portanto, o terreno retangular mede 100 metros por
120 metros de comprimento.
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b) Exemplos de respostas: expressaria a medida da area
em metro quadrado, pois, comercialmente falando, fazer
a propaganda usando 12000 m de puro lazer da a falsa
impressdo do espago ser maior que 0,012 km, embora é
sabido que as duas medidas se equivalem.

Vamos encaixar algumas partes da figura em outra posicao,
de modo que tenhamos quadradinhos inteiros de 1 cm?
cada um.

Como ficaram 8 quadradinhos inteiros, a area da figura
mede 8 cm?.

b)

Como ficaram 14 quadradinhos inteiros, a area da figura
mede 14 cm?.

c),—r‘—lﬁ

Como ficaram 15 quadradinhos inteiros, a area da figura
mede 15 cm?

Como ficaram 8 quadradinhos inteiros, a drea da figura
mede 8 cm?.

Exemplo de planta baixa:

]
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1,5cm

2cm

Medida do perimetro: 2 cm + 2 cm+ 1,5 cm = 5,5 cm

b)
Tcm
1cm
2cm
3cm
Medida do perimetro:2cm +3cm+1cm+1lcm+1cm +
+2cm=10cm
C) 3,3cm
1,4cm 1,4cm
3,3cm
Medida do perimetro: 1,4 cm +3,3cm+ 1,4 cm + 3,3 cm =
=94 cm
d)
Tcm 1cm
1cm 1cm

Medida do perimetro:1cm+1cm+1cm+1cm=4cm

10. a) Como o quadrado possui 4 lados com a mesma medida
de comprimento, basta dividir o valor correspondente a
medida do perimetro por 4 para obter a medida de com-
primento de cada lado. Assim, 24 cm : 4 = 6 cm.

Logo, a medida de comprimento do lado do quadrado é 6 cm.

b) Como os quatro lados de um losango tém medidas de
comprimento iguais, basta dividir a medida do perimetro
por 4 para obter a medida de comprimento de cada lado.
Assim, 26 cm : 4 = 6,5 cm.

Logo, o lado do losango mede 6,5 cm.

c) No tridngulo equilatero, os trés lados tém medidas de
comprimento iguais, entdo basta dividir sua medida do
perimetro por 3 para obter o valor da medida de compri-
mento de cada lado. Assim, 27 cm: 3 =9 cm.

Logo, a medida de comprimento do lado do tridngulo é 9 cm.

11. Para calcular a medida de area de cada caida de formato
retangular, podemos fazer:
8 m-10 m = 80 m?
Como serdo duas caidas, a medida de area total do telhado sera:
2-80 m? = 160 m2
Se em cada metro quadrado cabem 20 telhas, entao, para
calcular o nimero de telhas, podemos fazer: 160 - 20 = 3200

Logo, serao necessarias 3200 telhas.

12. Primeiro, vamos determinar a medida da area dessa sala e,
depois, multiplicar a medida da area pelo valor do metro qua-
drado. Observe que podemos dividir a figura em dois retdngulos.
O retangulo maior com dimensdes 7 m e 3,2 m, e o retangulo
menor, com dimensoes 4 m e 1,65 m (4,85 m - 3,2 m). Assim, a
medida da 4rea da sala é:
7:-32+4-1,65=29

Ou seja, a medida da area da sala é 29 m2.

Para calcular o valor dessa sala, fazemos:

29 -5400 = 156600

Portanto, o valor dessa sala comercial é R$ 156 600,00.

13. a) Verdadeira, pois, para calcular a medida da area de um
quadrado com lados medindo 1 cm, podemos fazer:

lcm-1cm=1cm?

b) Falsa, pois, por exemplo, um retangulo de lados com
medidas 1 cm e 12 cm de comprimento tem a mesma
medida de drea de um retangulo com os lados medindo

3 cm e 4 cm de comprimento, porém a medida dos seus
perimetros é diferente.

c) Falsa, a medida da area do retangulo é calculada multi-
plicando a medida de comprimento de dois lados conse-
cutivos; em outras palavras, base pela altura.

d) Verdadeira, pois, para calcular a medida da area desse
tridngulo retangulo, podemos fazer:

6 cmé4 CM _ 19 cm2

Capitulo 12

ATIVIDADES » Pigina 274
1. 1hora equivale a 60 minutos.

a) Para transformar duas horas em minutos, podemos fazer:
2h=2-1h=2-60min =120 min

b) Para transformar meia hora em minutos, podemos fazer:
1p_1.9pn=1. in= i
2h_2 1h_2 60 min = 30 min

c) Para transformar um quarto de hora em minutos, pode-
mos fazer:

14,1, 1. in= i
4h_4 1h_4 60 min = 15 min

d) Para transformar trés horas em minutos, podemos fazer:

3h=3-1h=3-60min =180 min

2. Esta atividade requer que os estudantes reflitam sobre a
relatividade do tempo. Em situagoes de perigo, 1 segundo
pode significar muito tempo. Por exemplo, um paciente
que sofre uma parada cardiaca, cada segundo que levar
para ser socorrido é fundamental para sua reabilitacdo.

3. No 1°reldgio esta registrado 10 h 30 min 15 s e no 2° relégio
estd registrado 13 h 45 min 50 s. Das 10 h 30 min 15 s as
13 h 45 min 50 s, passaram-se:

® 3h:13h-10h=3h
* 15 min: 45 min - 30 min = 15 min
® 355:50s-15s=35s

Portanto, passaram-se 3 h 15 min 35 s entre os horarios
registrados nos relégios.

4, De acordo com o enunciado, temos:

a) 1min+%min=1min+305
b) 3min+%min=3min+153

CIX

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA



ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

) 2min+%min=2min+455

d) 5min+%min=5min+155

ATIVIDADES » pigina 278

1.

R

@)
>

a) Como 1 kg =1000 g, entao 1,5 kg equivale a:
1,5kg=1,5-1kg=1,5-1000g=1500 g
Logo, Josué comprou 1,5 kg de batata, que é igual a 1500 g.
b) Como 1t = 1000 kg, temos:
45t=4,5-1t=4,5-1000 kg = 4500 kg
A massa de um hipopétamo mede aproximadamente
4,5 t, ou seja, 4500 kg.
c) Como 1 g= 1000 mg, temos:

A ingestdo de calcio recomendada para um adulto é1 g
por dia, ou seja, 1000 mg diarios.

A massa do musaranho-pigmeu mede, em média, 2 g. Para
transformar em miligramas, podemos fazer:
2g=2.1g=2-1000 mg= 2000 mg

Portanto, o musaranho-pigmeu tem 2000 mg.

Temos que:
1600kg=1,6-1000kg=16-1t=1,6t
Como a medida de massa do veiculo (1,6 t) é maior que a

medida de massa suportada pelo guincho (1,5 t), entdo o
guincho ndo suportard o veiculo.

a) Para determinar a medida de massa total, podemos
adicionar todas as medidas de massas informadas,
desde que elas estejam indicadas na mesma unidade de
medida. Para isso, representamos a medida de massa do
automovel vazio em quilograma (1000 kg) e, em seguida,
adicionamos as outras medidas de massa.

1000 kg + 71 kg + 66 kg + 12 kg + 80 kg = 1229 kg

Logo, a medida de massa total, em quilograma, sera
1229 kg.

b) Para responder a esse item, basta transformar 1229 kg
em tonelada.

1229 kg=1,229-1000kg = 1,229 - 1t=1,229 t
Portanto, a medida de massa total, em tonelada, sera 1,229 t.

Transformando 35 t em quilograma, temos:
35t=35-1t=235-1000 kg = 35000 kg

Sabendo que a medida de massa de cada saca é 70 kg, fazemos:
35000:70 =500

Portanto, o agricultor obterd 500 sacas.

Subtraindo do valor registrado na 22 balancga o valor registra-
do na 32 balancga, obteremos a medida de massa da moeda
de 50 centavos. Assim, 17,2 g-9,4g=7,8g.

Para descobrir a medida de massa da moeda de 1 centavo,
podemos subtrair do valor registrado na 12 balanc¢a a medida
de massa da moeda de 50 centavos. Logo,10,2g-7,8g=2/4g.

Por fim, para descobrir a medida de massa da moeda de
1 real, podemos subtrair do valor registrado na 32 balanga
o valor da medida de massa da moeda de 1 centavo. Entao,
94¢g-24g=7g

Portanto, a medida da massa da moeda de 1 real é 7 g, da
moeda de 50 centavos é 7,8 g e da moeda de 1 centavo, 2,4 g.

7. Exemplo de problema: Lia comprou 750 g de farinha e Bruna
comprou 115 g de farinha a mais que Lia. Quantos miligra-
mas de farinha Bruna comprou?

8. A medida de massa do elefante africano é 8 t. Para repre-
sentar essa medida em:

a) quilograma, podemos fazer:
8t=8-1t=8-1000kg = 28000 kg
b) grama, podemos fazer:
8 t = 8000 kg = 8000 - 1 kg = 8000 - 1000 g = 8000000 g
c) miligrama, podemos fazer:
8t =8000000g=8000000-1g=
= 8000000 - 1000 mg = 8000000000 mg

ATIVIDADES » Pagina 279

1. a) Escrevendo as medidas de temperatura em ordem cres-
cente, temos: 23 °C, 23,3 °C, 30,1 °C, 32,7 °C,33 °Ce 37,2 °C
b) 37,2°C-23°C =14,2°C
A diferenca entre a maior e a menor dessas medidas de
temperatura é 14,2 °C.
2. Espera-se que os estudantes facam a leitura correta do ter-
mometro, identificando a medida de temperatura 36,2 °C.
3. a) Calculando a diferenca entre as medidas de temperaturas
maxima e minima de cada municipio, temos:
* Geada:21°C-15°C=6°C
* Chuvisco:31°C-24°C=7"°C
* RaiodeSol:38°C-23°C=15°C
Logo, a maior diferenca entre as medidas de temperaturas
maxima e minima foi registrada no municipio de Raio de Sol.

b) Espera-se que os estudantes busquem as informacoes
em jornais, sites de previsdo do tempo ou mesmo em
aplicativos de celular. Por exemplo, o site do Centro de
Previsdo de Tempo e Estudos Climaticos, disponivel em:
https://www.cptec.inpe.br/. Acesso em: 25 abr. 2022.

4., Exemplo de resposta: Rute estava com febre e mediu sua
temperatura em dois momentos: no primeiro, estava com
38,1 °C e, no segundo, com 36,4 °C. Quanto a medida de
temperatura de Rute diminuiu entre essas duas medicoes?

ATIVIDADES » Pigina 281

1. Calculando a medida de volume de cada caixa, temos:
* caixal
A caixa totalmente preenchida terd 16 cubos, pois:
4-2-2=16
Logo, a medida de volume da caixa é 16

* caixa?2
A caixa totalmente preenchida terd 36 cubos, pois:
3-4-3=36

Logo, a medida de volume da caixa é 36

2. a) Falso, pois um quadrado tem apenas comprimento e
largura.
b) Verdadeiro, pois 0,01 m - 0,01 m - 0,01 m = 0,000001 m? e
0,000001 m3 =1 cm?.

c) Verdadeiro, pois 10 cm - 10 cm - 10 cm = 1000 cm? e
1000 cm?® =1 dm?.
d) Verdadeiro, pois 10 dm - 10 dm - 10 dm = 1000 dm? e

1000 dm? =1 m>.



ATIVIDADES » Pigina 284 4. a) Observando as figuras, podemos notar que Caio retirou
2 cm de cada lado. Logo:
% *6cm-2cm=4cm

*3cm-2cm=1cm
4 cubinhos Logo, a caixa formada tem 4 cm de medida de compri-
mento, 1 cm de medida de largura e 1 cm de medida de
altura.

b) Podemos determinar quantos centimetros ciibicos de
6 cubinhos areia cabem nessa caixa calculando:
4cm-1cm-1cm=4cm?

6-3-4=72 Portanto, na caixa cabem 4 cm? de areia.

1.

3 cubinhos

A medida do volume do paralelepipedo A & 72 cubinhos. 5. Exemplo de problema: A caixa-d’dgua de uma residéncia

lembra um paralelepipedo que mede 10 dm de comprimen-
to, 50 cm de largura e 0,75 m de altura. Qual é a medida do
volume dessa caixa-d’adgua, em metro ciibico?

B 5 cubinhos Resolugdo do problema:

¢ medida do comprimento da caixa-d’agua: 10dm =1m

* medida da largura da caixa-d’agua: 50 cm = 0,5 m

* medida da altura da caixa-d’agua: 0,75 m

Temos que:

7 cubinhos 1m-0,5m-0,75m= 0,375 m?

Portanto, a medida do volume da caixa-d’agua é 0,375 m>.

6 cubinhos

7-6-5=210
] ) ) ) 6. Espera-se que os estudantes respondam que 5 mm de chuva
A medida do volume do paralelepipedo B é 210 cubinhos. significa que; em uma superficie de 1 m?, a 4gua acumula-

da, se nao escoasse, formaria um paralelepipedo que mede

5 mm de altura.
C / . .
7. a) Temos que a parte A destacada na figura se encaixa no
7 cubinhos espaco B indicado.
“
“
3 cubinhos

10 cubinhos /‘ B

10-3-7 =210

A medida do volume do paralelepipedo C é 210 cubinhos.

D 3 cubinhos K’

A
3 cubinhos
8 cubinhos
A figura formada passa a ser um paralelepipedo formado
8:3-3=72 por 16 cubinhos, pois 4 -2 -2 = 16.

A medida do volume do paralelepipedo D é 72 cubinhos.
Logo, os paralelepipedos com mesma medida de volume sdo:
e AeD,com 72 cubinhos;

* BeC,com 210 cubinhos.

2. Como as medidas de todas as arestas do paralelepipedo estdo

em centimetro, ndo precisamos fazer nenhuma transformacao. 2 cubinhos

3. Podemos calcular a medida do volume desse paralelepipedo I Ainhos

da seguinte maneira:
Im-2m-1,5m=3m3 Logo, a medida de volume da figura é 16 @

Logo, a medida do volume desse paralelepipedo é 3 m3.

10cm -8 cm -2 cm = 160 cm?
Logo, a medida do volume do paralelepipedo é 160 cm?.
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b) Temos que a parte A destacada na figura se encaixa | ATIVIDADES » Piginas 286 e 287

no espacgo B indicado, e a parte C destacada na figura ) . ) ) 3
encaixa-se no espaco D indicado. 1. a) A unidade de medida de capacidade mais adequada é o

mililitro (mL).
b) A unidade de medida de capacidade mais adequada é o
litro (L).
c) A unidade de medida de capacidade mais adequada é o
mililitro (mL).
2. a) 500mL=0,5-1000mL=0,5-1L=0,5L

b)ir=1.11=1 1000 mL =190 m1 =250 mL

¢ 1,5L=15-1L=1,5-1000 mL = 1500 mL

3. Pela figura, temos que a caixa-d’agua comporta 1000 L.
Sabemos que 1L =1 dm?, entdo:

1000L=1000-1L=1000-1dm?*=1000dm?
Logo, a caixa-d’agua comporta 1000 dm?.
4. a) Como1L=1dm? entdo 10L =10 dm?.
Portanto, 10 L equivalem a 10 dm?.

b) Primeiro, vamos. transformar litro em decimetro ctbico
para, depois, calcular a equivaléncia em metro ctbico. Se
1L =1dm? entao 5000 L = 5000 dm?. Assim:

5000 dm®=5-1000dm?*=5-1m3=5m?
Portanto, 5000 L sdo equivalentes a 5 m®.

c) Primeiro, vamos transformar metro cibico para decime-
tro cubico para, depois, calcular a equivaléncia em litro.

12,2m*=12,2- 1 m?®=12,2- 1000 dm?® = 12200 dm?*

Podemos separar a figura acima em 2 paralelepipedos. Se 1dm? =1L, entdo 12200 dm? = 12200 L.
* paralelepipedo 1

Logo, 12,2 m? sdo equivalentes a 12200 L.

5. Inicialmente, devemos descobrir quantos mililitros equiva-
lem a 30 litros.

30L=30-1L=30-1000 mL =30000 mL

Em seguida, dividimos a quantidade de mililitros de suco
pela capacidade de uma lata.

30000: 350 ~ 85,71

2 cubinhos

Como o resultado da divisdao nao foi exato, ou seja, foi apro-
3 cubinhos ximadamente 85,71 latas, Vitor devera comprar 86 latas para
obter os 30 litros de suco desejados.

3 cubinhos

Esse paralfeleplpedo tem 18 cubinhos, pois 3-3-2 = 18. 6. Considerando que 2 litros correspondem a 2000 mL, te-
¢ paralelepipedo 2 mos que:

%de 2000 mL: 2000:5 - 4 = 1600

} . 2000 mL - 1600 mL = 400 mL
1 cubinho
Logo, sobraram 400 mL de detergente.
7. Temos que:
2cubik 3 cubinhos 3.500mL=1500mL=15-1000mL=15-1L=15L
Esse paralelepipedo tem 6 cubinhos, pois2-3-1=6. 5- % L= % L=125L

Adicionando a quantidade de cubinhos dos paralelepi-

Para calcular quantos litros de tinta havia na prateleira,
pedos 1 e 2, temos 18 + 6 = 24.

fazemos:
Portanto, a medida de volume da figura é 24 @ 1L+15L+125L=375L
Portanto, havia 3,75 L de tinta na prateleira.
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8.

10.

11.

12.

Para descobrir a medida de volume do reservatério, preci-
samos expressar suas medidas em uma mesma unidade.
Assim, vamos representar essas medidas em decimetro.

* medida da altura: 500 cm = 50-10 cm = 50-1 dm =
=50 dm

* medida do comprimento: 10m =1000cm =100 - 10 cm =
=100-1dm = 100 dm

Agora, calculamos a medida de volume do reservatério, em
decimetro ciibico. Como o reservatoério tem o formato de um
paralelepipedo, basta fazer:

100 dm - 30 dm - 50 dm = 150000 dm?

Como 1L =1dm?3, entdo 150000 dm? = 150000 L.

Portanto, nesse reservatério podem ser colocados 150000 L
de 4gua.

A quantidade de dgua necessaria para encher as duas pis-
cinas é dada por:

36000 L + 15000 L =51000 L

Transformando litro em metro cubico, temos:
51000L=51-1000L=51-1m3=51m?

Sabendo que cada caminhdo-pipa tem capacidade para
10 m3, podemos fazer:

51m?:10 m?=5,1

Logo, como 5 caminhoes nao serdo suficientes para levar
toda a dgua, serdo necessarios 6 caminhdes.

Exemplo de resposta: Resultado de pesquisa mostra que
um banho de 15 minutos gasta cerca de 240 litros de agua.
Quantos metros ciibicos de dgua gasta uma pessoa que leva
10 minutos para tomar banho?

Calculando a medida de volume da caixa cubica, temos:
7cm-7cm -7 cm = 343 cm?

Como 1 cm?®=1mlL, entdo 343 cm? = 343 mL. Assim, a caixa
tem medida de capacidade igual a 343 mL.

Portanto, o conteido da garrafa cabera na caixa, pois a
medida de capacidade da caixa (343 mL) é maior que a da
garrafa (290 mL).

A conta de Juliana indica o consumo de 20 m?® de 4gua no
meés. Transformando em litro, temos:

20m*=20-1m*=20-1000L =20000L

Logo, foram consumidos 20000 L pelas 5 pessoas, no més
indicado na conta.

Segundo o recomendado pela ONU, uma pessoa precisa de
110 L de 4gua por dia, ou 3300 L de agua por més (conside-
rando um més com 30 dias), pois 30 - 110 L = 3300 L.

Como na casa de Juliana moram 5 pessoas, 0 consumo
mensal de dgua deveria ser de 16500 L, pois 5-3300 L =
= 16500 L.

Portanto, o consumo mensal da casa de Juliana, que é

de 20000 L, estd acima do recomendado pela ONU, que
é de 16500 L.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE » Pigina290

1.

a) Espera-se que os estudantes respondam que as cenas
aconteceram na ordem B-D-A -C.

b) As varidveis da pesquisa feita por Tobias sdo “tempo na
empresa” (varidvel quantitativa) e “grau de satisfacdo com
o trabalho” (varidvel qualitativa).

c) Exemplo de respostas: grafico de barras verticais; grafico
de setores.

Faca uma roda de conversa com os grupos para discutir os
temas de interesse da turma. Depois, oriente-os na elabo-
racdo das perguntas para a pesquisa. Auxilie os grupos na
organizacao da turma para a coleta dos dados. Agende um
horario no laboratério de informatica para que os grupos
possam organizar os dados coletados em uma planilha
eletrdnica. Caso nao seja possivel, peca aos grupos que ela-
borem cartazes com os graficos escolhidos para representar
os dados coletados.

EDUCACAO FINANCEIRA > Piginas 291292

Resolugoes e comentarios em Orientagées.

ATIVIDADES DE REVISAQ > Piginas 293 e 294

1.

O tempo total da escalada, para ir e voltar, é dado pela
adicao:

2 horas + % hora + % hora + 1 hora + % hora

- T

3 1 _4 _
7 hora + 7 hora = 2 hora=1 hora

2 horas + % hora + % hora + 1 hora + % hora =

=4 horas + % hora

Como 1 hora equivale a 60 minutos e, consequentemente,%
hora equivale a 30 minutos, podemos fazer:
4 .60 min + 30 min = 240 min + 30 min = 270 min

Portanto, ele demorou 270 minutos para fazer a escalada
e voltar.

Para saber, em minuto, até quanto o cronémetro pode mar-
car, vamos transformar o tempo maximo que ele marca
(999 s) em minuto. Para isso, fazemos 999 : 60 = 16,65.

Portanto, o cronémetro pode marcar até 16 minutos.

Temos que 1 kg = 1000 g. Logo, 0,5 kg =500 g.

Como os pregos fornecidos sdao por quilograma, entdo Alisson
gastou na compra de:

* castanhas-do-para: 0,5-32 =16

* améndoas: 2,552 =130

* castanhas-de-caju: 1,522 =33

Para calcular o gasto total, podemos fazer:

16 +130+33 =179

Portanto, Alisson gastou R$ 179,00.

Temos que 1t =1000 kg, entdo:
45t=45-1t=4,5-1000 kg = 4500 kg
Dividindo a medida de massa do hipopétamo pela medida

de massa de cada homem, em quilograma, obtém-se a
quantidade de homens necessaria, ou seja:

4500:75 =60

Logo, sdo necessarios 60 homens de 75 kg para atingir a
medida de massa do hipopétamo.
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530,20 quilates: 530,20 - 200 mg = 106 040 mg
Logo, a medida de massa dessa pedra é 106 040 mg.

a) Calculando a diferencga entre as medidas de temperaturas
maéaxima e minima, temos:

18/12:29°C-16°C=13°C

19/12:31°C-18°C=13°C

20/12:29°C-20°C=9°C

Logo, a menor diferenca foi registrada em 20/12, com 9 °C.

b) Exemplos de perguntas: Em que dia a medida de tem-
peratura minima serd de 16 °C? Em que dia a diferenca
entre a medida da temperatura méaxima e a da minima
serd de 13 °C?

a) Temos:

el

A

A figura é compostade 5 - 4 - 7 cubinhos, ou seja, 140 cubi-
nhos.

o S—
5

Logo, a medida de volume do paralelepipedo é 140 cubinhos.
b) Temos:

A figura é composta de 8- 8- 8 cubinhos, ou seja,
512 cubinhos.

Logo, a medida de volume do paralelepipedo é 512 cubinhos.
c) Temos:

A figura é composta de 8- 2 -5 cubinhos, ou seja,
80 cubinhos.

Logo, a medida de volume do paralelepipedo é 80
cubinhos.

CXIV

8.

9.

10.

11.

12.

d) Temos:

e |
6

A figura é composta de 6 - 11 -4 cubinhos, ou seja,
264 cubinhos.

Logo, a medida de volume do paralelepipedo é 264 cubinhos.

A capacidade média de abastecimento, por automével, é
dada pela divisao da medida de capacidade de abastecimen-
to de GNV por hora pelo numero de carros abastecidos por
hora. Assim, podemos fazer: 1800 : 150 = 12

Logo, a medida de capacidade média de abastecimento é de
12 m?® por automoével.

A medida de volume é dada pelo produto: 100 - 230 - 290 =
= 6670000, ou seja, 6670000 mm>.

6670000 mm? = 66701000 mm?3=6670-1cm?=
=6670 cm?

Portanto, a medida de volume do paralelepipedo é 6670 cm?.

Temos que 1 L = 1000 mL. Logo, 2 L = 2000 mL.
Para determinar% de um recipiente com medida de capaci-

dade para 2000 mL, podemos fazer:

3 _ 6000 _
22000 = °P0 = 1200

Logo, sdao necessarios 1200 mL.

Como a durac¢do do banho é 15 minutos com o registro aberto
e, se Gilberto fechasse o registro para se ensaboar, o registro
ficaria aberto durante 7 minutos, podemos calcular a medida
de tempo que esse registro ficaria fechado:

15 min - 7 min = 8 min

Como sao consumidos 9 litros de dgua por minuto com o
registro aberto, ao fecha-lo por 8 minutos, Gilberto deixaria
de gastar: 9 - 8 =72, ou seja, 72 L.

Logo, Gilberto economizaria 72 litros de dgua se adotasse
essa atitude.

a) Como 1 dm?® =1L, entdo 42 dm?® = 42 L. Logo, o tanque
de combustivel tem medida de capacidade para 42 L de
gasolina.

Seha % de gasolina no tanque, entdo faltam % de gasolina
para que se atinja a medida de capacidade total.
Assim, podemos fazer:

3. - 126 _

3 42L=22L=315L
Portanto, faltam 31,5 L de gasolina para atingir a medida
de capacidade total.

b) A quantia que serd gasta para completar o tanque é
dada pelo produto da quantidade de litros que faltam
para encher o tanque pelo preco de 1 litro de gasolina,
ou seja:

5,76- 31,5 = 181,44

Logo, Danilo gastara R$ 181,44 para completar o tanque
com gasolina.



13. Primeiro, é preciso expressar a medida de capacidade das

embalagens em uma mesma unidade de medida. Para
isso, transformamos a unidade de medida da embalagem
Quero ++ em litro.

1500 mL =1,5-1000mL=1,5-1L=15L

Agora, dividindo o preco de cada embalagem por sua
respectiva medida de capacidade, temos o valor pago
por litro.

* suco Quero ++:2,85:1,5=1,9
* suco Que delicia: 4,20:2,5 = 1,68
Fazendo uma comparacao entre o preco por litro das duas

embalagens, vemos que o suco Que delicia tem o menor
pregco por litro, pois R$ 1,68 é uma quantia menor que R$ 1,90.

Portanto, Eduardo ndo obteve o suco com o preco mais van-
tajoso ao escolher o suco Quero ++.

PARA FINALIZAR » Paginas 295 e 296

Resolugoes e comentarios em Orientagdes.

» Avaliacdo de resultado

MOSTRE O QUE VOCE APRENDEU > Piginas 297 e 298

1.

Para determinar o sucessor de um numero natural, devemos
adicionar 1 a ele, ou seja:

999989 + 1 = 999990

alternativa a

Espera-se que os estudantes concluam que 40 dezenas de
milhar equivalem a 4 centenas de milhar, pois 1 dezena

de milhar equivale a 10000 unidades e, para 40 dezenas de
milhar, temos 400000 unidades ou 4 centenas de milhar.

alternativa b

Espera-se que os estudantes percebam que uma estratégia
é reorganizar os pedacos de pizza e encaixa-los de maneira
a formar figuras de pizzas inteiras.

Portanto, com esses pedagos é possivel formar 5 pizzas inteiras.
alternativa c

O lucro trimestral de certa empresa foi de R$ 300209,00.
Para calcular o lucro da empresa em dois trimestres, po-
demos fazer:

2-300209 = 600418

Vamos arredondar para a unidade de milhar mais préxima.

unidade de milhar —| I_ primeiro algarismo a direita

600418

600 000
Manteve-se o algarismo da ordem.

Portanto, o lucro dessa empresa em 2 trimestres foi de,
aproximadamente, R$ 600000,00.

alternativa d

Seja V, F e A, o nimero de vértices, de faces e de arestas,
respectivamente, do prisma representado. Espera-se que os
estudantes identifiquem que a relacéo entre V, F e A pode
ser descrita por meio da igualdade:

2+A=V+F

alternativa a

a) Nao estd correta. Para um nimero natural ser divisivel
por 6, é necessario que ele seja divisivel por 2 e por 3.
Assim, nem todo ntimero divisivel por 3 é divisivel por
6. Por exemplo, o nimero 15 é divisivel por 3, porém néao
é divisivel por 2, porque ndo é um numero par. Logo,
nao é divisivel por 6.

b) Estd correta. Como 4 = 2 - 2, entdo todo multiplo de 4 é
também multiplo de 2.

¢) Nao esta correta. Para ser um nimero primo, é necessa-
rio que tenha apenas dois divisores naturais distintos: o
nimero 1 e o préprio nimero. Assim, o nimero 21 ndo é
primo porque seus divisores sdo: 1, 3, 7, 21.

d) Nao estd correta. Vimos que os nimeros naturais maiores
que 1 que ndo sdo primos, isto é, que tém mais de dois
divisores, sdo chamados de niimeros compostos. Nao é o
caso do nimero 11, cujos divisores sdo apenas o nimero
1 e o préprio nimero, ou seja, 0 nimero 11 é primo.

alternativa b
O caminhoneiro percorre 300 km por dia durante 6 dias por

semana. Apés uma semana, a medida da distancia percor-
rida por ele sera de:

6-300=1800

Ou seja, apés uma semana, a medida da distancia percorrida
por esse caminhoneiro sera 1800 km.

alternativa c
Observando a figura, é possivel afirmar que ela estd di-

vidida em 12 quadradinhos no total e, dentre eles, foram
coloridos 4.

4

Portanto, a fracdo que corresponde a parte colorida é: 15~

W[~
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alternativa b
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

Espera-se que os estudantes leiam e interpretem as quan-
tias que sdo retiradas da conta bancaria como débitos, ou
seja, valores que sdo subtraidos do total. As quantias que
sdo depositadas sdo créditos, ou seja, devem ser adiciona-
das ao valor da conta bancaria. Exemplo de expressao para
representar e solucionar essa situacgdo:

(200 - 100) + 400 = 100 + 400 = 500

Portanto, ao final desse dia, o saldo bancario de Isabel era
de R$ 500,00.

alternativa d
Ao receber seu saldrio, Janaina separa % do valor para lazer.

Dessa parte, 2 530 destinados a pratica de esportes radicais.

Para escrever a fracdo que representa a parte do salario
de Janaina utilizada na pratica de esportes radicais, pode-
mos fazer:

12_2

5 3 15

alternativa d

Primeiramente, vamos adicionar as partes da pizza saborea-
das por André, Bernardo e Carolina, da seguinte maneira:

Juntos, os trés consumiram 6 pedagos de um total de 8 peda-
¢os. Restaram 2 pedacos para completar a pizza. Sabendo que
ela foi inteiramente consumida, a fragao que corresponde a
quantidade da pizza que Dirceu comeu é:

2_1

8 4
alternativa a

Sabe-se que cada time deve ter 11 pessoas. Entdo, um dos
times que Jonas dividiu ficou com 9 pessoas. Assim, faltam
2 pessoas para completar o time (11 -9 = 2). No outro time
ficaram 7 pessoas. Assim, faltam 4 pessoas (11-7 = 4).
Portanto, para que os dois times fiquem completos faltam
6 pessoas (2 + 4 = 6).

alternativa d

A pesquisa foi realizada em um grupo de 100 pessoas. Para
calcular a porcentagem correspondente a cada esporte,
podemos fazer:

13 _ 139

* corrida: 13 pessoas em 100, ou seja, 100

21 _ 999,

* basquete: 21 pessoas em 100, ou seja, 766

40 _ 409

* volei: 40 pessoas em 100, ou seja, 100

Sabendo que o restante das pessoas prefere futebol, para
calcular a porcentagem correspondente a esse grupo, po-
demos fazer:

100% —(13% + 21% + 40%) = 26%

Portanto, a porcentagem correspondente as pessoas que
preferem futebol é 26%.

alternativa ¢

Observando a reta numeérica, é possivel afirmar que o valor

de k% estdentre2 e 176 Ovalor de 176 é aproximadamente 2,3.

Logo, o valor de % é 2 < % < 2,3. Analisando as alternativas,
temos:

CXVI

a)

) 2 =25

c) 2,1

d) 2,7

Portanto, um possivel valor para % é 2,1.

=14

(=5
N NjuT LN

alternativa c

15. Espera-se que os estudantes percebam que, para formar um

poligono ABCD que seja um paralelogramo, as coordenadas
do ponto D deve ser (5, 4).

alternativa c

16. a) Verdadeira. Os paralelogramos sao aqueles que tém dois

pares de lados paralelos.

b) Falsa.Trapézios sdo aqueles que possuem um par de lados
paralelos.

c) Falsa. Quadrados sd@o paralelogramos que tém lados de
mesma medida de comprimento e quatro angulos retos.

DO ®

d) Falsa. Os quadrilateros que tém quatro angulos internos
retos sdo os retdngulos ou os quadrados. As figuras a
seguir sdo exemplos de quadrilateros que néo tém os
quatro angulos retos.

v W

alternativa a
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APRESENTAGAO

Este livro foi elaborado para vocé e deve contribuir com
o desenvolvimento das competéncias e das habilidades en-
volvidas no processo de aprendizagem, definidas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Queremos que estude Matematica de forma dindmica
e agradavel. Nosso objetivo ¢ ajudar vocé a descobrir que
conhecer os nimeros, as figuras geométricas, as medidas e
outros assuntos abordados pela Matematica pode ser uma
aventura muito interessante, que contribuird para que vocé
amplie seus conhecimentos, sua visdo de mundo e sua par-
ticipagdo na sociedade.

Procure fazer todas as atividades e explorar tudo o que
este livro tem a oferecer. Aproveite também a diversidade
de informagées distribuidas ao longo das segoes.

Certamente, vocé encontrard desafios e obstédculos.
Enfrente-os com garra, pois, ao supera-los, percebera que
o saber proporciona grande satisfagdo pessoal e oportuni-
dades para ampliar sua atuagdo no mundo.

Bom estudo!




CONHECA SEU LIVRO

Neste livro, vocé vai encontrar 4 unidades com 3 capitulos em cada uma.

Recorde

Esta secdo ajuda
vocé a lembrar
de alguns
conteudos ja
estudados.

Paginade
abertura

Em cada Unidade ha
uma abertura com
uma grande imagem
motivadora.

Apresentacao

dos contetidos

e atividades

O conteudo é desenvolvido
de forma clara e organizada.
Apos a abordagem dos
conteutdos, vem a se¢ao
Atividades, com

propostas diversificadas.

Estatisticae
Probabilidade

O objetivo desta segao é
desenvolver a interpretacao,
a comparacao e a analise

de dados apresentados em
diversas formas e abordar
temas relacionados ao célculo
de probabilidade.

Questdes sobre o tema da
abertura, no boxe Para
comegar..., Sao propostas
com o objetivo de
identificar e mobilizar os
conhecimentos que vocé
tem de alguns assuntos
que serao tratados ao
longo da Unidade.

Mostre o que
vocé ja sabe

O objetivo desta

secdo é verificar seus
conhecimentos sobre
os contetidos estudados
anteriormente.

[cones que indicam

um tipo especial de
atividade ou se ela deve
ser feita em grupo ou
dupla.

@ @

DESAFIO CALCULADORA

CALCULO MENTAL  GRUPO OU
DUPLA

@ @

ELABORACAODE ~ PENSAMENTO
PROBLEMAS ~ COMPUTACIONAL

Atividades
derevisdo

Sao atividades

que consolidam o
conhecimento
adquirido em cada
capitulo da Unidade.
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Compreender
um texto

Esta secao tem o objetivo de
desenvolver a competéncia
leitora por meio da andlise
de diversos tipos de texto.

Educagao Financeira

Esta secao apresenta
atividades que fardo vocé
refletir sobre atitudes
responsaveis e conscientes
no planejamento e no uso de
recursos financeiros

em seu dia a dia.

Informaticae
Matematica

Esta secdo trabalha
contelidos de Matemética
por meio de tecnologias
digitais como softwares
de Geometria dindmica,
planilhas eletronicas etc.

Para finalizar

Nesta secao, vocé podera
analisar o que foi estu-
dado em cada capitulo

da Unidade e avaliar seu

aprendizado.

Questdes especialmente
desenvolvidas orientam a
interpretacdo e a anélise do
texto e exploram o conteudo
matematico estudado.

[cones que indicam os
Temas Contemporaneos
Transversais.

5 Q

‘o0
A!

MULTICULTURALISMO

@

CIDADANIA MEIO

E CIVISMO AMBIENTE

] 5 ;
SAUDE CIENCIAE

TECNOLOGIA

Trabalho em equipe

Além de proporcionar
aintegragao com os
colegas e estimular o
espirito de pesquisa, esta
secao visa a aplicagéo dos
conceitos estudados.

Os links expressos nesta
colecao podem estar
indisponiveis apds a
data de publicagdo deste
material.

Mostre o que
vocé aprendeu
Nesta secéo, vocé

vai verificar os
conhecimentos
adquiridos neste ano.
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Recorde

* Verifique se os estudantes compreen-
dem a estrutura do sistema de numeragdo
decimal, principalmente se reconhecem
que cada algarismo tem um valor de acor-
do com a posi¢do que ocupa no numero.
Aproveite e verifique também como eles
representam e localizam ndimeros na re-
tanumérica e se fazem arredondamentos
em diferentes ordens.

* Certifique-se de que eles estabelecem a
relacdo entre nimeros na forma de fracdo
e naforma decimal e se a usam no calculo
da porcentagem de uma quantidade e no
conceito de probabilidade.

* No trabalho com as operacdes bési-
cas, certifique-se de que os estudantes
reconhecem a adicao e a subtragao co-
mo operacdes inversas, assim como a
multiplicacado e a divisdo. Explique que
isso facilita os calculos e a verificacao
de resultados.

* Avalie como eles aplicam os algoritmos,
se efetuam divisdes exatas e ndo exatas
e, também, se, nas expressdes numéricas,
efetuam primeiro as multiplicagdes ou as
divisdes na ordem que aparecem para de-
pois resolver as adicdes e as subtragdes.
Dé alguns exemplos com o uso de parén-
teses para verificar se efetuam primeiro as
operagoes que estao dentro deles.

* Espera-se que os estudantes reco-
nhecam e facam a leitura da parte intei-
ra e decimal dos niumeros com virgula.
Aproveite também para verificar a for-
ma como comparam dois nimeros de-
cimais: primeiro a parte inteira e, se elas
forem iguais, as partes decimais. Para
isso, proponha alguns exemplos, como
5,421 < 5,437 e 0,218 < 1,260.

* Ainda em relacdo aos numeros deci-
mais, verifique como os estudantes po-
sicionam a virgula nas operagdes basicas.
Na multiplicagdo de um nidimero natural
porum niimero decimal, eles devem per-
ceber que a quantidade de casas deci-
mais do produto € igual a quantidade
de casas do fator em que o niumero esta
na forma decimal. J& na diviséo, eles de-
vem inserir um zero e uma virgula para
separar as partes inteira e decimal nos
casos em que o dividendo é menor que
o divisor.
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Recorde

Vamos rever alguns assuntos estudados em anos anteriores?

SISTEMA DE NUMERACRO DECIMAL

Cada algarismo tem um valor de acordo com a posi¢ao que ocupa no nimero.

F

3421675

— 5 unidades
7 dezenas = 7 x 10 = 70 unidades

6 centenas = 6 x 100 = 600 unidades

1 unidade de milhar = 1x 1000 =1 000 unidades

2 dezenas de milhar = 2 x 10000 = 20 000 unidades

4 centenas de milhar = 4 x 100 000 = 400 000 unidades

3 unidades de milhdo = 3 x 1000000 = 3000 000 unidades

RAGOES, NUMEROS DECIMAIS E PORCENTAGEM

5,432
5 inteiros —!
4 décimos

3 centésimos
2 milésimos

Um décimo Porcentagem 25% de 200
1
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100
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GRAFICOS E TABELAS St

Tabelas: as linhas e
colunas facilitam a leitura
e a interpretacdo de dados.

Gréfico de barras:
util para comparar
informacgodes.

Grafico de setores:
util para visualizar a
comparagao das partes
com o todo.

Grafico de linhas: util
para mostrar a evolugdo
ao longo do tempo.
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IGUALDADE

A relagdo de igualdade existente entre dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada
um desses membros por um mesmo numero.

600 =600

/N

6009 600g

Medidas de tempo:
1h =60 min
Tmin=60s

1200=1200

ou 700 = 700
600 + 600 = 600 + 600 ou

ou 600+100=600+100

2-600=2- 600
6009 6009
600g | 6009 600g |600g foog 100g
POLIGONO

Medida de
capacidade:
1L=1000mL

Medidas de comprimento:
Tcm=10mm
Tm=100cm
1km=1000m

Medidas de massa:

1t=1000kg
1g=1000mg
1kg=1000g

—_——

0 1 2 3 4 5 6 7
POLIEDROS
- Numero de | Nimero | Numero
Sélido it
vértices | defaces | de arestas
"’ 12 8 18
4 4 6 ‘

lado vértice
% diagonal

angulo interno

Lados: 5 ‘

Vértices: 5
Angulos internos: 5

Diagonais: 6

COORDENADAS -

As coordenadas dos pontos destacados sao:
A(2,3) e B(4,5)

T fyl T
6
\»5 777777777777 Q‘B
: s
34— "A %
2 : i
1 : 3
| 1 X
of 72534506
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ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

* Lembre os estudantes da importancia
em saber ler e interpretar as informagdes
fornecidas em gréficos e tabelas.

* Paratrabalhar as relagdes de igualdade
matematica, um recurso muito utilizado
é a balanca de dois pratos. Certifique-se
de que os estudantes compreendem o ra-
ciocinio em manter os pratos da balanca
em equilibrio como uma igualdade mate-
matica que permanece valida ao adicio-
nar, subtrair, multiplicar ou dividir os dois
membros por um mesmo ndmero.

* Embora o trabalho com as grandezas
e medidas va além das equivaléncias en-
tre unidades de medida de uma mesma
grandeza, é importante verificar se os
estudantes reconhecem essas unidades
em contextos oriundos de situacdes reais
e/ou relacionadas as outras areas do co-
nhecimento. Aproveite para verificar se
eles sabem ler horas em relégios digitais
e em relégios analégicos. Essa habilidade
é um pré-requisito de outras habilidades
envolvendo medidas de tempo, que serao
ampliadas neste volume.

« Eimportante verificar se os estudantes
reconhecem e quantificam corretamente
as faces, os vértices e as arestas de dife-
rentes poliedros. Essa percepcao espacial
serd importante para que estabelecam re-
lagdes entre o nimero de vértices, faces e
arestas de prismas e pirdmides, em razdo
do seu poligono da base.

* No trabalho com os pares ordenados,
lembre os estudantes de que devemos
respeitar a ordem dos nimeros; caso con-
trario, obtemos pontos diferentes.

11



Avaliagao diagndstica

* A atividade 1 propicia a identificacdo do
valor posicional de algarismos de um nu-
mero natural. Proponha outros nimeros
no quadro, destacando o valor posicional
de cadaalgarismo. O uso de dbacos, quadro
de ordens e material dourado ajuda nessa
compreensao.

* Aproveite a atividade 2 para retomar a
divisdo ndo exata. Uma atividade interes-
sante é organizar os estudantes em grupos
e distribuir uma quantidade de feijoes, por
exemplo, para que cada grupo os divida
igualmente entre seus integrantes e verifi-
que qual foi o resto dessa divisao.

* Apos a exploragdo da atividade 3, retome
os critérios de comparacdo de nimeros deci-
mais com ou sem o suporte da reta numérica.
Leve os estudantes a perceber que, caso as
partes inteiras dos nimeros que estdo sen-
do comparados sejam iguais, devemos com-
parar suas partes decimais. Para isso, com-
paramos inicialmente os décimos, depois os
centésimos, os milésimos e assim por diante.
* Para favorecer a compreensao da ati-
vidade 4, retome o algoritmo da adicao
com numeros na forma decimal, ressaltan-
do que devemos adicionar os respectivos
milésimos, centésimos, décimos, unidades,
dezenas, e assim por diante. Também po-
de serinteressante conversar com os estu-
dantes sobre estratégias de célculo mental,
estimativa e arredondamento.

* Na atividade 5, certifique-se de que os
estudantes reconhecem o nome de alguns
poligonos de acordo com o nimero de la-
dos, ressaltando, de modo informal, o sig-
nificado dos prefixos em outros contextos:
tri, quadri, penta, hexa, hepta, octa etc. Se
julgar oportuno, explique que nem todos
0s poligonos recebem nomes especiais e,
nesses casos, sao nomeados pela indica-
¢do da quantidade de lados, por exemplo,
poligono de 17 lados.

* Aatividade 6 favorece momentos de dis-
cussdo e argumentacao para evidenciar os
motivos dos equivocos cometidos e uma
possivel intervencao individual ou coleti-
va. E importante verificar se os estudantes
tomam como base o angulo reto para fazer
a classificagdo em agudo ou obtuso.

* Na atividade 7, talvez alguns estudantes
nao identifiquem o paralelismo na malha
pelo prolongamento de lados do losango
e do paralelogramo que nao estao sobre as
linhas horizontais ou verticais da malha qua-
driculada. Para intervir, é importante certi-
ficar-se de que os estudantes reconhecem,
entre os quadrildteros, os paralelogramos
e 0s trapézios; e, entre os paralelogramos,
aqueles que recebem nomes especiais: re-
tangulos, losangos e quadrados.

12

AVALIACAO DIAGNOSTICA

» MOSTRE O QUE VOCE JA SABE

1. Nonumero 263121 oalgarismo 3 representa que
quantidade? 1. alternativa a

a) 3 mil
b) 3 centenas

c) 3 dezenas

d) 3 unidades

2. Osnumeros que representam, respectivamente,
0 quociente e o resto da divisdo 708 : 5, nessa
ordem, sdo: 2. alternativa b
a) 141e5
b) 141e3

c) 14e0
d) 14e8

w

Identifique a alternativa que representa a reta
numérica cujos numeros estao corretamente
distribuidos. 3. alternativa d

a) 0,071
0,71
4+ l ; } } "
0 1 2 3 4
b) 28
—
0 1 2 |3 4
2,9
c) 31 301
+ + + %l l%
0 1 2 3 4
0,073
d) 0,7
1o " + + + +
0 1 2 3 4

4. O dono de uma padaria verificou que, em
um dia, foram vendidos 20,325 kg de pao no
periodo da manha e 8,2 kg de pao no periodo
da tarde. Quantos quilogramas de pao foram
vendidos, no total, nesses dois periodos?

a) 28,525 kg 4. alternativa a
b) 102,325 kg

c) 20,407 kg

d) 12,125 kg

5. E correto afirmar que o poligono a seguir é um:

a) triangulo. 5. alternativa d

b) quadrado.

c) pentagono.

d) hexagono.

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/

ARQUIVO DA EDITORA
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FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

6. ldentifique a alternativa que apresenta um trian-
gulo cujos angulos internos sao todos agudos.
6. alternativa ¢

80°
9° 91°

45°/\

R

7. Observe os quadrildteros desenhados na malha

quadriculada.
| : :

-

Podemos afirmar que essas figuras representam:
7. alternativa ¢

a) quadrados.

b) retangulos.

c) paralelogramos.
d) trapézios.

8. Observe o que esta escrito na faixa de uma loja.

8. alternativa b
O desconto indicado no cartaz é referente:

a) atrés quartos do valor original.
b) a metade do valor original.

c) aum quarto do valor original.
d) a um décimo do valor original.

AL STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

* Para identificar os possiveis equivocos na atividade 8, uma sugestao é analisar os registros das dife-
rentes estratégias utilizadas pelos estudantes. Se julgar conveniente, retome o significado de metade,

um quarto, trés quartos e um décimo.
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9. Amanda, Bianca e Camila estdao caminhando

em uma pista de corrida. Supondo que Amanda
percorreu % da medida de comprimento da pis-
3

ta, Bianca percorreu 54 © Camila percorreu 2

da medida de comprimento da pista, podemos
afirmar que: 9. alternativa d

a) Amanda percorreuamaior medida de distancia.

b) Bianca percorreu a maior medida de distancia.

c) Camila percorreu a maior medida de distancia.

d) Amanda, Bianca e Camila percorreram a mes-
ma medida de distancia.

Observe a reta numérica abaixo.

0 1 2

Podemos afirmar que A e B séo, respectivamente:
5 10. alternativa a
a) A=0,25eB=Z
b) A=025eB=2
c) A=05eB=

d) A=05eB=

ENICRNN{E]

Joao dirigiu 2% do percurso compreendido entre
sua casa e o trabalho. Esse nimero corresponde
ao numero decimal: 11. alternativa ¢

a) 0,5 c) 2,25

b) 2,14 d) 24

. Um lapis e uma borracha custam ao todo
4 reais. O lapis custa o triplo do valor da bor-
racha. Entre as igualdades a seguir, qual repre-
senta o problema? 12. alternativa b
a)2+2=4

b) 1+3-1=4

c 4-1=3

d)4-3=1

13. Jean pretende guardar seus brinquedos em duas

caixas, de modo que em uma delas haja o dobro
de brinquedos que na outra. Sabendo que Jean
tem no total 30 brinquedos, qual é a quantidade
de brinquedos que Jean deve guardar em cada
uma das caixas? 13. alternativa b

a) 15e15 c) 13e17
b) 10e20 d) 2e28

16

14. Observe o que Fabio esta falando.

Ao multiplicar
o nimero % por 12

e ter & unidades
adicionadas ao

produto, o resultado

sera...

Quial das alternativas indica o resultado do cal-
culo de Fabio? 14. alternativa ¢

1
a) 20"’6 c) 10

b)? d) 2

Aimagem a seguir representa um dado comum,
com faces de 1 a 6 pontos.

N
Ao langa-lo, qual é a probabilidade de obter um
numero par? 15. alternativa ¢

a) & b) % IS d)

=
[eV[%]

Observe o tangram abaixo.

A/

Podemos afirmar que as pecas de um tangram sao:
a) tridngulos e quadrilateros,  16-alternativaa
b) tridangulos e hexagonos.

c) quadrilateros e hexdgonos.

d) pentdgonos e hexagonos.
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* Naatividade 9, leve os estudantes a per-
ceber que, quando as fragdes nao pos-
suem o mesmo denominador, precisamos
obter fragdes equivalentes as primeiras
com o mesmo denominador. Nesta ativi-
dade, oriente-os a simplificar as fragdes.

* Sejulgar oportuno, para explorar a ativi-
dade 10, apresente aos estudantes os dois
numeros em sua forma decimal. Primeiro,
faca uma comparacdo entre eles, definin-
do o maior e 0o menor. Depois, localize es-
ses nimeros na reta numérica e destaque
0s nimeros naturais préximos a eles, pois
podem ser usados como referéncia. Faca
0 mesmo para as duas fragoes.

* Na atividade 11, diga aos estudantes
que o nimero misto é uma forma de
representar uma fracao imprépria. Dé ou-
tros exemplos, apoiados por representa-
¢ao de figuras divididas em partes iguais
e, também, contextualizadas por meio de
situacoes do cotidiano, como a divisdo de
bolos e pizzas.

* Paraa atividade 12, proponha aos estu-
dantes que, em pequenos grupos, repro-
duzam outras situacdes que envolvam a
partilha de quantidades em partes desi-
guais, de modo que construam estraté-
gias que possam ser utilizadas posterior-
mente na resolucdo dos problemas.

* Verifique a possibilidade de reproduzir
na pratica a situagao presente na ativida-
de 13, com material de contagem, de mo-
do afavorecer que construam estratégias
préprias. Verifique se os estudantes per-
cebem que as quantidades apresentadas
nas alternativas a, ¢ e d ndo sao o dobro
uma da outra.

* Na atividade 14, é importante analisar
os registros dos estudantes. Proponha
um momento de discussao para que eles
apresentem seus argumentos e concluam
que a expressao representada no balao de

-1
falaeg-12+8.

* Para explorar a atividade 15 e as ideias
de probabilidade, providencie um dado de
seis faces e proponha algumas questdes
como: “Que face pode ficar voltada para
cima apés o lancamento desse dado?”;
“E possivel prever qual das faces ficara vol-
tada para cima antes de lancar esse dado?
Por qué?”; “Todas as faces tém a mesma

* Verifique, na atividade 16, se os estudantes identificam figuras além de triangulos e quadrilateros ao
considerar a composi¢do justaposta de duas ou mais pecas do tangram, demonstrando equivoco na inter-
pretacao do enunciado. Se julgar conveniente, leve um tangram para a sala de aula e deixe que os estudan-
tes manuseiem livremente. Proponha a constru¢do de alguns poligonos ou figuras a partir de silhuetas.

probabilidade de ser obtidas?”; entre ou-
tros questionamentos.

13



Abertura da Unidade 1
Conteudos

* Nesta Unidade, serdo trabalhados con-
ceitos relacionados as unidades temdticas
Nameros, Algebra, Geometria e Probabi-
lidade e estatistica, que, entre outros ob-
jetivos, favorecerao o desenvolvimento
das habilidades da BNCC listadas.

Orientagdes

* Apds a leitura do texto e daimagem, in-
dividualmente ou em grupo, proporcione
um momento para que os estudantes com-
partilhem o que compreenderam. Verifique
se eles perceberam que, em diversos mo-
mentos do texto, sdo usados nimeros com
diferentes significados e representacoes.

* Para efeito de comparagao, diga aos es-
tudantes que a medida do comprimento
da Grande Muralha da China é quatro ve-
zes maior do que a medida do comprimen-
to entre os extremos norte e sul do Brasil.

* Para complementar o trabalho e verifi-
car o conhecimento prévio dos estudan-
tes acerca das operacdes com nimeros
naturais, proponha a questdo a seguir.
“Historiadores calculam que sdo cerca de
40 mil torres de vigia em toda a extensao

Ndmeros naturais e

Capitulo1

Capitulo 3

Geometria: nogoes iniciais

UMA GRANDE MURALHA

A Grande Muralha da China faz parte de
uma das sete maravilhas do mundo moderno.
Com 21196 km de extensdo, média de 7 m de
altura e 4 m de largura, passa por 11 provincias.
Ao longo da muralha existem milhares de tor-
res de vigia, dispostas em distdncias regulares.
Essa construgdao comegou com o 12 imperador
chinés, Qin Shi Huang (c. 259 a.C.-210 a.C.),
mas s6 terminou muito tempo depois, com a
dinastia Ming (1368-1644). Suas coordenadas
geograficas sdo 40°21’16” N, 116°00°23” E.

Habilidades da BNCC

trabalhadas nesta

Unidade:
sistemas de numeragao EFOBMAO1  EF0BMA17
EFOBMAO2  EF06MA31
- , . EFOBMA0O3  EF06MA32
EPME]  Operagdes com nimeros naturais crogvat>  EFOsMA3S
EFOBMA14  EF06MA34

da Grande Muralha da China. Consideran-
do que a medida da distancia entre as tor-
res é a mesma, quanto mede a distancia
aproximada, em metro, entre duas torres
consecutivas? Use uma calculadora.” (Res-
posta: aproximadamente 530 m.)

* Outra sugestdo é organizar os estudan-
tes em seis grupos para que pesquisem as
outras seis maravilhas do mundo moderno.
Durante esse trabalho, ressalte que existem
outras listas de maravilhas, como a das se-
te maravilhas do mundo antigo. Se julgar
conveniente, proponha a cada grupo que
escolha uma delas e monte um cartaz com
imagens e dados sobre essa maravilha. Le-
ve os estudantes a perceber que o objetivo
dessas listas é manter viva a grandiosidade
de obras construidas pelo ser humano, além
de promover a visitacdo dessas construcdes.
* Essa atividade de pesquisa permite tra-
balhar parcialmente a competéncia geral 9,
uma vez que os estudantes se deparardo
com diversidades culturais de outros gru-
pos sociais e terdo a oportunidade de exer-
citar o respeito ao outro.

Vista aérea parcial da
Grande Muralha, China,
em 2017.

Para comegatr...
Para comegar...: Respostas em Orientacoes.

1. Vocé sabia que a Grande Muralha da China é uma das sete maravilhas
do mundo moderno? Conhece mais alguma construcao dessa lista?

2. Notexto é possivel identificar alguns nimeros. Quais deles foram
utilizados para representar uma quantidade, expressar uma
medida, compor um cédigo ou indicar uma ordem?

3. Todos os numeros utilizados sdo nimeros naturais?

4. A construcao em que estd localizada a torre de vigia da imagem
lembra que figura geométrica?

* A primeira questdo, proposta no boxe
Para comecatr..., visa explorar os conheci-
mentos prévios dos estudantes sobre a Grande Muralha da China e de ou-
tras maravilhas do mundo moderno que conhecam. Comente que as sete
maravilhas do mundo moderno sdo monumentos que foram escolhidos
por meio de uma campanha de votacao popular idealizada por uma or-
ganizacao suica, sendo uma delas brasileira: o Cristo Redentor, localizado
na cidade do Rio de Janeiro (RJ). As sete maravilhas do mundo moderno
sao: a piramide de Chichén Itza (México), o Coliseu (Italia), o Cristo Reden-
tor (Brasil), a Grande Muralha da China (China), Machu Picchu (Peru), Petra
(Jordania) e o Taj Mahal (india).

* Resposta da questdo 2: Quantidade: total de provincias chinesas por on-
de passa a Muralha (11); medida: comprimento, largura e altura da muralha
e anos de nascimento e morte dos imperadores (21196, 7, 4, 259, 210, 1368,
1644); Cédigo: coordenadas de latitude e longitude da Muralha (40°21'16” e

14

116°00'23"); ordem: indicacdo do primeiro imperador da China (19). O trabalho
com esta questao possibilita ao estudante reconhecer diferentes significados e
representagdes dos nimeros, como medidas, quantidades, cddigos e ordem.
* Naquestao 3, espera-se que os estudantes respondam que os nimeros uti-
lizados no texto sdo nlimeros naturais. Esta questao da margem para verificar
se 0s estudantes reconhecem os niimeros naturais em contextos diversos.

* Naquestao 4, espera-se que os estudantes respondam que a torre de vigia
daimagem lembra um bloco retangular ou um paralelepipedo. O objetivo
desta questao é verificar se os estudantes percebem que algumas constru-
¢Oes, ou partes delas, lembram figuras geométricas, assunto que também
serd estudado nesta Unidade.

* Oslinks indicados nesta colecao podem estar indisponiveis ap6s a data
de publicacao deste material.
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Ndameros naturais

e sistemas de numeracgao

n Nameros naturais

Néo posso
esquecer: navolta,
tomaremos um énibus
dalinha 570.

Quero ir no
12banco do
22vagio.

No dia a dia, 0s nimeros aparecem em muitas
situagdes. Mas nem sempre eles foram escritos da
forma como os conhecemos. Os niimeros que usa-
mos fazem parte do sistema de numeragao indo-
-ardbico, que vocé estudara nas paginas seguintes.

Na situac¢ao acima, os nimeros foram usados
para representar a quantidade de passageiros,
expressar medidas (de tempo, de massa, de

Habilidades da BNCC
trabalhadas neste
Capitulo:

EF06MAO1

EF06MA02
EF06MA32
EF06MA34

Trem do Corcovado

Duragao da viagem: cerca de 20 minutos
Medida da capacidade por hora: 345 passageiros
Medida da velocidade da subida: 15 km/h
Medida da velocidade da descida: 12 km/h
Medida da massa do trem: cerca de 37 t

velocidade) e formar um cddigo (linha 570).
Os niimeros também expressam a ordem de de-
terminados elementos (como a ordem do banco
e a do vagdo indicadas na fala do menino).

Os nimeros naturais podem ser usados para
contar, ordenar ou codificar. Algumas vezes
indicam medidas, mas nem toda medida pode
ser expressa por um nimero natural.

15

(EFO6MAO01) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nimeros racionais cuja representacao decimal é finita,

fazendo uso da reta numérica.

Numeros naturais
Objetivos

* Ampliar e dar novos significados aos nu-
meros naturais por meio da resolucdo de
atividades que envolvam quantidades, me-
didas, cédigos e ordenacao.

* Favorecer o desenvolvimento da habili-
dade da BNCC: EFO6MAO1.

Habilidade da BNCC

A habilidade EFO6MAO01 é desenvolvida
em varios momentos deste topico, na me-
dida em que os estudantes terao de ler,
ordenar, comparar e representar na reta
numérica os nUmeros naturais.

Orientagées

* Depois da leitura do textoinicial, converse
com os estudantes sobre o que compreen-
deram. Pode-se propor algumas questdes
oralmente com o objetivo de desenvolvera
expressao oral deles em um discurso mate-
matico. Questione-os e peca que deem ou-
tros exemplos de uso dos nimeros: “Vocés
conhecem alguma outra situacdo de uso
do numero para indicar uma quantidade?
E para indicar uma medida? E para formar
um c6digo? E para expressar uma ordem?”.
* Algumas situagdes que podem ser ma-
nifestadas pelos estudantes:

- sobre quantidade: nimero de estudan-
tes na sala de aula, torcedores em um
estadio, cabecas de gado em um pasto,
numero de ovos que uma galinha bota etc.
- sobre medida: nédo é facil para os estu-
dantes encontrarem alguma situacdo de
medida que use o numero natural. E im-
portante lembra-los de que em muitas
situacdes de medidas o valor obtido ndo
é um numero natural.

— sobre cédigo: nimero do documento
de identidade, nimero do telefone etc.
- sobre ordem: posi¢do na fila da cantina
da escola (ou para pegar a merenda), seu
nome na lista de chamada do professor,
numero em painel eletrénico que alguns
estabelecimentos comerciais usam como
senha para atender os clientes conforme
aordem de chegada.

15



* Neste topico, amplia-se e sistematiza-se
o conteudo apresentado sobre nimeros
naturais. Eimportante salientar que o pri-
meiro elemento do conjunto dos nimeros
naturais é o zero e, a partir dele, adicionan-
do sempre uma unidade ao nimero ante-
rior, obtemos o préximo nimero.

* Apartir do conjunto dos nimeros natu-
rais, outros subconjuntos podem ser de-
terminados: nimeros naturais nao nulos
(sem o zero), nimeros naturais pares, nu-
meros naturais impares, multiplos de um
numero e numeros primos, que serao es-
tudados em outro capitulo.

* Proponha oralmente aos estudan-
tes questdes envolvendo os conceitos
de sucessor e de antecessor de um nu-
mero natural. Pergunte, por exemplo:
“Qual é o sucessor do sucessor do nu-
mero 7?”,“Qual é o antecessor do suces-
sor de 237" etc.

* No boxe Para pensar, para determinar
o sucessorde um nimero natural, ou se-
ja, o nimero que vem imediatamente
depois de outro na sequéncia dos nu-
meros naturais, devemos adicionar 1.
Para determinar o antecessor de um nu-
mero natural, ou seja, o nUmero que vem
imediatamente antes de outro na sequén-
cia dos nimeros naturais, com excecdo do
zero, devemos subtrair 1.
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Sequéncia dos nimeros naturais

A sequéncia dos numeros naturais é: (0, 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, ...)

Observe que o primeiro termo dessa sequéncia é o zero; para determinar um termo seguinte
qualquer, basta adicionar 1 ao termo imediatamente anterior. Como haverd sempre o préximo
termo, a sequéncia dos nimeros naturais é infinita. Esse fato é indicado por reticéncias (...).

Agrupando todos os numeros dessa sequéncia em um conjunto, obtemos o conjunto dos numeros
naturais, que indicamos por IN.

N=1{0,1,2,3,4,..}

Partindo da sequéncia dos nimeros naturais, podemos construir outras sequéncias. Por exemplo:
« Numeros naturais sem o zero: (1, 2, 3,4, 5, 6, ...)

« Ntmeros naturais pares: (0, 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, ...)

« Multiplos de 10: (0, 10, 20, 30, 40, ...)

Sucessor e antecessor de um niimero natural

Na sequéncia dos numeros naturais, o nimero que vem imediatamente antes de outro é chamado
antecessor, e o numero que vem imediatamente depois ¢ chamado sucessor.

0, 1, .. 13, 14, 15 16, 17, 18, .19, 20,..)
Bt

Dizemos que 18 é o antecessor de 19 e que 20 € o sucessor de 19.
Podemos determinar o sucessor e o antecessor de qualquer nimero natural, exceto do zero, pois,
apesar de podermos determinar seusucessor, ndo podemos determinar seu antecessor.

Para pensar

Observe a sequéncia dos nimeros naturais acima.
¢ Para determinar o sucessor de um nimero natural, quanto devemos acrescentar a ele? Para pensar: 1; 1
¢ Para determinar o antecessor de um nimero natural, com exce¢ao do zero, quanto devemos subtrair dele?

Ndmeros naturais consecutivos Existem outras
sequéncias de trés nimeros
naturais consecutivos em
que um dos termos é 0 9997

Se sim, quais?

Os numeros 18, 19 e 20, por exemplo, sao trés nimeros naturais
consecutivos, assim como os nameros 0 e 1 sio dois nimeros na-
turais consecutivos.

Considerando os nimeros naturais consecutivos 999, 1000 e
1001, podemos dizer que:

o 0 nimero 999 é antecessor do nimero 1000;
« 0 nimero 1000 é sucessor do nimero 999;

« o niamero 1000 é antecessor do nimero 1001;
¢ o nimero 1001 é sucessor do numero 1000.

Resposta: sim; (998, 999, 1000)
16 e (997, 998, 999)

CACA FRANCA/ARQUIVO

DAEDITORA
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Comparagao entre nimeros naturais

Os numeros da sequéncia dos naturais vio aumentando a medida que acrescentamos 1 ao
ndimero anterior:

0 1 2 3 4 5
N A S A A A
+1 +1 +1 +1 +1 +1

Observando essa sequéncia, podemos comparar, por exemplo, os nimeros naturais 1 e 5 e con-
cluir que 1 é menor que 5. Essa relagdo pode ser representada assim:
1 <5 (Lemos: “1 é menor que 57)

Podemos ainda concluir que 5 é maior que 1. Representamos essa relagdo assim:

5> 1 (Lemos: “5 é maior que 1)

Observacao

Também podemos relacionar um nlimero com ele mesmo: um ndmero natural é igual a ele mesmo.
Por exemplo, 99 = 99.

Ndmeros na reta numérica

Os niimeros naturais podem ser representados em uma reta, na qual cada ponto esta associado
a um numero. Para isso, primeiro estabelecemos um sentido e uma unidade. Em seguida, repre-
sentamos cada nimero natural por um ponto ou trago. Chamamos essa reta de reta numérica.

0 1 2 3
—
1 unidade

4 4 4 4 4 4 4 4

28 29 30 31 32 33 34 35

> >
1 unidade 1 unidade

Em uma reta numérica, a distdncia entre dois pontos correspondentes a dois niimeros naturais
consecutivos é sempre a mesma.

»» ATIVIDADES FAGA AS ATIVIDADES NO CADERNO

1. Responda as questdes (se precisar, consulte
alguém de sua familia).

d) Qualé o codigo de discagem direta da cidade
onde vocé mora?

e Observe as respostas dadas em cada item
e responda: que numero indica uma quan-
tidade? Qual expressa uma medida? Qual
representa um cédigo? Qual indica uma

ordem? 1. Respostas na se¢éo Resolugdes
neste manual.

a) Quantos irmaos vocé tem?

b) Com quantos centimetros vocé nasceu?

c) Nasaladeaula, em qual carteira de suafileira
VoCé se senta?
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* A comparagao entre nimeros naturais é
apresentada por meio de uma sequénciade
nimeros que mostra a evolucao da sequén-
cia a partir da adi¢do de 1 unidade a cada
numero, a fim de obter o préximo.

* Apresenta-se a reta numérica com o ob-
jetivo de localizar os nimeros naturais. E
importante salientar que, na reta, a distan-
cia entre dois nimeros consecutivos deve
sersempre a mesma. A reta numérica pode
também contribuir para a comparagéo en-
tre dois nimeros, mostrando que o nimero
da direita é sempre maior que o da esquer-
da ou também que o nimero da esquerda
é menor que o da direita.

* No final desta pagina, as perguntas
propostas trabalham ndmeros naturais
usados com diferentes significados. Ha
também questoes de aplicacao dos con-
teddos trabalhados.
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* A atividade 2 possibilita avaliar se os
estudantes tém nocao do intervalo que
abrange um valor possivel para cada
situacdo, com base em estimativas e com-
paragdes. O momento da correcao pode
gerar um debate muito rico. Faga alguns
questionamentos: “Sera que faz sentido a
populacao brasileira em 2042 estar entre
100 e 500 habitantes?”, “Sera que, em nos-
saescola, o nimero de estudantes passa de
100?”, “A massa de uma pessoa de 5 anos
pode medir 1 kg? Ou medir 10000 kg?”,
“Qual é a medida da massa de cada um de
vocés hoje?”. Essa atividade propicia tam-
bém um aprofundamento do t6pico “com-
parar” da habilidade EFO6MAOQ1 da BNCC.

* Na atividade 4, é interessante estimular
os estudantes a justificar, ainda que oral-
mente, as sentencas verdadeiras e a corrigir

as sentencas incorretas.

* Amplie a atividade 5 fazendo outros
questionamentos aos estudantes: “Cite
quatro nimeros consecutivos de modo
que sua idade seja o maior deles”, “Cite
trés nimeros consecutivos, sendo o me-
nor deles o nimero da sua casa”.

* Respostas da atividade 7:

a) 1 unidade
A .
9% |
100
b) 1L‘m|da‘de
)
] 1004 o
1002 1008
1 unidade
Q lumed
+ + ; ; >
257 [ | |
259 261
d) 1 U‘T’a‘de
7
| || | 1001
993 995 997

* Sobreaatividade 7, outras situacoes podem

ser propostas:
i##g#1#0##.#r
;;##i#i#’
> | m A
SEEs R T

(Respostas:6e13;15e 19;29e32; 21 e 31)
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2. Leia as frases e observe as ilustragdes a seguir.

Descubra quem falou o intervalo numérico que
completa adequadamente cada frase.

a) Em 2021, o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) estimou que a populacdo
brasileira em 2042 sera de W habitantes.

2. a) Lucia

b) Dos 5 aos 15 anos de idade, a medida da
massa de Liana variou de M quilogramas.

2. b) Mateus
c) Segundo o IBGE, em 2022 a populagao resi-

dente no municipio de Carnaubeira da Penha,

em Pernambuco, era de W habitantes.
2. ¢) Jodo

d) A bancada de marcenaria em que Pedro tra-
balha mede de W metros de comzprimento.

. d) Daniela

e) Adistancia entre as cidades do Rio de Janeiro

e de Sao Paulo mede de m quildmetros.
2. e) Lucas

10000
a
100 a 50000
500

Lucas Daniela Jodo
200000000
a
400000000
Mateus Ldcia

3. Descubra o nimero natural:

5
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a) sucessor de 99; 3: a) 100

b) sucessor de 1100; 3. b) 1101

c) antecessor de 1100; 3. c) 1099

d) antecessor do antecessor de 2000; 3. d) 1998
e) sucessor do sucessor de 0. 3. e) 2

Classifique cada sentenca em verdadeira ou falsa.
4. a) verdadeira

a) 7<10 d) 750 < 75 4.d) falsa
b) 560 =56 + 0 e) 100 -100=0 '
o) 24> 84. b) falsa f) 8<0 4. e) verdadeira

4. c¢) verdadeira 4. f) falsa

Determine as sequéncias de nimeros naturais

consecutivos a seguir.
9 5. a) (23, 24 e 25)

a) Trés numeros, sendo 23 o menor.

b) Cinco niumeros, sendo 36 o do meio.

c) Os trés maiores numeros entre 20 e 30.

5. b) (34, 35, 36, 37 e 38) 5.¢) (27, 28 € 29)

6.

7.

Lembre-se:
Escreva no caderno!
Escolha dois numeros naturais consecutivos.
Qual é a diferenga entre o maior e 0 menor?6. 1

Analise as retas numéricas a seguir e descu-
bra quais nimeros naturais podem substituir
cada M. 7. Respostas em Orientagées.

a) 1 unidade
96 |
b) ! unidade
] 1004 ]
) 1 unidade
257 | |
d) 1 unidade
] | | 1001

Leia o texto e depois responda as questoes.

De acordo com o anudrio estatistico publicado
pelo Ministério do Turismo, em 2019, o Brasil
recebeu 6353141 turistas. Os trés principais
paises de origem desses turistas foram a
Argentina, com 1954725 turistas; os Estados
Unidos, com 590520 turistas; e o Paraguai, com
406 526 turistas.

Pelourinho, localizado no centro histérico da cidade
de Salvador (BA). Foto de 2019.

a) De acordo com o texto, de que paises vieram
mais de 500000 turistas para o Brasil em
20197 8. a) Argentina e Estados Unidos

b) De qual dos paises citados no texto vieram
menos de 570000 turistas? 8. b) Paraguai

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ANNA ART/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

EX sistemas de numeracao egipcio, maia e babilonico

Nem sempre os nimeros foram representados da forma como os conhecemos hoje. Algumas
civilizagdes antigas, como a egipcia, a maia e a babilonica, criaram simbolos e sistemas para repre-
sentar contagens e medigdes. A diferenga entre os sistemas de numeragao se deve, em grande parte,
as necessidades e a cultura de cada povo e ao modo como cada um deles via e entendia o mundo.

Sistema de numeracao babilonico

Data: cerca de 4000 anos atras.
Simbolos usados:

Sistema de numeracao maia
Data: cerca de 1500 anos atras. ‘ Y ~<
1

Simbolos usados: ‘ 10
. - << Algumas caracteristicas do sistema:
1 5 0 (auséncia « O simbolo Y pode ser repetido até nove vezes.
de unidade) « O simbolo <C pode ser repetido até cinco vezes.
Algumas caracteristicas do sistema: « Para nimeros maiores ou iguais a 60, também se
o Osimbolo « podeserrepetidoaté quatrovezes. usa o simbolo Y.

« Osimbolo — pode ser repetido até trés vezes.

Estela
babilénica

Calendario
Le
Esfinge
no Egito
<
o
o
=
(=]
2
<
o
u g
NO, NE 8
[} L g
SO SE S
A &
o
. £ P 0 1950 km 9
Sistema de numeracgao egipcio 5]
<
Data: cerca de 5000 anos atras. E

Simbolos usados:

lno 211 =1 &

1/10/100,1000 | 10000 | 100000 1000000

Algumas caracteristicas do sistema:

« Cada simbolo se repete até nove vezes.

« O valor de cada simbolo é sempre 0 mesmo,
independentemente de sua posicao.

« Os valores dos simbolos sao sempre
adicionados.

ILUSTRAGCOES: ADILSON SECCO/

ARQUIVO DA EDITORA
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(EFO6MA02) Reconhecer o sistema de numera¢do decimal, como o que prevaleceu no mundo ocidental, e destacar se-
melhancas e diferencas com outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional
e funcao do zero), utilizando, inclusive, a composicao e decomposicéo de niimeros naturais e nimeros racionais em sua
representacao decimal.

Competéncia geral 1: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cul-
tural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Competéncia especifica 1: Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacoes de
diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cienti-
ficos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Sistemas de numeracao
egipcio, maia e babilonico

Objetivos

* Entender que os simbolos numéricos
eram diferentes e foram criados confor-
me a necessidade de cada povo.

* Apresentar outros sistemas de numera-
¢do para comparar a escrita de um mesmo
numero em sistemas diferentes.

* Favorecer o desenvolvimento da habilida-
de EFO6MAQ2, da competéncia geral 1 e da
competéncia especifica 1 da BNCC.

Habilidade da BNCC

* A habilidade EFO6MAQ2 tem seu desen-
volvimento favorecido neste tdpico porque
os estudantes poderao valorizar os conhe-
cimentos historicamente construidos pela
humanidade e reconhecer que a Matema-
tica é uma ciéncia humana, fruto das neces-
sidades e das preocupacoes de diferentes
culturas. O quadro comparativo dos diferen-
tes sistemas de numeracao dara uma ideia
pratica da escrita do numero, favorecendo
o entendimento de por que o sistema deci-
mal prevaleceu.

Orientacées

* A competéncia especifica 1 é favorecida
neste topico, uma vez que os estudantes tém
aoportunidade de reconhecer que os povos
antigos usavam a Matematica para solucio-
nar problemas do dia a dia, envolvendo, por
exemplo, contagem e medicdes.

* Comente com os estudantes que o ma-
pa apresentado neste infografico é uma
ilustracao artistica.

* Paraanalisaraimagem, sugerimos as se-
guintes perguntas: “Quais continentes es-
tdo representados no mapa?” e “Em algu-
ma ocasido, vocé teve a oportunidade de
ver um niimero expresso com esses sim-
bolos? Onde?".

* (Caso seja necessario, explique aos estu-
dantes que esses sistemas de numeragao
nao estdo mais em uso. Eles foram esco-
Ihidos por serem bons exemplos para a
andlise do funcionamento de diferentes
sistemas de numeracao.

* Se quiser ampliar o estudo, proponha aos
estudantes uma pesquisa sobre como esses
povos viviam e peca que busquem informa-
¢Oes sobre outro sistema de numeragao (por
exemplo, o chinés). Esse trabalho pode ser fei-
to em parceria com o professor de Histdria,
que podera apresentar sugestoes e informa-
¢Oes de carater histdrico e cultural sobre o po-
vo pesquisado.
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* Nestas pdaginas sao apresentados os
simbolos e algumas regras criadas pelos
egipcios, babilonicos e maias para repre-
sentar os nimeros.

* Osistema de numeracgdo adotado pelos
egipcios também era baseado na quan-
tidade 10, ou seja, faziam grupos de 10,
100, 1000 etc. Diferentemente do nosso
sistema de numeracao, os egipcios nao
tinham um sistema posicional. As unida-
des, as dezenas e as centenas eram de-
signadas por simbolos diferentes. O valor
do niimero era obtido por meio da adicdo
dos valores dos simbolos.
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Comparando os registros numeéricos nos diferentes sistemas de numeragao

No sistema de numeragao egipcio, cada simbolo corresponde a um valor e seu desenho representa
um elemento que fazia parte do cotidiano desse povo.

| A figura de um bastédo corresponde a 1.

n A figura de uma ferradura corresponde a 10.

C’) A figura de uma corda enrolada corresponde a 100.

i A figura de uma flor de 16tus corresponde a 1000.

ﬁ A figura de um dedo dobrado corresponde a 10000.
_/o Afigura de um girino corresponde a 100 000.

ﬁ A figura de uma pessoa ajoelhada com as maos levantadas corresponde a 1 000 000.

Nesse sistema de numeragéo, os simbolos sdo enfileirados, e seus valores, adicionados, nao im-
portando a ordem em que estdo escritos. Além disso, para representar um ntimero, cada simbolo
pode ser repetido até nove vezes. Observe alguns exemplos.

3 N| u 29N 1o
Li1+1+1 ﬂ}o \_iigo%o

NANNNN T st B o 2 ZRE 1203000 20" 112
T, s, [ Ly

2100000
1000000

No sistema de numeragdo babilonico, ha dois simbolos para formar os nimeros:

« 0 simbolo Y, que corresponde a 1 e pode ser repetido até nove vezes;

« 0 simbolo <, que corresponde a 10 e pode ser repetido até cinco vezes.

Com esses dois simbolos, é possivel registrar até o numero 59 (:(<< YYY).

Para escrever o numero 60, usa-se o mesmo simbolo empregado para representar 1 (T) e, para
escrever quantidades maiores que 60, deixa-se um espago em branco. Observe:

T 60 \ Yﬂ 61 TY Ué 123
1 L 3-1
L espaco em branco espago em branco
1-60 2-60

No sistema de numerag¢do maia, ha um simbolo para representar o zero: <>
O simbolo - pode ser repetido no maximo quatro vezes, e o simbolo — pode ser repetido no
maximo trés vezes. Observe alguns exemplos.

e 4 —5 20 9 = 16
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Para representar o nimero 20, os maias escreviam: <&

Para representar nimeros maiores que 20, registravam os simbolos em “andares”. Observe:

20

-

<@ -

1-20=20
0

«~— 1.20=20

e +— )

2-20=40

5+41=6

Quadro comparativo dos trés sistemas de numeracéao citados

Egipcio Babilonico Maia
1 | Y .
2 Il Y .
3 1l 1Y
4 [} TYTY
5 L YYTYY —
6 13 YYTYTY :
7 [ YYTYTYY =
8 Jin YYTYTYYY
9 I YYTYTYTYY
10 N - =
1 Nl -7 =
12 ni -7 =
15 NI =TT17YY =
19 RRUI ~<YYYYYYYYY =
20 NN =<
21 nN | 7
22 NN i 7
30 nnN ~«~=<
40 nNNN ~~<<
50 nnNNNN ~~<~=<<
59 nANAN T ETTTYITY
60 nnnNNN Y
61 nNNNNN |
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* O quadro comparativo dos diferentes
sistemas de numeracdo daré aos estudan-
tes uma ideia prética da escrita do nime-
ro, ajudando-os a compreender por que
o sistema decimal prevaleceu.
* Para efeito de curiosidade e informacao
histérica, sugerimos a leitura do excerto
do livro Nimeros: o simbélico e o racional
na historia, de Iran Abreu Mendes, sobre o
sistema de numeragdo dos maias:
Quanto ao sistema numérico praticado
pelos maias, 0 mesmo foi descoberto pelas
expedi¢oes espanholas a Yucatan, no ini-
cio do século XVI. Sua base de contagem
¢ vigesimal, mas seu segundo grupo vale
(18)(20) = 360, em vez de 20> = 400. Os
grupos de ordem superior siao da forma
(18)(20™). A explicacdo para essa discre-
pancia provavelmente reside no fato de o
ano maia consistir em 360 dias. O simbolo
para o zero [...], ou alguma variante desse
simbolo, era usado consistentemente. Es-
creviam 0s vinte nimeros do grupo basi-
co de maneira muito simples, por meio de
pontos e tragos [...].

Fonte: MENDES, Iran Abreu. Niimeros:
o simbolico e o racional na histéria.
Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2006.
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* Ao trabalhar com as atividades, deixe
disponiveis para os estudantes atlas e li-
vros de Histéria que abordem as antigas
civilizacbes da Africa, da América e da
Asia. Se possivel, disponibilize também
livros de Matematica de apoio didatico
que aprofundem esse contetido.

* Aatividade 1 sugere uma comparacdo
entre os sistemas de numeracao, além de
possibilitar uma integra¢do com Histéria e
Geografia: os professores dessas dreas po-
dem explorar com os estudantes as carac-
teristicas dos povos citados, como as ati-
vidades econémicas que desenvolviam e
sua localizacdo geografica. As atividades
também levam os estudantes a tomar co-
nhecimento de que existiram outros sis-
temas de numeracéo anteriores ao que
usamos atualmente.

* Ressalte que determinadas caracte-
risticas (quantidade de simbolos, se o
sistema é aditivo e se é posicional) sao
importantes no estudo dos sistemas de
numeracao e, principalmente, para o en-
tendimento do nosso sistema de nume-
ragao decimal.

22

»»> ATIVIDADES

1. Relna-se com alguns colegas e respondam as
990 questoes. 1. Respostas na seg¢éo Resolugbes
neste manual.
a) Que povos desenvolveram cada sistema de

numeracao apresentado na pagina 19? Onde
eles viveram?

b) Esses povos desenvolveram seus sistemas de
numeragao ao mesmo tempo? Quando eles
os desenvolveram?

c) Essespovos usavam simbolos para represen-
tar quantidades. Que simbolos cada povo
usava para representar os nimeros?

d) Esses simbolos podiam ser usados de qual-
quer jeito? Explique.

N

Leia o texto a seguir e responda as questoes.

[...] Pode soar como exagero atribuir tal
1mp0rtan01a a um numero aparentemente
indcuo. As vezes, vocé até esquece que ele
existe. Quem se preocupa em anotar que
voltou da feira com zero laranjas? Ou que
comprouragao para seus zero cachorrinhos?
Sé fica preocupado quando descobre um zero
na conta bancaria.

[...] nas Américas, [...] os maias também de-
duziram uma representagao para o nada. |...]
Tinham duas notagoes para o zero. A primeira
era uma elipse fechada que lembrava um olho.
Servia para compor os ntimeros. A segunda no-
tacao, simbdlica, remetia a um dos calendarios
maias. O conceito de vazio era tao significativo

FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

entre eles que havia uma divindade especifica
para o zero: era o deus Zero, o deus da Morte.
[..]

Os babildnios, que viveram na Mesopotamia
(onde hoje é o Iraque) por volta do ano
2500 a.C., foram os primeiros a chegar a uma
nocao de zero. Pioneiros na arte de calcular,
criaram o que hoje se chama de “sistema de nu-
meracdo posicional” [...] O sistema posicional
facilitou, e muito, os célculos dos babilonios.
Contudo, era comum que muitas contas resul-
tassem em numeros que apresentavam uma
posicdo vazia, como o nosso 401. [...] O que,
entdo, os babilénios fizeram? Como ainda nao
tinham o zero, deixaram um espaco vazio sepa-
rando os nimeros, afim de indicar que naquela
coluna do meio ndo havia nenhum algarismo
(era como se escrevéssemos 4_1). O palco
para a estreia do zero estava pronto. Com o
tempo, para evitar qualquer confusao na hora
de copiar os numeros de uma tdbua de barro
para outra, os babilonios passaram a separar
os nimeros com alguns sinais especificos. [...]

Fonte: VOMERO, Maria Fernanda. Tudo o que o
nada tem. Superinteressante, Sao Paulo, ano 15,
n. 4, p. 55-58, abr. 2001.

a) O texto trata de que nimero? 2. a) do zero

b) Que povos antlgos sao citados no texto?
) 0s maias e os babilonios
c) Em que snuagoes 0s maias usavam as duas
notagdes para o zero? 2. c) Para escrever
numeros ou para
simbolizar o vazio.

3. Copie no caderno o quadro a seguir e depois, usando os simbolos dos sistemas de numeragao egipcio,
babilénico e maia, complete-o. Resposta em Orientacées.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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El sistema de numerag¢ao romano

Os babildnios, os egipcios e 0s maias ndo foram os tinicos povos antigos a criar sistemas de nu-
merag¢do. Os romanos também criaram um sistema préprio, baseado em letras do alfabeto. Ainda
hoje, os niimeros romanos sdo usados em algumas situagdes. Observe as imagens abaixo.

BETO CELLI

PAUL MAGUIRE/SHUTTERSTOCK
DANIEL CYMBALISTA/PULSAR IMAGENS

Vamos conhecer melhor esse sistema criado ha mais de 2000 anos?
Observe no quadro abaixo os simbolos do sistema de numeragdo romano.

| Vv X L © D M

1 5 10 50 100 500 1000

O sistema de numeragdo romano obedece as seguintes regras:

o Asletras I, X, C e M podem ser repetidas, seguidamente, até trés vezes. Observe os exemplos
a seguir.
I —3 XXX — 30

CCC—300 MMM — 3000

o Uma letra escrita a direita de outra letra de valor igual ou maior indica uma adigao de valores.
Observe os exemplos abaixo.
VI—5+1=6
XII—10+1+1=12
XXVI—10+10+54+1=26

o Asletras I, X ou C escritas a esquerda de outra de maior valor indicam uma subtragdo quando:
I aparece antes de V ou X;
X aparece antes de L ou C;
C aparece antes de D ou M.
Observe alguns exemplos.
IV—5-1=4
XC—100-10=90
CM — 1000 — 100 = 900
CDLIX — (500 — 100) + 50 + (10 — 1) = 459
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(EFO6MA02) Reconhecer o sistema de numeragdo decimal, como o que prevaleceu no mundo ocidental, e destacar se-
melhancas e diferencas com outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional
e fungéo do zero), utilizando, inclusive, a composicdo e decomposicdo de nimeros naturais e nimeros racionais em sua
representacao decimal.

Sistema de numeracao
romano

Objetivos

» Conhecer o sistema de numeragao ro-
mano e aplicar suas regras na escrita dos
numeros.

* Saber que 0s nlimeros romanos séo em-
pregados ainda hoje em casos especificos,
como em mostradores de relégios, para
nomear reis e papas, escrita de séculos e
para numerar capitulos de livros.

* Favorecer o desenvolvimento da habili-
dade da BNCC: EFO6MAO02.

Habilidade da BNCC

* Ahabilidade EFO6MAOQ2 é desenvolvida
neste topico a medida que os estudantes
tém possibilidade de comparar a escrita
dos nimeros no sistema de numeracao
romano com a escrita dos nimeros no sis-
tema de numeracao decimal.

Orientacées

* Para explorar as imagens apresentadas
nesta pagina, sugerimos o seguinte rotei-
ro de perguntas:

a) Pelo sistema de numeragao decimal,
qual é o nome da rua indicado na placa?
(Resposta: Pio 12.)

b) Que horas o relégio estd marcando?
(Resposta: 5 horas ou 17 horas.)

) Qual é o titulo do capitulo do livro pelo
nosso sistema de numerag¢ao? (Resposta:
Titulo 7.)
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ILUSTRACOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

* As atividades 1 (mostrador de rel6gio)
e 2 (ano de producao de um filme) apre-
sentam situagdes em que se usam nume-
ros do sistema de numeragao romano. Se
julgar conveniente, amplie esse tema per-
guntando aos estudantes em quais situa-
¢Oes atuais geralmente se empregam os
simbolos do sistema romano.

* Ao trabalhar com a atividade 2, propo-
nha uma conversa para que os estudan-
tes possam compartilhar com os colegas
seus interesses cinematograficos. Situa-
¢Oes como essa permitem trocas culturais
entre os jovens e o debate sobre diferentes
tematicas de interesse pessoal e coletivo.
* Na atividade 4, os estudantes devem
analisar o didlogo e elaborar uma argu-
mentacdo para sustentar sua resposta. Os
exemplos apresentados pelos estudantes
podem ser diferentes.

* Naatividade 6, é preciso comparar o re-
gistro dos nimeros, entao tem-se:

™ s
X 2

Se‘ representa 1, entao w representa 5

e jz representa 20.

Podemos confirmar, na representacéo
do outro numero, se esses valores sao
validos. Assim:

N XxXx

2 5 2020 20
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1. b) 4 horas e 45 minutos, ou 16 horas e 45 minutos, ou faltam

15 minutos para as 5 horas, ou faltam 15 minutos para as 17 horas.

4. Nei. Por exemplo, o nimero 1500 é escrito com dois
simbolos romanos (MD), e o nimero 149, que € menor
que 1500, com cinco simbolos romanos (CXLIX).

»» ATIVIDADES FAGA AS ATIVIDADES NO CADERNO

1. Leia as horas indicadas em cada rel6gio abaixo
e escreva-as no caderno.

a) <)

1. a) 8 horas ou
20 horas
b) d)

ILUSTRAGOES: AL STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

1. ¢) 11 horas e 35 minutos
i . ou 23 horas e 35 minutos
2. Apos o titulo de cada filme abaixo consta o

ano de sua producao em nimeros romanos.
Compare os anos de producdo dos filmes
e identifique o mais antigo.

2. Férias na Savana, de 1994

Férias na Savana,
MCMXCIV.

Uma aventura na neve,
MMXIV.

ILUSTRACOES: MONITO MAN/ARQUIVO DA EDITORA

Animais divertidos, Histdrias de um menino curioso,
MCMXCVIII. MMXIIL.

1.d) 1 hora e 45 minutos, ou 13 horas e 45 minutos,
24 ou faltam 15 minutos para as 2 horas, ou faltam
15 minutos para as 14 horas.

3. Escreva no caderno os seguintes nimeros usando
simbolos romanos:

a) 97 3.a) XCVIlI
b) 149 3. b) CXLIX

¢) 1500 3.c) MD
d) 3560 3.d) MMMDLX

4. Analise o didlogo e responda a pergunta.

Quanto mais simbolos
forem necessérios para
escrever um nimero
romano, maior ele sera.

0 que vocé disse
esta errado.

AL STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Joana Nei

* Quem esta correto? Justifique sua resposta.

5. Represente os numeros abaixo nos sistemas de
numeracgao indo-ardbico, egipcio e romano:

5. Respostas pessoais.
a) 0ano em que estamos; postas pessoal

b) 0ano em que vocé nasceu.
» Depois, converse com um colega e escolham
309 o sistema que consideram mais pratico para
escrever os numeros, justificando.

6. Umarquedlogo descobriu que alguns simbolos
@ feitos em uma caverna representavam niimeros.
Observe:

— —
8 23 67

ARQUIVO DA EDITORA

a) Que quantidades os simbolos l w e ;v\
poderiam representar? 6.a) 1, 5 e 20

b) Vocé acha que a mudanca na posicao desses
simbolos na representacdao de um nimero
altera seu valor? Explique.

6. b) Espera-se que os estudantes percebam que a mudanga
na posicdo dos simbolos nao altera o valor do nimero.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/
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n Sistema de numeracao
indo-arabico
Um dos sistemas de numeragdo criados na Antiguidade
predominou sobre os outros: o sistema de numeragio indo-
-arabico, desenvolvido pelos antigos habitantes do vale do rio
Indo e difundido, séculos depois, pelos drabes.
A representagdo simplificada de quantidades e a possibi-

lidade de usar essa representacao em célculos foram, prova-
velmente, os motivos do sucesso duradouro desse sistema.

Caracteristicas do sistema de numeragao
indo-arabico

Observe algumas caracteristicas do sistema de numeragéo
que usamos até hoje.

« E possivel representar qualquer niimero com apenas dez
simbolos — denominados algarismos.

012 3 456 7 89

« F um sistema decimal: contamos quantidades formando
grupos de 10.
Observe como agrupamos uma quantidade de 22 clipes.

FOTOS: NATALIIA K/
SHUTTERSTOCK

Formamos 2 grupos de 10 clipes e sobram 2 clipes.

E um sistema posicional: o valor de cada algarismo
depende de sua posi¢do na representagio do numero.
O mesmo algarismo em diferentes posigdes assume
valores distintos. Observe.

22

\—;2
2-10=20

Ao mudar a posi¢do de um algarismo, mudamos o nu-
mero; por exemplo: 245 # 524

Ha um simbolo que representa o zero.

Nesse sistema, o simbolo zero representa a auséncia de
quantidade, indicando que ndo ha agrupamento de 10
naquela posic¢ao.

RIO INDO E AS FRONTEIRAS
POLITICAS ATUAIS DO PAQUISTAO
EDAINDIA

s
S
9
o
o

PAQUIS

DR
<
A

\ /
OCEANO | W

INDICO \ f
5
A "
g } KQJ(\ NO, NE
\ f \ © L
. | so SE
b 4 s
g 0 490 km

Elaborado com base em: IBGE. Atlas
geogrdfico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 47.

Os algarismos indo-arabicos
na histdria
Indiano|Indiano Arabe
100 d.C.876 d.C. (f;gg'::_‘g_) W
— 2 A 1
= 7 o
= 32 K4 3
51y xR 4
R 5
¢ L G 6
771 7 7
9 I 3 8
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Dados obtidos em: IFRAH, Georges.
Historia universal dos algarismos. Tradugao
Alberto Munoz e Ana Beatriz Katinsky.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1997. v. 2,
p. 44-57, 475-477.
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ILUSTRAGCOES: ILYA AKINSHIN/SHUTTERSTOCK

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

(EFO6MAO01) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nimeros racionais cuja representacao decimal é finita,

fazendo uso da reta numeérica.

(EFO6MA02) Reconhecer o sistema de numeracdo decimal, como o que prevaleceu no mundo ocidental, e destacar
semelhancas e diferencas com outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posi-
cional e fung¢do do zero), utilizando, inclusive, a composicao e decomposicdo de nimeros naturais e nimeros racionais

em sua representacdo decimal.

Sistema de numeracao
indo-arabico

Objetivos

* Conhecer a origem e as caracteristicas do
nosso sistema de numeracao decimal.

* Reconhecer que no sistema posicional
um mesmo simbolo representa valores di-
ferentes dependendo da posicdo em que
ocupa no numero.

* Compreender as ordens numéricas (uni-
dade, dezena e centena) e aformacdo das
classes numéricas a cada trés ordens.

* Fazer corretamente a leitura e a escrita
de niimeros no sistema de numeracdo
indo-arabico.

* Fazer a decomposicdo do nimero em
parcelas.

« Favorecer o desenvolvimento das habi-
lidades da BNCC: EFO6MAOQ1 e EFO6MAQ2.

Habilidades da BNCC

A habilidade EFO6MAO1 tem seu desen-
volvimento favorecido porque, neste
tépico, os estudantes terdo vérias opor-
tunidades de ler, de escrever como se |é
e de comparar os nimeros naturais. Ja
para o desenvolvimento da habilidade
EFO6MAO02, o foco sera a sistematizacdo
das principais caracteristicas do nosso
sistema de numeragdo decimal.

Orientacgoes

* Para trabalhar este tdpico, sugerimos que
se facam algumas perguntas aos estudantes:
a) Os algarismos indo-arabicos sempre
foram escritos da forma que usamos hoje?
b) Qual outro sistema de numeragdo tinha
um simbolo para indicar o zero?

¢) Agrupando 10 unidades de milhao, obte-
remos quantas dezenas de milhdo?

* Se considerar necessario, mostre que o
nosso sistema de numeracao é posicio-
nal, apresentando outros exemplos, co-
mo: 18 e 81.
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* Sejulgar oportuno, leve para a sala de
aula material dourado e dbacos para que
os estudantes relembrem os agrupamen-
tos de 10 em 10 e fagam representacdes
de nimeros usando esses materiais.

* Amplie os exemplos sobre diferentes
formas de representar um mesmo nu-
mero. Depois, proponha aos estudantes
que representem, por exemplo, o niime-
ro 728 de diferentes formas. Em segui-
da, peca a eles que compartilhem suas
representacoes.

* Ao retomar conteudos trabalhados nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, co-
mo a composi¢ao e a decomposicao dos
nimeros, os estudantes terao possibili-
dade de sedimentar o que certamente ja
estudaram em anos anteriores, permitin-
do que facam corretamente a leitura dos
numeros e que compreendam estratégias
de célculo escrito e mental.

* Apresentamos abaixo outras possiveis
respostas para a atividade do boxe Pa-
ra demonstrar.

17 cédulas de 100, 10 cédulas de 10 e
43 moedas de 1 real.

16 cédulas de 100, 20 cédulas de 10 e
43 moedas de 1 real.

15 cédulas de 100, 31 cédulas de 10 e
33 moedas de 1 real.

15 cédulas de 100, 32 cédulas de 10 e
23 moedas de 1 real.

15 cédulas de 100, 33 cédulas de 10 e
13 moedas de 1 real.

15 cédulas de 100, 34 cédulas de 10 e
3 moedas de 1 real.

14 cédulas de 100, 44 cédulas de 10 e
3 moedas de 1 real.

13 cédulas de 100, 50 cédulas de 10 e
43 moedas de 1 real.

13 cédulas de 100, 54 cédulas de 10 e
3 moedas de 1 real.

12 cédulas de 100, 62 cédulas de 10 e
23 moedas de 1 real.

10 cédulas de 100, 84 cédulas de 10 e
3 moedas de 1 real.
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FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

Leitura de nimeros indo-arabicos

No sistema de numera¢do indo-ardbico, determinados agrupamentos de 10 recebem nomes
especiais.

o Agrupando 10 unidades, temos 1 dezena —— 10 unidades

« Agrupando 10 dezenas, temos 1 centena —— 100 unidades

« Agrupando 10 centenas, temos 1 unidade de milhar —— 1000 unidades

« Agrupando 10 unidades de milhar, temos 1 dezena de milhar — 10000 unidades
« Agrupando 10 dezenas de milhar, temos 1 centena de milhar —— 100000 unidades

o Agrupando 10 centenas de milhar, temos 1 unidade de milhao —— 1000000 de unidades

Com esses agrupamentos, podemos escrever os numeros de diversas formas.

Exemplos

Observe diferentes formas de representar alguns nimeros.
a) 543
e 500+ 40 + 3 ou 5 centenas, 4 dezenas e 3 unidades
e 540+ 3 ou 54 dezenas e 3 unidades
e 543 unidades

b) 1303541

e 1000000+ 300000+ 3000+ 500+ 40+ 1 ou 1 unidade de milhao, 3 centenas de milhar, 3 unidades de milhar,
5 centenas, 4 dezenas e 1 unidade

e 1303000 + 541 ou 1303 unidades de milhar e 541 unidades

Quando escrevemos 543 na forma 500 + 40 + 3, dizemos que o numero foi decomposto em parcelas.

As imagens foram aplicadas
sem respeitar a proporcao
real entre suas medidas.

Para demonstrar

Cristina pode pagar o salario de Alex, que é de 1843 reais, com cédulas de 100 e de 10 reais e com moedas de 1 real.
Observe uma forma de fazer isso:

18 cédulas de 100 reais 4 cédulas de 10 reais 3 moedas de 1 real

Agrupando cédulas de 100 e de 10 reais e moedas de 1 real, obtenha outras formas para pagar o salario de Alex.

e Agora, compare sua resposta com a de um colega.
ggg Juntos, observem as varias formas de fazer esse pagamento. Para demonstrar: Resposta em Orientagées.
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Ordens e classes

Ao escrever um niimero no sistema indo-ardbico, cada algarismo ocupa uma ordem, e cada
ordem tem um nome especifico. Por exemplo:

1285216
L 6 unidades
1dezena=1-10= 10 unidades

2 centenas = 2 - 100 = 200 unidades
5 unidades de milhar =5 - 1000 = 5000 unidades

8 dezenas de milhar = 8 - 10000 = 80 000 unidades

2 centenas de milhar = 2 - 100000 = 200 000 unidades
1 unidade de milhdo = 1 - 1000000 = 1000000 de unidades

Para facilitar a leitura, agrupamos trés ordens por vez, da direita para a esquerda, formando uma
classe. Ordens e classes podem ser organizadas em um quadro.

Classe dos Classe dos Classe dos Classe das unidades
bilhées milhdes milhares simples
122 ordem | 112ordem | 102 ordem | 92 ordem | 82 ordem | 72 ordem | 62 ordem | 52 ordem | 42 ordem | _, a a
A " . 32 ordem | 22 ordem | 12 ordem
centenas dezenas | unidades | centenas | dezenas | unidades | centenas | dezenas | unidades centenas | dezenas | unidades
debilhdo | debilhdo | debilhdo |demilhdo | demilhdo |de milhdo | de milhar | de milhar | de milhar
1 2 8 5 2 1 6

Considerando a divisao em classes do numero disposto no quadro acima, temos:

Sua leitura é: “um milhao, duzentos e oitenta e cinco mil, duzentos e dezesseis”.

1285

216

200 + 10 + 6 (duzentos e dezesseis)
200000 + 80000 + 5000 (duzentos e oitenta e cinco mil)
1000000 (um milhao)

Representagado dos nimeros no abaco e com material dourado

O éabaco e o material dourado sdo recursos usados para facilitar o entendimento da repre-

sentagdo de um nimero em nosso sistema de numeragio. Observe arepresentagio do numero

1527.

Abaco
&
=
=
L
T
Y ©
T c (]
o T s
2 g 8§
= [
:8 T

unidade

1 unidade de milhar

Material dourado

5 centenas

2 dezenas 7 unidades

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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* Eimportante enfatizar as ordens e clas-
ses numeéricas, pois facilitardo a leitura, a
escrita e as operagdes aritméticas com es-
ses numeros.

* Se possivel, leve a sala de aula um ma-
terial dourado e um 4baco para que os
estudantes representem alguns nime-
ros. Esses materiais sdo recursos que
contribuem de diferentes formas na
compreensdo da representacdo dos nu-
meros no sistema de numeracao indo-
-arabico. O material dourado ajuda no
entendimento dos agrupamentos de 10
em 10 e 0 dbaco possibilita a compreen-
sdo do valor posicional dos algarismos
no numero. Se esses materiais nao esti-
verem disponiveis, uma folha com ma-
Iha quadriculada podera ser util para
mostrar com recortes as unidades, as
dezenas e as centenas.
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* Sejulgar conveniente, peca aos estu-
dantes que pesquisem individualmen-
te, em jornais e revistas, um exemplo
de cada uma das trés formas de escre-
ver os numeros e, em classe, proponha
a eles que montem um painel com to-
dos os recortes.

* As atividades propostas nesta pagi-
na exploram a decomposicao, a leitura
e a escrita dos numeros. O registro es-
crito de nimeros aparece em muitas si-
tuacoes do cotidiano; por exemplo, no
preenchimento de cheques, de formu-
larios que solicitam idade, ano de nasci-
mento etc. Enfatizamos aimportancia de
propor atividades com decomposicoes,
pois elas facilitam o calculo mental nas
operacdes com niumeros naturais.

* Em algumas atividades, ha nimeros
que representam quantidades muito
“grandes”. E importante verificar se a
turma tem nocdo da dimensao desses
valores, perguntando, por exemplo:
“Quantos pares de ténis de R$ 100,00 é
possivel comprar com R$ 1000000,007".
* Resposta da atividade 6:

Numero escrito somente com algarismos:
358785,00; valor escrito por extenso: tre-
zentos e cinquenta e oito mil, setecentos
e oitenta e cinco reais.
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Escrita dos nimeros indo-arabicos

Podemos escrever os niimeros apenas com algarismos, apenas com palavras (por extenso) ou
misturando as duas formas (forma mista). Observe as imagens abaixo.

CRIAR IMAGEM

FERNANDO FAVORETTO/

DANILLO SOuzA/
ARQUIVO DA EDITORA

»» ATIVIDADES

1. Responda as questodes.

a) Quantas unidades ha em 3 centenas?
1. a) 300 unidades

b) Quantos milhares hd em 300 dezenas?
1. b) 3 milhares

¢) Quantas dezenas ha em 1 milhar?
1. ¢) 100 dezenas

2. Em cada caso, reagrupe a quantidade de acordo

com o sistema decimal e determine o nimero
obtido no reagrupamento final.

a) 6 centenas + 11 dezenas + 15 unidages)
. a

725

b) 19 centenas + 12 dezenas + 20 unidades
2.b) 2040

c) 5centenas + 123 dezenas + 15 unidades
2.¢) 1745

w

Represente os niimeros a seguir usando somente
algarismos.

a) 3'milhoes, 120 mil e 5 unidades 3. a) 3120005
b) 135 milhdes e 124 unidades 3. b) 135000124
c) 1 bilhdo e 100 milhdes 3. c) 1100000000
d) 256 bilhoes e 758 mil 3. d) 256 000 758 000

e) 323 bilhdes e 526 unidades
3. e) 323000000526

s

Escreva os numeros a seguir usando o nome
das classes.

a) 1578000000 4. a) 1 bilhdo e 578 milhdes
b) 58000256000 4. b) 58 bilhdes e 256 mil
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FOLHAPRESS

FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

5. a) quinze milhdes, duzentos e quarenta e nove mil
5. Escreva como se |é cada nimero.

e

N

a) 15249000
b) 2000000200
c) 45875056

b) dois bilhdes e duzentos

c) quarenta e cinco milhdes,
oitocentos e setenta e cinco
mil e cinquenta e seis

d) 38000587005 d)trinta e oito bilhdes, quinhentos

e oitenta e sete mil e cinco

Uma casa foi vendida pelo valor de R$ 358 785,00.
Observe as indicagdes do modelo abaixo e faca
um recibo de venda dessa casa. 6. Respostas em

Orientagdes.

numero escrito somente com algarismos ]

DANILLO SOUZA/
ARQUIVO DA EDITORA

T o]

valor escrito por extenso

Represente os nimeros a seguir usando so-
mente algarismos.

a) 1 mil 7.a) 1000

b) 1 milhao 7. b) 1000000

) 1 bilhdo 7. ¢) 1000000000

d) 1 trilhdo 7. d) 1000000000000

Agora, responda: quantos zeros hd em 1 qua-
trilhao?
Conte a um colega como vocé pensou para

B responder a questéo.

(1]

7.+ 15 zeros; resposta pessoal.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

DANILLO SOUZA/ARQUIVO DA EDITORA

ROBERTO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA

8. Escreva todos os numeros naturais com trés
algarismos, néo repetidos, formados com
1,2 e3. 8.123,132,213, 231,312 ¢ 321

9. Leia o texto abaixo e responda a questao.

Segundo um estudo publicado pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU),
a populacdao mundial terd um aumento
de cerca de 2600000000 de pessoas até
2050, ano em que havera no planeta mais
de 9 bilhoes de habitantes.

e Qual é o maior nimero que aparece no
texto? 9.9 bilhdes ou 9000000000

10. Joana fez um calendario mensal, escrevendo
os dias de 1 a 31, para poér em sua escrivaninha.

Quantas vezes ela escreveu o algarismo 2?
10. 13 vezes

11. Escreva com algarismos indo-ardbicos:
g 11. a) 1000
a) o menor nimero com quatro algarismos;

b) o maior nimero com dez algarismos, sem
repetir nenhum deles; 11.b) 9876543210

c) o menor nimero com dez algarismos, sem
repetir nenhum deles. 11. c) 1023456789

12. Reescreva o texto seguinte registrando os nime-
ros com todos os algarismos. Depois, responda
a questao.

Lembre-se:
Escreva no caderno!
A vida no planeta Terra surgiu ha cerca de 4 bi-
Ihdes e 600 milhdes de anos, mas os primeiros
ancestrais dos seres humanos s6 apareceram
hd aproximadamente 4 milhées de anos.
O Homo habilis, outro ancestral, surgiu ha cerca de
2 milhdes e 300 mil anos. E nosso
ancestral mais direto, o
Homo erectus, apareceu
ha apenas 1 milhdo
e 800 mil anos. J&
nossa espécie,
Homo sapiens,
surgiu entre
400 mil e
100 mil anos atras.
Perceba que nossa existéncia
naTerra é recente.

CACA FRANCA/

ARQUIVO DA EDITORA

e A leitura dos numeros é mais facil no tex-
to acima ou no texto que vocé escreveu?
Por qué? 12. Respostas em Orientagdes.

Observe para que servem algumas das teclas
de uma calculadora comum e, depois, faca o
que se pede.

TULPAHN/SHUTTERSTOCK

Efetua
divisoes.
Desligaa I_ Efetua
calculadora. multiplicagoes.
Liga a |— L‘ Efetua
calculadora. subtracdes.
A Efetua
. NREERO adicdes.
numero que
esta no visor. Exibe resultados
de igualdade.

a) Ligue uma calculadora, aperte a tecla 2, em
seguidaa tecla 7 e, por ultimo, a 6. Que nime-
ro aparece no visor? 13.a) 276

b) Com que valor ficou o algarismo 2 quando

vocé apertou a tecla 67 13- b) 2 centenas ou
P 20 dezenas ou 200 unidades

c) Para que o algarismo 7 passe a valer
700000 unidades, quantos algarismos devem
ser introduzidos no visor depois do 6?7

13. ¢) 4 algarismos
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* Na atividade 10, os estudantes devem
perceber que o problema descrito se resu-
me a descobrir quantas vezes o algarismo
2 aparece na sequéncia de 1 a 31, ou seja:
1a9— 1vez (numero 2)

10a 19 — 1 vez (numero 12)

20 a 29 — 11 vezes (nimeros 20, 21, 22,
23,24, 25,26,27,28 e 29)

30a 31 — nenhuma vez

Portanto, o algarismo 2 aparece 13 vezes
no calendério.

* Observe quando os estudantes forem
resolver o item cda atividade 11. Caso es-
crevam o nimero 0123456789, explique a
eles que daria na mesma se escrevessem
123456 789; desse modo, o nimero é for-
mado por 9 algarismos, e ndo por 10, co-
mo solicitado no enunciado. Peca a eles
que leiam os enunciados com atencdo,
observando se é possivel ou nao repetir
os algarismos na escrita dos nimeros.

* Respostas da atividade 12:
4600000000; 4000000; 2300000;
1800000; 400000; 100000. Espera-se
que os estudantes percebam que a leitura
dos nimeros é mais facil quando se usa o
nome das classes.

* Asetapas apresentadas na atividade 13
podem variar de uma calculadora para
outra. Oriente os estudantes que tiverem
calculadoras que funcionem de maneira
diferente da indicada.
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Compreender um texto

Objetivos

* Desenvolver a competéncia leitora.

* Relacionar o conceito matematico de
fluxograma com uma tematica de res-
ponsabilidade social.

* Promover areflexdo sobre aimportancia
de verificar a veracidade das informagdes
antes de compartilhar nas redes sociais, fa-
vorecendo aspectos do Tema Contempora-
neo Transversal Vida Familiar e Social da
macrodrea Cidadania e civismo.

* Favorecer o desenvolvimento da habi-
lidade EFO6MA34, da competéncia geral
5 e da competéncia especifica 6 da BNCC.

Habilidade da BNCC

* Esta secdo favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO6MA34, visto que utiliza-
-se de um fluxograma como um processo
para analisar criticamente se uma informa-
¢do merece ou ndo ser compartilhada, e
para a sistematizacao do processo de lavar
as maos na atividade 5.

Orientagdes

* Analisar o impacto das fake news e suas
consequéncias na atualidade possibilita de-
senvolver a competéncia geral 5 da BNCC.
Além disso, os estudantes vao reconhecer
o uso de diferentes registros e linguagens
para descrever algoritmos, conforme suge-
re a competéncia especifica 6.

* A discussao envolvendo as fake news
une habilidades relacionadas a interpre-
tacdo de texto e a principios do pen-
samento computacional. A leitura e a
interpretacdo do fluxograma apresenta-
do nesta secdo, bem como a atividade 5,
contribuem para o desenvolvimento do
pensamento computacional.

* Inicie lendo apenas o titulo e o subti-
tulo do texto e pergunte aos estudantes
0 que sabem sobre o tema. Estimule-os
a pesquisar palavras, termos e notagdes
que ndo conhegam. Se julgar necessario,
explique aos estudantes que o Twitter é
uma rede social que possibilita enviar men-
sagens (tuite) de até 280 caracteres para
todos os seqguidores do perfil.
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Compreender um texto

FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

ot

O que move as fake news?

Uma noticia verdadeira demora seis vezes mais tempo para atingir
1500 usuarios do que uma falsa. Entenda mais sobre o cendrio
de fake news e o papel da educacdo no combate a desinformacdo.

Uma noticia falsa tem 70% mais chances de
ser compartilhada no Twitter do que uma ver-
dadeira. J4 uma histéria real demora seis vezes
mais tempo para atingir 1500 usudrios do que
uma falsa. Pior: os principais responsaveis sao
pessoas de carne e 0sso, e ndo robos programa-
dos para replicar contetidos nas redes sociais.
As conclusoes sao do maior estudo feito até
agora sobre o tema, produzido pelo Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT) e publicado

“inusitadas” ou aparentemente inéditas. Além
disso, descobriram os pesquisadores, um tuite
de fake news costuma usar palavras que evocam
mais emocao (em especial surpresa e indigna-
¢a0) do que um convencional.

A escola pode ser uma grande aliada na luta
contra a desinformacdo. Ensinar aos alunos
como identificar uma noticia falsa (observar se
hé um autor ou se o texto tem muitos adjetivos e
poucos fatos, por exemplo) é um bom comego.

na revista especializada Science.

o]

Um dos motivos é o fator “novidade”: as pes-

Além disso, analisar o que se 1é com calma e
resistir a tentacao de compartilhar sem reflexao
também ajuda a evitar que as noticias falsas se

soas tendem a compartilhar mais informacoes disseminem cada vez mais.

Fonte: OLIVEIRA, Tory. O que move as fake news? Nova Escola, Sao Paulo, n. 313, jun./jul. 2018. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/11824/0-que-move-as-fake-news/. Acesso em: 7 jan. 2022.
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DILOK KLAISATAPORN/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

(EFO6MA34) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as rela¢des entre os objetos representados (por
exemplo, posicéo de cidades considerando as estradas que as unem, hierarquia dos funcionarios de uma empresa etc.).

Competéncia geral 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Competéncia especifica 6: Enfrentar situacdes-problema em mudltiplos contextos, incluindo-se situacdes imaginadas,
néo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando
diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens
para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Preocupado com as fake news, o Superior Tribunal de Justica (STJ) publicou em uma de suas
redes sociais o fluxograma abaixo. Observe!

REPRODUGAO/SUPERIOR TRIBUNAL DE JUSTIGA (STJ)

Imagem obtida de
campanha do Superior
Tribunal de Justica (STJ)
em suas redes sociais
contra as fake news.
Fonte: SUPERIOR TRIBUNAL DE JUSTICA (STJ). Fato
ou boato?. Brasilia, DF, 16 maio 2018. Facebook: stjnoticias.
Disponivel em: https://www.facebook.com/stjnoticias/
posts/10155225785131852. Acesso em: 19 abr. 2022.

5. As etapas “Feche
atorneira.” e “Abra
a torneira.” estao
trocadas, ou seja,
€& preciso abrir
a torneira para
enxaguar as maos e
fecha-la apos isso.

ATIVIDADES FAGA AS ATIVIDADES NO CADERNO

1. De acordo com o texto, o que seria mais com-
partilhado nas redes sociais, uma noticia séria

e verdadei1ra ou uma noticia inu?itlada e falsa?
N . Uma noticia inusit: i

Por qué? Uma no cia inus ada e falsa, pois

causa mais surpresa e |nd|gnagao

) nas pessoas.

2. Vocé se lembra de noticias que, pelo fluxograma
acima, ndo deveriam ser compartilhadas? Se sim, ¥
sobre quais temas geralmente sdo essas noticias? o

2. Respostas pessoais. In

3. Reuina-se com alguns colegas e pesquisem outras

publicacdes sobre as consequéncias das fake news.

5. Lavar as méos é uma importante medida de
prevencao de transmissao de diversas doencas,
entre elas, a Covid-19. No fluxograma a seguir,
ha um erro: duas etapas foram trocadas. Copie o
fluxograma no seu caderno, corrigindo esse erro.

Nao.

Lave as maos,
> esfregando bem todas
as partes até o pulso.

Ensaboe
as maos.

£

2

2

Montem um cartaz com mensagens e imagens e 0 8
apresentem a turma. 3. Resposta pessoal Sequeas | .|  Prontol g
P y ’ ma&os. Méos limpas. 3
<

. ‘ A <

4. Converse com seus pais ou responsaveis se eles se T S
preocupam com a veracidade de uma informacao z
antes de compartilhar com os amigos e familiares. Abraa Enxague Fechea g
; torneira. as maos. torneira. !

Apresente a eles o fluxograma acima. 2

4. Resposta pessoal.
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* Na atividade 5, caso os estudantes demonstrem dificuldade, sugira que analisem as etapas envol-
vendo a abertura e o fechamento da torneira. Leve-os a perceber que as etapas de ensaboar e lavar as
maos devem ocorrer com a torneira fechada para evitar o desperdicio de dgua; desse modo, é preciso
abri-la antes de enxaguar as méos e fecha-la logo apds, e ndo o contrario. Aproveite o tema e explique
aos estudantes que o fluxograma (ou diagrama de fluxo) representa a sequéncia de a¢des por meio de
um gréfico. Nele, cada etapa é representada por figuras geométricas interligadas com setas. Elas fa-
zem parte de uma norma técnica que possibilita a melhor compreensdo do processo como um todo.
A figura com cantos arredondados representa o inicio e o fim do processo; as setas representam o flu-
X0, isto é, a ordem das etapas; os retangulos, 0s passos a serem executados; j& o losango representa
uma tomada de decisdo, indicando duas possibilidades de prosseguimento do algoritmo: uma para a
condicao verdadeira (Sim) e outra para o caso de ser falsa (Ndo).

* Notrabalho com o fluxograma, incentive
os estudantes a seguir as setas, observan-
do as perguntas apresentadas, levando-os
a perceber qual deve ser o fluxo correto
durante a tomada de decisdo. Aproveite a
oportunidade para perguntar se esse tipo
de representacdo facilita a visualizacdo das
diversas etapas, nesse caso, para analisar
criticamente se uma informacao merece
ou ndo ser compartilhada.

* Caso os estudantes demonstrem difi-
culdade para responder a atividade 1,
sugira que leiam novamente o texto.
A informacgao de que uma noticia falsa
tem mais chances de ser compartilhada
aparece logo no subtitulo e na primeira
frase do texto, porque causa mais sur-
presa e indignagao nas pessoas.

* Naatividade 2, pode ser que os estudan-
tes citem temas relacionados a politica, re-
ligido e ciéncia. Caso ndo aparecam respos-
tas significativas, antecipe uma pesquisa e
disponibilize aos estudantes algumas noti-
ciasfalsas e verdadeiras que foram veicula-
das em redes sociais, por exemplo, e peca
a eles que analisem, de acordo com o flu-
xograma do STJ, principalmente noticias
relacionadas a area da satde e da politica.
Aproveite esse trabalho e explique aos es-
tudantes que, no periodo da pandemia e
no contexto da vacina¢do, muitas noticias
nessas areas nao mereciam ser comparti-
Ihadas, pois acabam desencadeando um
processo chamado desinformacdo.

* A atividade 3 visa reforcar a reflexao a
respeito das consequéncias das fake news
no processo de desinformacao por grande
parte da populacdo que |é e compartilha
noticias sem verificar a veracidade delas. Se
possivel, exponha os cartazes produzidos
pelos estudantes em um local de circulagdo
de toda a comunidade escolar.

* A atividade 4 possibilita desenvolver o
Tema Contemporaneo Vida Familiar e
Social, ao propor que estudantes levem
o debate sobre as fake news para pessoas
de seu convivio, apresentando-lhes um re-
curso que auxilia a identifica-las (o fluxo-
grama), a fim de evitar sua disseminacao.
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Estatistica e Probabilidade

Objetivos

* Ler e interpretar dados de pesquisa or-
ganizados em tabelas simples.

* Entender os elementos de uma tabela:
titulo, dados e fonte.

* Promover a reflexao sobre aimportan-
cia da seguranca no transito, favorecendo
aspectos do Tema Contemporaneo Trans-
versal Educacao para o Transito da ma-
croarea Cidadania e civismo.

* Promover a reflexao sobre o uso dos re-
Ccursos naturais e adecomposicao de alguns
materiais, favorecendo aspectos do Tema
Contemporaneo Transversal Educacao
Ambiental da macrodrea Meio Ambiente.
* Favorecer o desenvolvimento das habi-
lidades da BNCC: EFO6MA32 e EFO6MA34.

Habilidades da BNCC

* Neste topico, a habilidade EFO6MA32 é
desenvolvida na leitura e resolucdo das
atividades propostas que contemplam
temas como contextos ambientais e sus-
tentabilidade (atividades 1 e 3) e transito
(atividade 2).

* Ahabilidade EFO6MA34 é desenvolvida
na atividade 5, que apresenta um esque-
ma visual com instrucées simples para re-
solver um problema do cotidiano.

Orientagdes

* Certamente, os estudantes do 6%ano ja
fizeram, dentro e fora da escola, leituras
de diferentes tipos de tabela e tém certa
familiaridade com esse tipo de registro de
dados. Explore algumas tabelas, levando-
-0s a interpreta-las.

* Leia o primeiro paragrafo com os estu-
dantes e, se julgar oportuno, proponha
uma roda de conversa para ressaltar a
importancia da pratica de esportes e de
atividades fisicas para manter uma vida
saudavel e ativa, propiciando beneficios
asadde fisica e a saide mental. E um bom
momento para que eles troquem expe-
riéncias sobre as atividades fisicas que
praticam.

* Ao abordar a temética desta pagina, co-
mente com os estudantes que, para obter
a quantidade total de medalhas conquis-
tadas pelo judé brasileiro em cada um dos
Jogos Olimpicos, basta adicionar a quan-
tidade de cada tipo de medalha.
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Esta,tistica e Probabilidade FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

Leitura e interpretacao de dados em tabelas simples

Ojudd é uma arte marcial criada no Japao que tem como objetivos desenvolver técnicas de defesa
pessoal e fortalecer o corpo, o fisico e a mente de maneira integrada. H4 um cédigo moral entre os
praticantes que envolve principios como coragem, autocontrole e respeito.

Os judocas brasileiros conquistaram medalhas em onze olimpiadas, conforme indicado na
tabela abaixo.

Medalhas obtidas por judocas brasileiros em Jogos Olimpicos
Medalhas Observe que,
Jogos Olimpicos nesse caso, a coluna das

Bronze Prata Ouro medalhas foi dividida em trés

outras colunas: bronze, prata

1972 (Munique, Alemanha) 1 0 0 e ouro. Essa divisdo foi feita

para separar a quantidade
1984 (Los Angeles, EUA) 2 1 0 de medalhas de
cada tipo.

1988 (Seul, Coreia) 0 0 1
1992 (Barcelona, Espanha) 0 0 1
1996 (Atlanta, EUA) 2 0 0
2000 (Sydney, Australia) 0 2 0
2004 (Atenas, Grécia) 2 0 0
2008 (Pequim, China) 3 0 0
2012 (Londres, Inglaterra) 3 0 1
2016 (Rio de Janeiro, Brasil) 2 0 1
2020 (Téquio, Japao) 2 0 0

Dados obtidos em: CONFEDERACAQ BRASILEIRA DE JUDO (CBJ).
Galeria de campedes. Disponivel em: https://cbj.com.br/galeria_de_campeoes.
Acesso em: 19 abr. 2022.

Essa tabela foi organizada em ordem cronoldgica: dos Jogos Olimpicos de 1972 até os de 2020.

Ao analisar uma tabela, € importante observar seu titulo, o conteudo de cada coluna e a fonte
dos dados.

Analisando e interpretando a tabela acima, podemos obter vérias informagdes; por exemplo:

« n0s Jogos Olimpicos de 2012, os judocas brasileiros conquistaram 1 medalha de ouro a mais
que nos de 2008;

o 0 Brasil conquistou 1 medalha nos Jogos Olimpicos de 1972, 1988 e 1992;
0 maior numero de medalhas foi conquistado em 2012;

« no total, os judocas brasileiros conquistaram 24 medalhas em Jogos Olimpicos: 4 de ouro,
3 de prata e 17 de bronze.
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ALEXANDRE AUGUSTO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

(EFO6MA32) Interpretar e resolver situa¢des que envolvam dados de pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabili-
dade, transito, consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos e
redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

(EFO6MA34) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as rela¢des entre os objetos representados (por
exemplo, posi¢ao de cidades considerando as estradas que as unem, hierarquia dos funcionarios de uma empresa etc.).




Reproduc&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

* A temética abordada na atividade 2
possibilita conversar com os estudantes
sobre o Tema Contemporaneo Transver-
sal Educacao para o Transito da ma-
croédrea Cidadania e Civismo. Diga que

ATIVIDADES FAGA AS ATIVIDADES NO CADERNO

1. a) A quantidade de espécies de vertebrados da fauna brasileira ameagadas de extingao.

1. Observe a tabela abaixo. a) A que se referem os dados apresentados i condutor de veiculo automotor pre-

na tabela? Em que fonte esses dados foram cisa estar habilitado e seguir determi-

Quantidade de espécies de vertebrados obtidos? nadas regras de transito para manter a

dafauna ':’:::tei::;"‘eagadas b) Que tipo especifico de infracdo teve maior seguranca de todos que circulam pelas

— - — aplicagao de multas nesse periodo? ruas, sejam veiculos, sejam pedestres.

Grupo de animais Quantidade de especies c) Escreva as infragées listadas na tabela em Explique aos estudantes que as mu|tas

Aves 234 ordem decrescente de acordo com o total de aplicadas ao condutor por infracées de
multas aplicadas. Ay L

Mamiferos 110 phcad: . transito tém por objetivo educar e alertar

d) Quantas das infragdes citadas na tabela ara que novas infracoes seiam evitadas

Répteis 80 referem-se a estacionamento? paraq g . 9 ) ! .

Anfibios 41 e) Ao ser multado por dirigir com velocida- * Aresolucdo da atividade 3 € uma opor-

- - de superior & méaxima permitida em até tunidade para abordar com os estudantes

Peixes marinhos 97 20%, o motorista paga aproximadamente o Tema Contemporaneo Transversal Edu-

Peixes continentais 310 130 reais. Qual foi o valor aproximado ar- cacdo Ambiental da macroirea Meio

Dados obtidos em: INSTITUTO CHICO MENDES recadado pela prefeitura de Curitiba com Ambiente. Além de discutir as questdes

o i ?
DE CONSERVAGAO DA BIODIVERSIDADE. Livro esse tipo de multa? propostas, converse com eles sobre as
vermelho da fauna brasileira ameagada de extingdo. 3. Na tabela abaixo, vocé pode ver como é im- acoes em relagdo ao descarte adequado

Brasilia, DF: ICMBio/MMA, 2018. v. 1, p. 64. @) portante usar os recursos naturais de forma do lixo, a fim de contribuir para a coleta
a) A que se referem os dados apresentados adequada e valorizar os materiais reciclaveis, seletiv:;ll \ consequentemente comapre-
I ’

na tabela? pois alguns objetos jogados fora levam anos - ; . !
b) Como esses dados foram organizados na para se decompor. servacdo do meio ambiente. Aproveite a
tabela? 1-b)em duas colunas: grupo de Observe a tabela e, depois, faca as atividades oportunidade para falar da importancia
: animais e quantidade de espécies ’ ! . :
<) A que grupo de Jortebrados apresentado da reciclagem. Pergunte aos estudantes
pertence a maior quantidade de espécies em Tempo de decomposicao seno localem que moram ocorre a sepa-
risco de extingdo? 1. c) peixes continentais de alguns materiais racdo de residuos para a reciclagem.
. . . Tempo de
2. Leia os dados a;?resentaflos na tabela seguinte Material deciiicsq
§—fj' para responder as questoes.
paa Organico De 2 a 12 meses
Infragcdes mais frequentes na cidade Papel 3 meses (em local umido)
de Curitiba (janeiro a margo de 2017
U ¢ ) Tecido De 6 meses a 1 ano
Infracao UEElc L i
C e Chiclete 5anos
Estacionar na calcada 9726 Nailon D 4
x . . Isopor 400 anos
N&o manter o veiculo na faixa 12382
destinada a ele Vidro Milhares de anos
Estacionar em desacordo com 28008 Dados obtidos em: BRASIL. Ministério da Satde.
aregulamentacdo Biblioteca Virtual em Saude. Cuidados com o lixo.
Transitar com velocidade superior 69528 ‘d]%lspomvel ellT}: httP53//bV5mszsaUd§-80V-br/
a maxima permitida em até 20% cuidados-com-o-lixo/. Acesso em: 19 abr. 2022.
Estacionar em local ou 11017 a) Deacordo com atabela, que tipo de material
horério proibido pode levar mais tempo para se decompor?
Dados obtidos em: PREFEITURA MUNICIPAL E qual pode levar menos tempo? * 2 7901
DE CURITIBA. Noticias. Maio Amarelo tem blitz b) Quanto tempo os materiais organicos levam
e orientagdo nas escolas sobre respeito no transito. para se decompor? 3. b) de 2 a 12 meses

Disponivel em: https://www.curitiba.pr.gov.br/ . .
noticias/maio-amarelo-tem-blitz-e-orientacao-nas- €) Qual ¢ a diferenca de tempo de decom-

escolas-sobre-respeito-no-transito/42016. posicao entre um objeto de nailon e um
Acesso em: 19 abr. 2022. chiclete? 3. c) 25 anos

2. Respostas na secao Resolucoes neste manual.
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* Na atividade 5, a situacao-problema
apresentada une habilidades relacio-
nadas a leitura e interpretacao de ta-
belas, a representacdo da informacéo
e a principios do pensamento compu-
tacional. Essa unido pode melhorar o
pensamento sistemdtico na resolucao
de problemas, significando um ganho
nas habilidades cognitivas necessarias
para esse tipo de tarefa. Favorece tam-
bém o desenvolvimento da habilidade
EFO6MA34 da BNCC.

Durante a realizacdo da atividade, in-
centive os estudantes a seguir o fluxo de
informacodes, observando os dados da ta-
bela em consonancia com as perguntas
apresentadas, a fim de decidirem o fluxo
correto da informagdo durante a tomada
de decisdo. Pergunte a eles se existe mais
alguma deciséo que poderia ser tomada
com base nas informacées da tabelae, se
julgar conveniente, peca que utilizem a
mesma estrutura do Esquema Il para re-
presentar a situacdo que levaria a essa to-
mada de decisdo. Uma resposta para essa
pergunta pode ser a decisdo de levar um
guarda-chuva em caso de possibilidade
de chuva no dia do passeio.

* Apdsrealizar as atividades da secao da
pégina seguinte, entregue para cada es-
tudante uma ficha de autoavaliagdo dos
conteldos trabalhados neste Capitulo.
Desse modo, é possivel acompanhar as
aprendizagens e possiveis dificuldades
dos estudantes.

A seguir, sugerimos uma ficha com algu-
mas questdes, sendo que os itens ava-
liados devem ser adaptados a realidade
da turma.
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d) Faca uma pesquisa na internet ou em livros
para descobrir quais dos materiais apresen-

tados na tabela podem ser reciclados.
3. d) papel, tecido, nailon,
isopor, vidro

MARCELO CASTRO/ARQUIVO DA EDITORA

4. Observe a tabela abaixo e faca o que se pede.

5. Daniela vai sair com a avé para comprar um
presente de aniversario para a mae. A avoé dei-

® xou um bilhete com as instru¢des para Daniela
seguir. Como a avo gosta de tudo muito bem
organizado e explicado, fez dois esquemas para
a neta.

Esquemall

Primeiro

Va até a sala
eligue o
computador.

Esquemalll

V4 para o quarto com
a previsao do tempo.

Chegada de turistas ao Brasil

Ano Numero de turistas
2010 51613794, a) 5200000
2011 5433354 5400000
2012 5676843 5700000
2013 5813342 5800000
2014 6429852 5400000
2015 6305838 5300000
2016 6546696 6500000
2017 6588770 6600000
2018 6621376 6600000
2019 6353141 6400000

Dados obtidos em: BRASIL. Ministério do Turismo.
Anudrio Estatistico de Turismo. Disponivel em: https://
www.gov.br/turismo/pt-br/acesso-a-informacao/
acoes-e-programas/observatorio/anuario-estatistico.
Acesso em: 5 ago. 2022.

a) Arredonde o nimero de turistas de cada ano
para a centena de milhar mais préxima.

b) Em que ano apresentado na tabela o Brasil
recebeu mais turistas? 4. b) 2018

c) Das informacdes a seguir, qual(is) nao
pode(m) ser obtida(s) apenas com base na
|r:te|-5rpretagao da ta.bela? JUStIfIqL‘IE.cUL e v

. Em 2013, o Brasil recebeu menos de 6 mi-

Ihoes de turistas.

II. Nos ultimos 20 anos, o Brasil recebeu mais
turistas em 2018.

1ll. Em 2011, o Brasil arrecadou cerca de 5 mi-
Ihées e 400 mil reais com turismo.

IV. O Brasil sediou as Olimpiadas em 2016; por
isso, 0 pais recebeu mais turistas nesse ano
do que no ano de 2015.
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!

Procure a
previsao de
tempo em

Florianépolis.

Néo
Leve um
¢ > leve um

agasalho.

agasalho.
Anote a medida
datemperatura
de hoje,
quarta-feira.

5| Vamosas
compras.

Quando Daniela seguiu o Esquema |, encontrou
a tabela a seguir, com a previsdo do tempo para
0s proximos dias.

Previsao do tempo: Florianépolis 5
Q
. uarta- | Quinta- | Sexta- | ., it
Dia Q X Q . . Sébado f
-feira -feira | -feira &<
)
Medida da <=
(]
temperatura | « i B
2o
em grau gz
. 20 26 22 22 =551
Celsius 3¢

Dados obtidos por Daniela em setembro de 2021.

Daniela olhou a tabela e anotou a medida da
temperatura de quarta-feira, conforme a avé a
orientou. Depois, leu o segundo esquema, se-
guindo as instrucoes.

Observando os esquemas e a tabela, responda.

a) SeDaniela eaavévao sair na quarta-feira, ela

vai levar agasalho? 5. a)sim
b) E se as duas fossem sair na quinta-feira? 5.b) ndo

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Eu...

Sim | Asvezes | Nao

...identifico quando um niimero representa quantidade, medida, ordem ou c6digo?

... sei determinar o antecessor e o sucessor de um nimero natural?

... sei comparar dois nimeros naturais?

... Sei representar os nimeros em uma reta numeérica?

73a0°

...reconheco outros sistemas de numeragdo (egipcio, maia e babildnico)?

... identifico algumas semelhancas e diferengas entre 0 nosso sistema de numeracao

decimal e outros sistemas?

... sei representar um nimero natural no dbaco, no quadro de ordens e classes e por extenso?

... sei interpretar dados organizados em tabelas?




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Atividades de revisao

Objetivos
* Consolidar o conhecimento adquirido no
decorrer do Capitulo.

 Favorecer o desenvolvimento das habi-
lidades da BNCC: EFO6MAOQ1 e EFO6MAOQ2.

Atividades de revisao

FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
10.a) ) <<& 10.0) [ <<<TTTi= 100 ) <<<<<& 10 OONOET T
1. Considere a sequéncia dos numeros naturais 8. Reproduza o quadro abaixo substituindo as

e determine o antecessor e o sucessor de cada fichas cinza pelas que estdo ao lado do quadro.
1.¢) 99999998 e

ndmero. 100000000 8. Respostas possiveis nan?iﬁica)l Resolugbes neste . Habilidades da BNCC
a) 2011.2)200202 ) 99999999 < (10 ' 8o " . .
b) 2001 1. b) 2000 € 2002 d) 1 milhao U g (11 (5 28 * Ahabilidade EFO6MAO1 é desenvolvida
1.'d) 999999 e 1000001 Cj > \9 3 neste topico por meio da resolucao das
2. Decomponha os numeros em parcelas consi- Cj Cj Cj 7= 3% atividades 1,4, 5,6, 7 e 8.
derando o valor de cada algarismo no numero. <

* A habilidade EFO6MAO02 é desenvolvida
neste topico por meio da resolucao das
atividades 2,3,5,9,10e 11.

Orientagées

* Se algum estudante tiver dificuldade pa-
ra resolver a atividade 2, proponha o uso
de materiais concretos, como fichas, qua-
dro valor de lugar ou ébaco.

* Para chegar a solucdo da atividade 6,

Depois, responda a questao.
a) 1234567980 b) 847002

¢ Que quantidade representa o algarismo 2

nessas representagées numéricas?
2. Respostas na secao Resolugdes neste manual.
3. Reescreva apenas as afirmacdes verdadeiras.

9. Reescreva as frases trocando os simbolos indo-
-arabicos pelos romanos.

a) Salvador Dali, um dos
maisimportantes pinto-
res surrealistas, nasceu
em 1904, na Espanha, e

la faleceu em 1989.
9. a) 1904: MCMIV
1989: MCMLXXXIX

GETTY IMAGES

a) 1 centenade milhar é o mesmo que 10 deze-
nas de milhar. 3. alternativas a, b e d

b) Sao necessarias 10000 unidades para formar
100 centenas.

c) 1000 agrupamentos de 1000 unidades for-

JACK MITCHELL/ARCHIVE PHOTOS/

mam 100000 unidades, N b) Leonardo da Vindi, mes- 288 pode-se propor dividi-laem periodos me-
d) 1 bilhdo é o mesmo que 1000 milhdes. tre do Renascimento, 5%% nores:
4. Quantas vezes escrevemos o algarismo 4 na nasceu naltaliaem 1452 é%é 0:0031:00 1 vez (0:00)
sequéncia de numeros naturais até 5(‘)‘? 15 veres $5f<'1=1|99C9U na Franca em %EE 1:01 &s 2:00 1vez (1:11)
5. Em cada item, escreva todos os numéros que 9.b) 1452: MCDLII éw 2:01 as 3:00 1vez (2:22)
obedecem simultaneamente as condicdes dadas. 1519: MDXIX F 3:01 as 10:00 3 vezes (3:33, 4:44 e 5:55)
a) ¢ Sao formados por trés algarismos; 10:01as11:00 nenhuma vez
o s3doformadoscom1,0e3; ¢ Giotto di Bondone, um 11:01as 12:00 1 vez (11:11)
* nao ha repeticdo de algarismo na repre- 12:01a522:00 nenhuma vez

5.a) 103, 130, dos principais artistas
301 da pintura gotica, nas-
ceu por volta de 1267,
na Italia, e 14 faleceu em

1337.
9. €) 1267: MCCLXVI|
1337: MCCCXXXVII

sentacdo dos numeros. 10%e
b) « Sao formados por trés algarismos;
e sdoformadoscomOou 1;
¢ harepeticdo de algarismo na representa-
¢do dos numeros. 5. b) 100, 101, 110 e 111

N\

22:01 as 23:00
23:01 as 23:59

No periodo total, aparecem 8 vezes todos
os algarismos iguais no visor.

* Na atividade 7, é importante que os es-
tudantes percebam que, se o nimero é
impar, a unica ficha que pode ocupar a
casa das unidades é a de nimero 3. A se-
guir,devem combinar as demais fichas nas
outras casas para determinar os nimeros:
6423,6243,4623,4263,2643 e 2463.

1vez (22:22)
nenhuma vez

GIOVANNI BATTISTA CECCHI -
BIBLIOTECA NACIONAL
AUSTRIACA, VIENA'

6. Um relégio digital marca de 0:00 até 23:59.
Quantas vezes por dia 0 mostrador deste rel6gio

apresenta todos os algarismos iguais?
6. 8 vezes (0:00, 1:11, 2:22, 3:33, 4:44, 5:55, 11:1
e 22:22)

10. Escreva os seguintes niumeros com simbolos
egipcios, babilonicos e maias:

a) 20 b) 33 c) 40 d) 61

11. Mude a posicao de dois palitos e obtenha o

ndmero 17 do sistema de numeragdo romano.
11. 12 passo: retirar 0 12 e 0 42 palitos. 2° passo: com

ARTUR SYNENKO/ —
SHUTTERSTOCK

o0s palitos 28 Lo - .
7. Escreva em ordem decrescente todos os nime- | retirados, §§ * Respostas possiveis da atividade 8:
ros naturais impares de quatro algarismos que | formarum X 2r
podemos formar com estas quatro fichas. a esquerda Bl 8 <)o 7 ) <)o 5)<) 10
dos restantes, 4
obtendo, assim, b 1M)(>)l9 1M|(>)l9 1Mf1>)19
0 nimero XVII. 8
5 (<) (7 5) (<) ('8 7)(<)(8
7. 6423, 6243, 4623, 4263, 2643 e 2463

w
w

* Paraencontrararespostadaatividade 11,

é preciso fazer a seguinte movimentagdo:

(EFO6MAO01) Comparar, ordenar, ler e escrever nimeros naturais e nimeros racionais cuja representacao decimal é finita,
fazendo uso da reta numérica.

(EFO6MA02) Reconhecer o sistema de numera¢do decimal, como o que prevaleceu no mundo ocidental, e destacar se-
melhancas e diferengas com outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional
e funcdo do zero), utilizando, inclusive, a composicao e decomposicao de nimeros naturais e nimeros racionais em sua
representacao decimal.
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As operagoes no dia a dia

Objetivo
* Reconhecer o uso das operacoes adicdo
e subtracao no cotidiano.

Orientacao

* Explore a situacao inicial com os estu-
dantes em que é necessério interpretar a
informacéo presente na placa. Pergunte
a eles a que distancia do local estéo a pri-
meira estacdo a direita da placa e a primei-
ra estacao a esquerda da placa. Espera-se
que os estudantes ndo tenham dificulda-
des em responder 92 metros e 424 metros,
respectivamente.

* Em sequida, para introduzir a discus-
sao sobre adi¢cdo com niimeros naturais,
uma situacdo-problema foi resolvida de
dois modos. E importante os estudantes
incorporarem a ideia de que um proble-
ma pode ser resolvido de maneiras dife-
rentes. Com esse entendimento, o habito
que alguns deles tém de ler o problema
e perguntar, por exemplo, se é um pro-
blema de adicdo deixa de ter significa-
do. Vale destacar que as situagdes foram
agrupadas por operagdes, mas essando é a
Unica forma de resolucao. Se julgar conve-
niente, pergunte aos estudantes como eles
resolveriam o problema apresentado. Deixe
queeles discutam a questdo e encontrema
resposta de 332 metros. E importante que
os estudantes percebam